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Titulo: Aproximacion Tedrica desde los Enfoques Emergentes para la ensefianza de Ciencias Naturales en la Zona Rural del Municipio
de Sincelejo.

Resumen: El propdsito la investigacidn fue generar un constructo tedrico desde los enfoques maovilizados para la ensefianza de ciencias
naturales en la zona rural del municipio de Sincelejo-Colombia. Tedricamente se fundamenta en autores como Ordiz (2015), Barcia v Carvajal
(2015), entre otros. Desde el paradigma post-positivista cualitativo, con enfogue hermenéutico interpretativo, y como métado la etnometodologia;
las técnicas utilizadas para recabar la informacion fueron el diario de campo y las entrevistas a profundidad por el enfoque v método asumido,
para estudiar la unidad social desde un contacto directo. Se establecieron categorias de analisis: percepcion institucional de movilizacidn de
enfogue para la ensefianza de las ciencias naturales, estrategias de aula, esfrategias de aula en el aprendizaje de las ciencias naturales y
percepeion institucional de estrategias pedagdgicas enfocadas a la ensefianza de las ciencias naturales, y cinco sub categorias: percepcion sobre
enfoques de ensefianza, politicas de movilizacion del modele de ensefianza de las Ciencias Maturales, seguimiento a la implementacion del
modelo de ensefianza de las ciencias desde las estrategias de aula, reconocimiento de estrategias implementadas por los docentes para la
ensefianza de las Ciencias Maturales y caracteristicas de elementos identitarios de la practica docente desde la ensefianza de las Ciencias
Maturales. La indagacidn se llevo a cabo a través de las siguientes fases: seleccion del tema de investigacion, formulacion de la pregunta,
conceptualizacion tedrica fundamentada o los protocolos para la aproximacion tedrica propuestos por Martinez, eleccion del objeto de estudio,
objetivos de la investigacion, eleccidn de la muestra poblacional, recopilacion de informacion, analisis e interpretaciin de la informacion haciendo
usa del software Atlas Ti 7 y redaccion del informe final de investigacion. Mostrando que, las Ciencias Naturales visiona al estudiante como sujeto

activo que tiene conocimiento de si mismo y potencializa la autonomia personal, siendo consciente de sus capacidades y limitaciones.

Palabras clave: aproximacion tedrica, enfoques movilizados, ensefanza, ciencias naturales, zona rural.

Title: Theoretical approach from emerging approaches for the teaching of natural sciences in the rural area of the municipality of
Sincelejo.

Summary: The purpose of the research was to generate a theoretical construct from the approaches mobilized for the teaching of natural
sciences in the rural area of the municipality of Sincelejo-Colombia. Theoretically, it is based on authors such as Ortiz (2015), Barcia and Carvajal
(2015), among others. From the qualitative post-positivist paradigm, with an interpretive hermeneutical approach, and ethnomethodology as a
method; The technigues used to collect the information were the field diary and in-depth interviews due to the approach and methed assumed, fo
study the social unit from direct contact. Categories of analysis were established: institutional perception of focus mobilization for the teaching of
natural sciences, classroom strategies, classroom strategies in natural science leaming and institutional perception of padagogical strategies
focused on teaching natural sciences, and Five sub categories: perception of teaching approaches, policies for mobilizing the Natural Sciences
teaching model, monitoring the implementation of the science teaching madel from classroom strategies, recognition of strategies implemented by
teachers for teaching Natural Sciences and characteristics of identity elements of teaching practice from the teaching of Matural Sciences. The
inquiry was carried out through the following phases: selection of the research topic, formulation of the question, grounded theorefical
conceptualization or the protocols for the theoretical approach proposed by Martinez, choice of study object, research objectives, choice of the
population sample, compilation of information, analysis and interpretation of the information using the Atlas Ti 7 software and writing of the final
research report. Showing that Matural Sciences views the student as an active subject who has knowledge of himself and enhances personal
autonomy, being aware of his capabilities and limitations.

Key words: theoretical approach, mobilized approaches, teaching, natural sciences, rural area.
Titulo: Aproximagdo Tedrica dos Enfoques Emergentes para o ensino de Ciéncias Naturais na Zona Rural do Municipio do Sincelejo.

Resumo: O propdsito a investigagao foi gerar um constructo tedrico dos enfoques mobilizados para o ensino de ciéncias naturais na zona rural
do municipio do Sincelejo-a Coldmbia, Teoricamente se fundamenta em autores como Orfiz (2015), Barcia & Carvajal (2015), entre outros. Do
paradigma post-positivista qualitative, com enfogue hermanéutico interpratative, & coma mélodo a etnomelodologia; as técnicas ulilizadas para
solicitar a infarmacgao foram o jornal de campo & as enlrevistas a profundidade pelo enfoque & método assumido, para esludar a unidade social
de um contato direto. Estabeleceram-se calegorias de analise: percepgdo institucional de mobilizagde de enfoque para o ensino das ciéneias
naturais, esfratégias de sala-de-aula, esiratégias de sala-de-aula na aprendizagem das ciéncias naturais e percepedo institucional de
estratégias pedagdqgicas enfocadas ao ensino das ciéncias naturais, e cinco subcategorias: percepgio sobre enfoques de ensing, politicas de
mobilizagdo do modelo de ensino das Ciéncias Maturais, seguimento & implementagio do modelo de ensino das ciéncias das esfratégias de
sala-de-aula, reconhecimento de estratégias implementadas pelos docentes para o ensine das Ciéncias Maturais e caracteristicas de
elementos identitarios da pratica docente do ensino das Ciéncias Maturais. A indagacio se levou a cabo através das seguintes fases: selecao
do tema de investigagao, formulago da pergunta, conceptualizacion tedrica fundamentada ou os protocolos para a aproximagdo tedrica
propostos pelo Martinez, eleicio do objeto de estudo, objetivos da investigacao, eleigio da amostra poblacional, recapilagio de informagéo,
andlise e interpretacio da informachio fazendo uso do software Atlas Ti 7 e redaciio do relatdrio final de investigaciio. Mostrando que, as
Ciéncias Maturais visiona ao estudante como sujeito ativo que tem conhecimento de si mesma e potencializa a autonomia pessoal, sendo
consciente de suas capacidades e limitagies.

Palavras chave; aproximagéo tedrica, enfogue mobilizados, ensing, ciéncias naturais, zona rural.



Introduccion.

A la escuela le asiste una enorme responsabilidad de orientar competencias, saberes y
habilidades que le permitan al estudiante responder a los avances y retos del desarrollo
cientifico, tecnologico y de la vida en sus diversas dimensiones. Ademas, la formacion en
especifico propiciada por los docentes del area de las ciencias naturales, con respecto a la
apropiacién de los conocimientos y a la busqueda de nuevas verdades, requiere del
fortalecimiento ingente de programas, enfoques y estrategias; que posibiliten la
consolidacion de una cultura cientifica en el nifio o joven, articulada a formas

comprensivas y explicativas de admitirlo.

En ese sentido, es importante destacar a Macedo (2009, p. 9) quien en su discurso

ante UNESCO sostiene que:

(...) ‘la educacion de base deberia asegurar la adquisicion de una cultura
cientifica, ampliada y reforzada en la educacion secundaria en el marco de una
educacion para todos, que contribuya a la formaciéon de los alumnos —futuros
ciudadanos— para que sepan desenvolverse en un mundo marcado por los
avances cientificos y tecnolégicos. Y para que sean capaces de adoptar
actitudes responsables, tomar decisiones fundamentadas y resolver problemas

cotidianos” (...).

Es importante admitir que, la presente investigacion, se ubica desde la teoria
constructivista que concibe el aprendizaje como una edificacion que hacen los estudiantes
a partir de sus acciones, lo cual va mas alla de meras asociaciones entre estimulos. Lo
anterior, permite entender el papel del estudiante en el proceso de formacién, en el cual
tiene gran participacion, debido a su rol activo y proactivo en la busqueda y construccion
de su aprendizaje. Por consiguiente, con esta reflexion se visiona y se orienta una accion,
en la busqueda del desarrollo de la estructura intelectual, como la apropiacién significativa
de la comprensidon de saberes, que pueden ser construidos por los sujetos desde sus

miradas y habilidades que adquieran, en respuesta a las didacticas implementadas.
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En este sentido, se contempld la descripcion del contexto o caracterizacién de las
instituciones educativas focalizadas en los aspectos fisicos y sociales, lo que lleva a

encontrar necesidades que, a su vez, generan un interés de investigacion.

Esta obra investigativa recrea las realidades, imaginarios, marcos de referencia y
percepciones de los docentes, cuyo proceso de interaccion pedagogica se enfoca en el
area de Ciencias Naturales de la zona rural del municipio de Sincelejo, Sucre, Colombia;
permitiendo introducir nuevas perspectivas en la Sociedad del Conocimiento, con respecto
a la integracion de saberes; configurando la practica docente dentro del mundo de las
tensiones vivenciales y de la disciplina pedagdgica, en su realidad multifacética. De igual
forma proyecta al docente como aquel que tiene una relacion intima con su praxis
pedagogica direccionada desde un enfoque de ensefanza, partiendo de una dinamica

transformadora y proactiva que inciden en la creatividad de sus estudiantes y su cultura.
Ensefanza y enfoques de ensefanza.

Para Soler, Cardenas y Hernandez (2017) los enfoques de ensefianza se ven
afectados por la concepcidon que tanto docentes como estudiantes tengan sobre lo que es
ensenar, y que estas concepciones de ensenanza pueden sufrir modificaciones positivas a
causa de la adquisicién de nuevos conocimientos. Afade que los enfoques de ensefianza
adoptados por los docentes, y otras variables de interés, permiten reflexionar sobre como
encauzar los esfuerzos de profesores y estudiantes hacia una mejora en la comprension
de lo que se aprende, gracias, en parte, a los replanteamientos sobre la forma como se

ensena.

De igual forma Renes (2018) expone que los Enfoques de ensefianza son una
tendencia docente para adoptar un determinado modo de interactuar con el alumno en
funcion de las demandas especificas de la tarea, de percibir las necesidades, intereses,

capacidades del alumno y de pensar acerca de su praxis educativa.

Agrega que es la forma particular que presenta un docente al momento de organizar la
clase y de interactuar con los estudiantes. Asi mismo, expone que el enfoque de

ensefianza es considerado, por tanto, como el conjunto de comportamientos que adopta el
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docente en interaccion con su alumnado y el contexto que le rodea, respondiendo de una

determinada manera o forma ante las situaciones y mediatizado en su praxis educativa.

Métodos de Ensenanza.

Ortiz (2015) dice que los métodos de ensefianza postulan una interaccion entre el
docente y el estudiante y, ademas de ello, requiere la definicion de aspectos
complementarios tales como los objetivos, los contenidos, los recursos necesarios y la
evaluacion. Los fundamentos tedricos que sustentan los métodos como un importante
basamento para la introduccion de una estrategia como via para contribuir a una buena

preparacion metodoldgica sobre el tema (Rodriguez, Aquino y Suarez, 2018).

En lo tocante a este tema, Paim, Lappe, Y Rocha (2015) exponen que los métodos de
ensefianza se estructuran en torno a las técnicas de ensefianza que pueden ser
entendidas como el conjunto de procesos de un arte, habilidad o forma de realizar algo.
Manzano (2015) los conciben como secuencia de actividades del profesor y los alumnos

dirigidas a lograr los objetivos de la ensefanza.

Recursos didacticos.

Espinoza (2017) sostiene que los recursos didacticos son importantes e indispensables
ya que permiten desarrollar en los educandos destrezas y habilidades, los cuales deben
ser elaborados de acuerdo a los afios basicos y areas de estudio tomando en cuenta el
desarrollo evolutivo del estudiante, estos juegan un papel muy importante ya que sin ellos

los aprendizajes serian menos significativos y despertarian menos interés y motivacion.

Por su parte, Calderone (2017) expone que los materiales didacticos suponen un
procesamiento por parte de especialistas en disefo instruccional para que respondan a
una secuencia y a los objetivos pedagdgicos previstos para ensenar un contenido a un
destinatario. Constituyen una practica adecuada y util para que los estudiantes puedan

desempenar un papel activo y protagonista, pongan en juego sus habilidades
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cognitivas-meta-cognitivas de aprendizaje y se facilite su participacion en comunidades de

aprendizaje cooperativo.

Practica Pedagoégica.

Las practicas pedagogicas se definen como acciones colaborativas que se
implementan entre diferentes actores (docentes, directivos, asesores y comunidad) para
que los estudiantes (y demas integrantes de las instituciones educativas) aprendan a
resolver problemas del contexto mediante la gestion y co-creaciéon del conocimiento a
partir de fuentes pertinentes, la articulacion de diferentes saberes y el mejoramiento
continuo en un entorno de inclusion, de tal manera que se contribuya a transformar las

condiciones de vida y se aporte a la sostenibilidad ambiental. Ambrosio y Tobén (2018).

La practica pedagogica se refiere entonces a una practica social, situada al interior de
un contexto (institucional, del sistema educativo y del sistema social) y atravesada por los
ejes (poder-saber, teoria-practica, situacionalidad histérica y vida cotidiana). Son el
meétodo tedrico practico orientado principalmente al constructo del aprendizaje, pero
también representa el rol del docente y la interacciéon entre los agentes (estudiante,

docente, institucion y familia).
Metodologia.

Al hablar de percepciones, se hace referencia a los hechos subjetivos tratados desde
la metodologia de la investigacion cualitativa como el abordaje de objetos de estudio, en
contextos especificos. De tal forma y con base en las indagaciones realizadas a través de
entrevistas a los actores inmersos en la situacién problematica expuesta, el disefo
presentado a continuacion permitira extractar valiosos insumos que de una u otra forma
respondan a los objetivos de la investigacion y aporten una mayor comprensién de la

misma.

En cuanto al enfoque, esta investigacién se aborda desde el hermenéutico, el cual
busca interpretar y entender el objeto de estudio. Se destaca también, que a partir de este
paradigma se busca conocer la situacion y comprenderla a través de la unidad social
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objeto de estudio. De acuerdo a las caracteristicas propias de la investigacion planteada el
enfoque Hermenéutico-interpretativo, permite fijar el verdadero sentido de los textos a
través de la comprension profunda de sus pretextos y contextos, la accion humana y su
relacion con el medio social, infiriendo un caracter practico basado en la relacion de lo
social con la accién humana y de esta con lo social clarificando el compromiso dado con la

construccion social (Packer, 1985).

Del mismo modo, se trabajo desde el método de la etno-metodologia, el cual se
caracteriza por centrarse en el estudio de comprender cuales son enfoques movilizados
para la ensefianza de las ciencias naturales dentro en el contexto de las practicas
pedagdgicas en la zona rural del municipio de Sincelejo, asi mismo, cdmo los docentes
construyen, dan sentido y significado a sus practicas sociales cotidianas. En este sentido,
este método nos permite comprender el hacer del docente, cdmo un hecho social estable,

ordenado y relacionado, que surge de la accion independiente de los individuos.

Teniendo en cuenta que se tienen varios actores participantes, de diversos contextos
de la zona rural de Sincelejo, se construyen realidades a partir del significado propio de
cada participante, teniendo en cuenta las narrativas construidas en las entrevistas con

docentes, estudiantes y directivos docentes.

La poblacién de estudio de la presente investigacién estuvo conformada por los
estudiantes, docentes de basica secundaria de las instituciones educativas del sector rural
del municipio de Sincelejo-Sucre y directivos docentes. En lo referido a los perfiles de los
actores constituyentes del proceso educativo, el PEI concibe que estudiante es el sujeto
de la educacion que la institucidon educativa ofrece a través de sus relaciones con el
contexto social, quien interactia con el ambiente que lo rodea, que le favorecen y facilitan

los medios que conduzcan a desarrollarse integralmente para su propia realizacion.

En sentido coherente, concibe al docente en funcién de la orientacion, mediacion y
ensefianza desde perspectivas analiticas frente a los saberes, comprensivas de la realidad
y de construccion humana para la vida; donde la ensefianza se asimila al cumulo de

posibilidades que se pueden presentar a un individuo de manera organizada, secuenciada
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y sistematica para que aprenda o construya conocimiento, asociada a la didactica o forma

para hacer que el conocimiento se haga explicito a las personas.
Resultados.

Se analizaron e interpretaron cualitativamente las apreciaciones de los participantes en
las entrevistas realizadas. Para ello, se tuvo en cuenta las categorias Percepcidn
institucional de la movilizacién de enfoque para la ensefianza de las Ciencias Naturales,
Estrategias de aula en el aprendizaje de las Ciencias Naturales y Percepcion institucional
de estrategias pedagdgicas enfocadas a la ensefianza de las Ciencias Naturales. De igual
forma, el proceso de triangulacion permitié integrar la informacion expuesta por los
informantes clave, con miras a organizar la teorizacion como resultado de una reflexion
hermenéutica. Para luego interpretar los hallazgos, producto de la indagacién, a la luz del
contexto tedrico con el fin de llegar a las conclusiones y recomendaciones, en el que se
refleja el logro de los objetivos de esta investigacion, puntualizandose los aspectos
significativos.

Los docentes describen el proceso de ensefianza como:

(...) “un proceso bastante dispendioso ya que encontré que, en la institucion,
las ciencias solamente referian en el proceso meramente ambiental solamente
ecolégicos no habia practicas claras y precisas con respecto al area de

ciencias, no se hacian experimento, el estudiante solo realizaba repeticion” (...)

(...) “como un proceso como tal que nos permite integrar lo cotidiano del
estudiante con lo tedrico, apuntando a despertar su interés. Ya que son las
bases del conocimiento cientifico y con esto desarrollar en el estudiante este

tipo de pensamiento” (...)

De esta manera, el proceso de ensefianza en esta area esta orientado desde la
necesidad de despertar la motivacion e interés de los estudiantes enfocados en la
integralidad de las ciencias naturales, mostrando no solo lo tedrico sino lo practico, lo

experimental ; es por ello que las estrategias que movilizan el enfoque que trabaja se parte
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desde la experimentacion, a partir de estrategias especificas como el trabajo en equipo,
colaborativo, proyectos de investigacion, construccion de mapas conceptuales y el uso de
las Tic, permiten acercar a la realidad del estudiante y este tenga un acercamiento al
conocimiento cientifico. Esto pone en evidencia, que el proceso de ensefanza se
desarrolla de manera flexible, contextualizada, cuya aplicabilidad en otros campos, aunque

esta presente para el maestro, no esta presente para el estudiante.

Las actividades orientadas por los docentes con mayor frecuencia en el area de
Ciencias Naturales son: el trabajo por proyectos, apropiacion de conceptos y la
experimentacion. Sin embargo, también se sefiala la necesidad de contar con el apoyo de
padres de familia para el alcance de los objetivos del area, la falta de comprension de
textos y uso conceptos técnicos propiamente del area, y por ultimo el abordaje entre lo
tedrico y lo practico son elementos que dificultan el proceso de ensefanza en los

estudiantes.

Con respecto al enfoque aplicado en la practica pedagdgica para fortalecer los
aprendizajes de los estudiantes en Ciencias Naturales los docentes expresan aplicar el
enfoque deductivo —inductivo, que parte de lo general a lo particular, otro participante
afirma que aplica el enfoque constructivista, donde el estudiante aprende haciendo, el
ultimo docente parte desde los gustos y preferencias de los estudiantes, pero no se
identifica el enfoque abordado. Desde esta perspectiva se puede apreciar que no existe
una coherencia entre el enfoque utilizado por los docentes de ciencias naturales, aunque
todos coinciden en utilizar las mismas herramientas para su ensefanza, es decir recursos
del medio, salidas de campo, la experimentacion, la observacién y el uso de las TIC,

proyeccion de videos, uso de plataformas, paginas web.

En ese sentido, es importante darle sentido a la propuesta curricular que éstos
abordan, ya que va a permitir la apropiacién de herramientas, estrategias y metodologia
que el enfoque les oriente. Es decir, los enfoques de ensefianza adoptados por los
maestros deben de responder a las necesidades, intereses, capacidades particulares de
los estudiantes, en el cual se evidencia en la manera como organiza la clase e interactua

con sus alumnos y a lo propuesto curricularmente (Renes, 2018). Con respecto a los
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elementos que los maestros de ciencias naturales tienen en cuentan para valorar el

proceso de aprendizaje de sus estudiantes se pueden identificar:

Los procedimientos: uso de herramientas apropiadas. Actitudinal, procedimental y

cognitivo: la integralidad- lo tedrico a lo cotidiano.

Ahora bien, la propuesta formativa que los docentes realizan para afrontar las
dificultades presentadas en clase se relaciona a la “lectura comentadas”, para aclarar
conceptos; trabajo por proyecto — permite aplicar el conocimiento a la vida diaria y utilizarlo
en beneficio propio y el didlogo permanente con padres de familia, permite crear planes de

refuerzo para enfrentar dichas falencias.

Con respecto al método de ensenanza abordado por los docentes, se encuentra el
método en ensefianza expositivo dialogado, en donde el maestro presenta, explica y
demuestra sus conocimientos y habilidades, convirtiéndose el alumno en un receptor de
conocimientos, sin embargo se debe tener cuidado con éste método ya que se puede
promover al estudiante a memorizar contenidos, férmulas, usar vocabulario técnico sin
comprenderlo, lo que implica adoptar métodos de evaluacion que requieran respuestas
literales, es decir se reproduce los contenidos transmitidos por el maestro o un libro (Paim
y Rocha, 2015).

Se logro apreciar el seguimiento brindado a los docentes y estudiantes por parte de los

directivos docentes, en el cual sefalan que este proceso se ha dado teniendo en cuenta:

Docentes: aplicacion de diarios de clases, revisidbn de propuesta pedagogica en la
practica docente y jornadas de reflexion con los estudiantes sobre los
procesos que se dan en torno al proceso de ensefianza

Estudiante: analisis de resultados de las pruebas internas y externas, revision periodica
mediante un formato de seguimiento que permite constatar lo planeado con la
realidad que se vive en el aula y por ultimo se realiza un proceso de
resignificacion curricular de acuerdo a los requerimientos y orientaciones del

Ministerio de Educacion Nacional (MEN).
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Por otra parte, los instrumentos utilizados que permiten realizar ese seguimiento
corresponden a instrumentos acumulativos por periodo, analisis de las pruebas internas y
externas, encuestas por area que busca responder a los intereses y gustos de los
estudiantes en el area. En este aspecto se observa que, se debe evidenciar un
seguimiento a los proyectos de aula que abordan los docentes y estudiantes, ya que ello
responde a las necesidades y condiciones de su contexto, de esta manera integrar este
componente de investigacion al proceso de re-significacion curricular, permitiendo un

acercamiento a la realidad de los estudiantes.

Segun los directivos docentes los espacios pedagdgicos que han participado los
estudiantes en su proceso formativos han permitido apropiarse de los conocimientos y la
formacién del espiritu investigativo, tales espacios como participacion en proyectos de
investigaciéon (Programa Ondas), contando con el acompafamiento de los maestros.
También refiere espacios como el aula de clases, experiencias en laboratorio, salidas de
campos, reuniones en donde se hacen presentaciones de los informes. En ese mismo
sentido, los estudiantes manifiestan que han participado en eventos internos, proyectos,

desarrollo de jornadas culturales en donde se integra el area de Ciencias Naturales.

De acuerdo a las apreciaciones de los directivos docentes sobre la metodologia
planteada en el plan de area de Ciencias naturales contribuye a la formacién de

estudiantes criticos refieren como:

(...) “metodologia flexible, que responde al modelo pedagdbgico social, que
contribuye a la reflexion sobre la realidad del estudiante por ende se promueve
el pensamiento critico en éstos”(...)

(...) “desde el enfoque social critico, los profes aca en la institucion orientan su
trabajo con los estudiantes propiciando espacios a través de la socializacion de
actividades en equipo, donde pueden interactuar... de tal manera que se

puedan organizar proyectos investigativos” (...)
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(...) “la metodologia corresponde al proceso investigacion cientifica... de
acuerdo a los niveles secundaria y media.... Que permiten fortalecer la

capacidad critica en los estudiantes” (...)

Desde esta perspectiva, se puede notar que los docentes comprenden que la
metodologia basada en proyectos contribuye a la formacion de estudiantes criticos,

respondiendo de esta manera al modelo pedagdgico integrado a su plan de area.

Ahora bien, esto se evidencia en el papel que cumplen en la organizacion curricular del
area de Ciencias Naturales, donde se trazan metas para articular los referentes
curriculares a su plan de estudio y se hace re-significaciéon curricular anualmente teniendo
en cuenta los resultados de las pruebas internas, externas, diagndsticos, también se tiene
en cuenta el perfil y experiencia de cada docente para contribuir al mejoramiento de
planes de area. Para ello, se realizan actividades formativas con la Secretaria de
Educacién, empresas petroleras, desarrollo de jornadas de reflexion sobre la ensefianza
de las ciencias naturales, analisis de resultados de pruebas externas e internas,
consolidacion de unidades de area, y por ultimo participacion de proyectos investigativos

donde se involucra toda la comunidad educativa.

Segun los directivos docentes la institucion educativa contribuye a la formacién
permanente de los docentes en el area de Ciencias Naturales a partir de seminarios,
reuniones de area y encuentros pedagdgicos promovidos desde la Secretaria de
Educacion, aunque se sefala que estos espacios son muy reducidos debido a los horarios
de clase que tienen establecidos los docentes. También se refiere al proceso de
autoformacion “...ésta permite que seamos criticos frente a lo que se necesita...”; jornadas
pedagogicas que permite hacer actualizaciones sobre las exigencias del Ministerio de

Educacion.

No obstante, los entrevistados afirman que se debe fortalecer lo disciplinar, tener en
cuenta los referentes curriculares, contextualizar las clases de acuerdo a la realidad de los

estudiantes; reconocimiento de competencias especificas del area, organizar un trabajo de
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investigacion, profundizar en ejercicios de lecturas e interpretacion de textos en esta

area...

Desde esta perspectiva, la ensefianza de las ciencias naturales debe estar orientada a
promover procesos de comprension e interpretacion, lo cual significa para Otalora (2016)
utilizar los conocimientos previos para resolver problemas en situaciones nuevas o
desconocida, es decir se desarrolla el saber hacer en contexto y todo los procesos que
esta implica, para ello se debe planear de manera organizada, en funciéon a las
capacidades y habilidades de los estudiantes, tales como observar, asociar, indagar,
relacionar, explicar el fendmenos, destrezas para leer fuentes cientificas y comprender,

plantear hipotesis entre otras habilidades.

Frente al uso herramientas o recursos didacticos de apoyo utilizados en una clase de
Ciencias Naturales, los participantes manifiestan que se usan computadores, libros,
disposicion de aulas de informatica para realizar lecturas, exposiciones e investigaciones,
los cuales algunos corresponden a corte tradicional con la inclusion de algunos elementos
pertenecientes a las nuevas tendencias. Espinoza (2017) advierte que el uso de recursos
didacticos debe permitir el desarrollo de habilidades y destrezas de los estudiantes, pero
estos deben elaborarse de acuerdo al grado de escolaridad, necesidades, intereses y
realidad educativa, promoviendo en los alumnos la motivacion. Con respecto a los
espacios pedagdgicos que contribuyen a la formacion de estudiantes se refieren a

participacion en proyectos de ciencia y eventos internos de la institucion.
Conclusiones.

En este estudio se concluyé que las diferentes teorias sobre enfoques pedagdgicos
dan respuesta a los cambios contextuales y momentos coyuntura es desde diferentes
perspectivas socioldgicas, psicoldgicas, filosoficas, antropoldgicas, econémicas y politicas,
de modo que se dispone de una amplia gama de posibilidades ante diferentes propdsitos
sociales. Son estas perspectivas las que definen las bases tedricas que toma un modelo
pedagogico para organizar las relaciones de los elementos que participan en las praxis

docentes y el proceso de ensefianza - aprendizaje.
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Se ha podido concluir la importancia que tienen las Ciencias Naturales para la
Educacioén en los diversos niveles de educacion, porque visiona al estudiante como sujeto
activo que tiene conocimiento de si mismo y potencializa la autonomia personal, siendo
consciente de sus capacidades y limitaciones, experimentando a través de los sentidos,
ganar seguridad en si mismo para vivir las diferencias experiencias y desarrollar un

lenguaje que concuerde con la realidad aprehendida.

Por otro lado, el modo de trabajo propio de las Ciencias, enfatizando en el Método
Cientifico, movilizado desde las experiencias de ensefianza permiten que la observacion
activa, la elaboraciéon de hipotesis y la experimentacion enfocada al contraste de las
hipotesis iniciales, involucren directamente en la actividad para poder realizarla y aprender.
Es una forma de trabajo que pretende que el estudiante aprenda pautas y habilidades para
la resolucidn de problemas, extraccion de ideas y puesta en practica de los conocimientos

adquiridos.

Ademas, implementar actividades experimentales en el aula permite recrear el
conocimiento cientifico del educando, mediante su integracion de saberes y el
fortalecimiento y desarrollo de competencias, que le permiten resolver problemas de su
vida cotidiana, permitiendo articular teoria y practica, y la apropiacién de las competencias

cientificas que el Ministerio de Educacion Nacional de Colombia establece.
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