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Introducción.

A la escuela le asiste una enorme responsabilidad de orientar competencias, saberes y

habilidades que le permitan al estudiante responder a los avances y retos del desarrollo

científico, tecnológico y de la vida en sus diversas dimensiones. Además, la formación en

específico propiciada por los docentes del área de las ciencias naturales, con respecto a la

apropiación de los conocimientos y a la búsqueda de nuevas verdades, requiere del

fortalecimiento ingente de programas, enfoques y estrategias; que posibiliten la

consolidación de una cultura científica en el niño o joven, articulada a formas

comprensivas y explicativas de admitirlo.

En ese sentido, es importante destacar a Macedo (2009, p. 9) quien en su discurso

ante UNESCO sostiene que:

(…) “la educación de base debería asegurar la adquisición de una cultura

científica, ampliada y reforzada en la educación secundaria en el marco de una

educación para todos, que contribuya a la formación de los alumnos –futuros

ciudadanos– para que sepan desenvolverse en un mundo marcado por los

avances científicos y tecnológicos. Y para que sean capaces de adoptar

actitudes responsables, tomar decisiones fundamentadas y resolver problemas

cotidianos” (…).

Es importante admitir que, la presente investigación, se ubica desde la teoría

constructivista que concibe el aprendizaje como una edificación que hacen los estudiantes

a partir de sus acciones, lo cual va más allá de meras asociaciones entre estímulos. Lo

anterior, permite entender el papel del estudiante en el proceso de formación, en el cual

tiene gran participación, debido a su rol activo y proactivo en la búsqueda y construcción

de su aprendizaje. Por consiguiente, con esta reflexión se visiona y se orienta una acción,

en la búsqueda del desarrollo de la estructura intelectual, como la apropiación significativa

de la comprensión de saberes, que pueden ser construidos por los sujetos desde sus

miradas y habilidades que adquieran, en respuesta a las didácticas implementadas.
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En este sentido, se contempló la descripción del contexto o caracterización de las

instituciones educativas focalizadas en los aspectos físicos y sociales, lo que lleva a

encontrar necesidades que, a su vez, generan un interés de investigación.

Esta obra investigativa recrea las realidades, imaginarios, marcos de referencia y

percepciones de los docentes, cuyo proceso de interacción pedagógica se enfoca en el

área de Ciencias Naturales de la zona rural del municipio de Sincelejo, Sucre, Colombia;

permitiendo introducir nuevas perspectivas en la Sociedad del Conocimiento, con respecto

a la integración de saberes; configurando la práctica docente dentro del mundo de las

tensiones vivenciales y de la disciplina pedagógica, en su realidad multifacética. De igual

forma proyecta al docente como aquel que tiene una relación íntima con su praxis

pedagógica direccionada desde un enfoque de enseñanza, partiendo de una dinámica

transformadora y proactiva que inciden en la creatividad de sus estudiantes y su cultura.

Enseñanza y enfoques de enseñanza.

Para Soler, Cárdenas y Hernández (2017) los enfoques de enseñanza se ven

afectados por la concepción que tanto docentes como estudiantes tengan sobre lo que es

enseñar, y que estas concepciones de enseñanza pueden sufrir modificaciones positivas a

causa de la adquisición de nuevos conocimientos. Añade que los enfoques de enseñanza

adoptados por los docentes, y otras variables de interés, permiten reflexionar sobre cómo

encauzar los esfuerzos de profesores y estudiantes hacia una mejora en la comprensión

de lo que se aprende, gracias, en parte, a los replanteamientos sobre la forma como se

enseña.

De igual forma Renes (2018) expone que los Enfoques de enseñanza son una

tendencia docente para adoptar un determinado modo de interactuar con el alumno en

función de las demandas específicas de la tarea, de percibir las necesidades, intereses,

capacidades del alumno y de pensar acerca de su praxis educativa.

Agrega que es la forma particular que presenta un docente al momento de organizar la

clase y de interactuar con los estudiantes. Así mismo, expone que el enfoque de

enseñanza es considerado, por tanto, como el conjunto de comportamientos que adopta el
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docente en interacción con su alumnado y el contexto que le rodea, respondiendo de una

determinada manera o forma ante las situaciones y mediatizado en su praxis educativa.

Métodos de Enseñanza.

Ortiz (2015) dice que los métodos de enseñanza postulan una interacción entre el

docente y el estudiante y, además de ello, requiere la definición de aspectos

complementarios tales como los objetivos, los contenidos, los recursos necesarios y la

evaluación. Los fundamentos teóricos que sustentan los métodos como un importante

basamento para la introducción de una estrategia como vía para contribuir a una buena

preparación metodológica sobre el tema (Rodríguez, Aquino y Suarez, 2018).

En lo tocante a este tema, Paim, Lappe, Y Rocha (2015) exponen que los métodos de

enseñanza se estructuran en torno a las técnicas de enseñanza que pueden ser

entendidas como el conjunto de procesos de un arte, habilidad o forma de realizar algo.

Manzano (2015) los conciben como secuencia de actividades del profesor y los alumnos

dirigidas a lograr los objetivos de la enseñanza.

Recursos didácticos.

Espinoza (2017) sostiene que los recursos didácticos son importantes e indispensables

ya que permiten desarrollar en los educandos destrezas y habilidades, los cuales deben

ser elaborados de acuerdo a los años básicos y áreas de estudio tomando en cuenta el

desarrollo evolutivo del estudiante, estos juegan un papel muy importante ya que sin ellos

los aprendizajes serían menos significativos y despertarían menos interés y motivación.

Por su parte, Calderone (2017) expone que los materiales didácticos suponen un

procesamiento por parte de especialistas en diseño instruccional para que respondan a

una secuencia y a los objetivos pedagógicos previstos para enseñar un contenido a un

destinatario. Constituyen una práctica adecuada y útil para que los estudiantes puedan

desempeñar un papel activo y protagonista, pongan en juego sus habilidades
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cognitivas-meta-cognitivas de aprendizaje y se facilite su participación en comunidades de

aprendizaje cooperativo.

Práctica Pedagógica.

Las prácticas pedagógicas se definen como acciones colaborativas que se

implementan entre diferentes actores (docentes, directivos, asesores y comunidad) para

que los estudiantes (y demás integrantes de las instituciones educativas) aprendan a

resolver problemas del contexto mediante la gestión y co-creación del conocimiento a

partir de fuentes pertinentes, la articulación de diferentes saberes y el mejoramiento

continuo en un entorno de inclusión, de tal manera que se contribuya a transformar las

condiciones de vida y se aporte a la sostenibilidad ambiental. Ambrosio y Tobón (2018).

La práctica pedagógica se refiere entonces a una práctica social, situada al interior de

un contexto (institucional, del sistema educativo y del sistema social) y atravesada por los

ejes (poder-saber, teoría-práctica, situacionalidad histórica y vida cotidiana). Son el

método teórico práctico orientado principalmente al constructo del aprendizaje, pero

también representa el rol del docente y la interacción entre los agentes (estudiante,

docente, institución y familia).

Metodología.

Al hablar de percepciones, se hace referencia a los hechos subjetivos tratados desde

la metodología de la investigación cualitativa como el abordaje de objetos de estudio, en

contextos específicos. De tal forma y con base en las indagaciones realizadas a través de

entrevistas a los actores inmersos en la situación problemática expuesta, el diseño

presentado a continuación permitirá extractar valiosos insumos que de una u otra forma

respondan a los objetivos de la investigación y aporten una mayor comprensión de la

misma.

En cuanto al enfoque, esta investigación se aborda desde el hermenéutico, el cual

busca interpretar y entender el objeto de estudio. Se destaca también, que a partir de este

paradigma se busca conocer la situación y comprenderla a través de la unidad social
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objeto de estudio. De acuerdo a las características propias de la investigación planteada el

enfoque Hermenéutico-interpretativo, permite fijar el verdadero sentido de los textos a

través de la comprensión profunda de sus pretextos y contextos, la acción humana y su

relación con el medio social, infiriendo un carácter práctico basado en la relación de lo

social con la acción humana y de esta con lo social clarificando el compromiso dado con la

construcción social (Packer, 1985).

Del mismo modo, se trabajó desde el método de la etno-metodología, el cual se

caracteriza por centrarse en el estudio de comprender cuáles son enfoques movilizados

para la enseñanza de las ciencias naturales dentro en el contexto de las prácticas

pedagógicas en la zona rural del municipio de Sincelejo, así mismo, cómo los docentes

construyen, dan sentido y significado a sus prácticas sociales cotidianas. En este sentido,

este método nos permite comprender el hacer del docente, cómo un hecho social estable,

ordenado y relacionado, que surge de la acción independiente de los individuos.

Teniendo en cuenta que se tienen varios actores participantes, de diversos contextos

de la zona rural de Sincelejo, se construyen realidades a partir del significado propio de

cada participante, teniendo en cuenta las narrativas construidas en las entrevistas con

docentes, estudiantes y directivos docentes.

La población de estudio de la presente investigación estuvo conformada por los

estudiantes, docentes de básica secundaria de las instituciones educativas del sector rural

del municipio de Sincelejo-Sucre y directivos docentes. En lo referido a los perfiles de los

actores constituyentes del proceso educativo, el PEI concibe que estudiante es el sujeto

de la educación que la institución educativa ofrece a través de sus relaciones con el

contexto social, quien interactúa con el ambiente que lo rodea, que le favorecen y facilitan

los medios que conduzcan a desarrollarse integralmente para su propia realización.

En sentido coherente, concibe al docente en función de la orientación, mediación y

enseñanza desde perspectivas analíticas frente a los saberes, comprensivas de la realidad

y de construcción humana para la vida; donde la enseñanza se asimila al cúmulo de

posibilidades que se pueden presentar a un individuo de manera organizada, secuenciada
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y sistemática para que aprenda o construya conocimiento, asociada a la didáctica o forma

para hacer que el conocimiento se haga explícito a las personas.

Resultados.

Se analizaron e interpretaron cualitativamente las apreciaciones de los participantes en

las entrevistas realizadas. Para ello, se tuvo en cuenta las categorías Percepción

institucional de la movilización de enfoque para la enseñanza de las Ciencias Naturales,

Estrategias de aula en el aprendizaje de las Ciencias Naturales y Percepción institucional

de estrategias pedagógicas enfocadas a la enseñanza de las Ciencias Naturales. De igual

forma, el proceso de triangulación permitió integrar la información expuesta por los

informantes clave, con miras a organizar la teorización como resultado de una reflexión

hermenéutica. Para luego interpretar los hallazgos, producto de la indagación, a la luz del

contexto teórico con el fin de llegar a las conclusiones y recomendaciones, en el que se

refleja el logro de los objetivos de esta investigación, puntualizándose los aspectos

significativos.

Los docentes describen el proceso de enseñanza como:

(…) “un proceso bastante dispendioso ya que encontré que, en la institución,

las ciencias solamente referían en el proceso meramente ambiental solamente

ecológicos no había prácticas claras y precisas con respecto al área de

ciencias, no se hacían experimento, el estudiante solo realizaba repetición” (...)

(…) “como un proceso como tal que nos permite integrar lo cotidiano del

estudiante con lo teórico, apuntando a despertar su interés. Ya que son las

bases del conocimiento científico y con esto desarrollar en el estudiante este

tipo de pensamiento” (…)

De esta manera, el proceso de enseñanza en esta área está orientado desde la

necesidad de despertar la motivación e interés de los estudiantes enfocados en la

integralidad de las ciencias naturales, mostrando no solo lo teórico sino lo práctico, lo

experimental ; es por ello que las estrategias que movilizan el enfoque que trabaja se parte
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desde la experimentación, a partir de estrategias específicas como el trabajo en equipo,

colaborativo, proyectos de investigación, construcción de mapas conceptuales y el uso de

las Tic, permiten acercar a la realidad del estudiante y este tenga un acercamiento al

conocimiento científico. Esto pone en evidencia, que el proceso de enseñanza se

desarrolla de manera flexible, contextualizada, cuya aplicabilidad en otros campos, aunque

está presente para el maestro, no está presente para el estudiante.

Las actividades orientadas por los docentes con mayor frecuencia en el área de

Ciencias Naturales son: el trabajo por proyectos, apropiación de conceptos y la

experimentación. Sin embargo, también se señala la necesidad de contar con el apoyo de

padres de familia para el alcance de los objetivos del área, la falta de comprensión de

textos y uso conceptos técnicos propiamente del área, y por último el abordaje entre lo

teórico y lo práctico son elementos que dificultan el proceso de enseñanza en los

estudiantes.

Con respecto al enfoque aplicado en la práctica pedagógica para fortalecer los

aprendizajes de los estudiantes en Ciencias Naturales los docentes expresan aplicar el

enfoque deductivo –inductivo, que parte de lo general a lo particular, otro participante

afirma que aplica el enfoque constructivista, donde el estudiante aprende haciendo, el

último docente parte desde los gustos y preferencias de los estudiantes, pero no se

identifica el enfoque abordado. Desde esta perspectiva se puede apreciar que no existe

una coherencia entre el enfoque utilizado por los docentes de ciencias naturales, aunque

todos coinciden en utilizar las mismas herramientas para su enseñanza, es decir recursos

del medio, salidas de campo, la experimentación, la observación y el uso de las TIC,

proyección de videos, uso de plataformas, páginas web.

En ese sentido, es importante darle sentido a la propuesta curricular que éstos

abordan, ya que va a permitir la apropiación de herramientas, estrategias y metodología

que el enfoque les oriente. Es decir, los enfoques de enseñanza adoptados por los

maestros deben de responder a las necesidades, intereses, capacidades particulares de

los estudiantes, en el cual se evidencia en la manera como organiza la clase e interactúa

con sus alumnos y a lo propuesto curricularmente (Renes, 2018). Con respecto a los
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elementos que los maestros de ciencias naturales tienen en cuentan para valorar el

proceso de aprendizaje de sus estudiantes se pueden identificar:

Los procedimientos: uso de herramientas apropiadas. Actitudinal, procedimental y

cognitivo: la integralidad- lo teórico a lo cotidiano.

Ahora bien, la propuesta formativa que los docentes realizan para afrontar las

dificultades presentadas en clase se relaciona a la “lectura comentadas”, para aclarar

conceptos; trabajo por proyecto – permite aplicar el conocimiento a la vida diaria y utilizarlo

en beneficio propio y el diálogo permanente con padres de familia, permite crear planes de

refuerzo para enfrentar dichas falencias.

Con respecto al método de enseñanza abordado por los docentes, se encuentra el

método en enseñanza expositivo dialogado, en donde el maestro presenta, explica y

demuestra sus conocimientos y habilidades, convirtiéndose el alumno en un receptor de

conocimientos, sin embargo se debe tener cuidado con éste método ya que se puede

promover al estudiante a memorizar contenidos, fórmulas, usar vocabulario técnico sin

comprenderlo, lo que implica adoptar métodos de evaluación que requieran respuestas

literales, es decir se reproduce los contenidos transmitidos por el maestro o un libro (Paim

y Rocha, 2015).

Se logró apreciar el seguimiento brindado a los docentes y estudiantes por parte de los

directivos docentes, en el cual señalan que este proceso se ha dado teniendo en cuenta:

Docentes: aplicación de diarios de clases, revisión de propuesta pedagógica en la

práctica docente y jornadas de reflexión con los estudiantes sobre los

procesos que se dan en torno al proceso de enseñanza

Estudiante: análisis de resultados de las pruebas internas y externas, revisión periódica

mediante un formato de seguimiento que permite constatar lo planeado con la

realidad que se vive en el aula y por último se realiza un proceso de

resignificación curricular de acuerdo a los requerimientos y orientaciones del

Ministerio de Educación Nacional (MEN).
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Por otra parte, los instrumentos utilizados que permiten realizar ese seguimiento

corresponden a instrumentos acumulativos por periodo, análisis de las pruebas internas y

externas, encuestas por área que busca responder a los intereses y gustos de los

estudiantes en el área. En este aspecto se observa que, se debe evidenciar un

seguimiento a los proyectos de aula que abordan los docentes y estudiantes, ya que ello

responde a las necesidades y condiciones de su contexto, de esta manera integrar este

componente de investigación al proceso de re-significación curricular, permitiendo un

acercamiento a la realidad de los estudiantes.

Según los directivos docentes los espacios pedagógicos que han participado los

estudiantes en su proceso formativos han permitido apropiarse de los conocimientos y la

formación del espíritu investigativo, tales espacios como participación en proyectos de

investigación (Programa Ondas), contando con el acompañamiento de los maestros.

También refiere espacios como el aula de clases, experiencias en laboratorio, salidas de

campos, reuniones en donde se hacen presentaciones de los informes. En ese mismo

sentido, los estudiantes manifiestan que han participado en eventos internos, proyectos,

desarrollo de jornadas culturales en donde se integra el área de Ciencias Naturales.

De acuerdo a las apreciaciones de los directivos docentes sobre la metodología

planteada en el plan de área de Ciencias naturales contribuye a la formación de

estudiantes críticos refieren como:

(…) “metodología flexible, que responde al modelo pedagógico social, que

contribuye a la reflexión sobre la realidad del estudiante por ende se promueve

el pensamiento crítico en éstos” (…)

(…) “desde el enfoque social crítico, los profes acá en la institución orientan su

trabajo con los estudiantes propiciando espacios a través de la socialización de

actividades en equipo, donde pueden interactuar… de tal manera que se

puedan organizar proyectos investigativos” (…)
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(…) “la metodología corresponde al proceso investigación científica… de

acuerdo a los niveles secundaria y media…. Que permiten fortalecer la

capacidad crítica en los estudiantes” (…)

Desde esta perspectiva, se puede notar que los docentes comprenden que la

metodología basada en proyectos contribuye a la formación de estudiantes críticos,

respondiendo de esta manera al modelo pedagógico integrado a su plan de área.

Ahora bien, esto se evidencia en el papel que cumplen en la organización curricular del

área de Ciencias Naturales, donde se trazan metas para articular los referentes

curriculares a su plan de estudio y se hace re-significación curricular anualmente teniendo

en cuenta los resultados de las pruebas internas, externas, diagnósticos, también se tiene

en cuenta el perfil y experiencia de cada docente para contribuir al mejoramiento de

planes de área. Para ello, se realizan actividades formativas con la Secretaria de

Educación, empresas petroleras, desarrollo de jornadas de reflexión sobre la enseñanza

de las ciencias naturales, análisis de resultados de pruebas externas e internas,

consolidación de unidades de área, y por último participación de proyectos investigativos

donde se involucra toda la comunidad educativa.

Según los directivos docentes la institución educativa contribuye a la formación

permanente de los docentes en el área de Ciencias Naturales a partir de seminarios,

reuniones de área y encuentros pedagógicos promovidos desde la Secretaria de

Educación, aunque se señala que estos espacios son muy reducidos debido a los horarios

de clase que tienen establecidos los docentes. También se refiere al proceso de

autoformación “…ésta permite que seamos críticos frente a lo que se necesita…”; jornadas

pedagógicas que permite hacer actualizaciones sobre las exigencias del Ministerio de

Educación.

No obstante, los entrevistados afirman que se debe fortalecer lo disciplinar, tener en

cuenta los referentes curriculares, contextualizar las clases de acuerdo a la realidad de los

estudiantes; reconocimiento de competencias específicas del área, organizar un trabajo de
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investigación, profundizar en ejercicios de lecturas e interpretación de textos en esta

área…

Desde esta perspectiva, la enseñanza de las ciencias naturales debe estar orientada a

promover procesos de comprensión e interpretación, lo cual significa para Otálora (2016)

utilizar los conocimientos previos para resolver problemas en situaciones nuevas o

desconocida, es decir se desarrolla el saber hacer en contexto y todo los procesos que

esta implica, para ello se debe planear de manera organizada, en función a las

capacidades y habilidades de los estudiantes, tales como observar, asociar, indagar,

relacionar, explicar el fenómenos, destrezas para leer fuentes científicas y comprender,

plantear hipótesis entre otras habilidades.

Frente al uso herramientas o recursos didácticos de apoyo utilizados en una clase de

Ciencias Naturales, los participantes manifiestan que se usan computadores, libros,

disposición de aulas de informática para realizar lecturas, exposiciones e investigaciones,

los cuales algunos corresponden a corte tradicional con la inclusión de algunos elementos

pertenecientes a las nuevas tendencias. Espinoza (2017) advierte que el uso de recursos

didácticos debe permitir el desarrollo de habilidades y destrezas de los estudiantes, pero

estos deben elaborarse de acuerdo al grado de escolaridad, necesidades, intereses y

realidad educativa, promoviendo en los alumnos la motivación. Con respecto a los

espacios pedagógicos que contribuyen a la formación de estudiantes se refieren a

participación en proyectos de ciencia y eventos internos de la institución.

Conclusiones.

En este estudio se concluyó que las diferentes teorías sobre enfoques pedagógicos

dan respuesta a los cambios contextuales y momentos coyuntura es desde diferentes

perspectivas sociológicas, psicológicas, filosóficas, antropológicas, económicas y políticas,

de modo que se dispone de una amplia gama de posibilidades ante diferentes propósitos

sociales. Son estas perspectivas las que definen las bases teóricas que toma un modelo

pedagógico para organizar las relaciones de los elementos que participan en las praxis

docentes y el proceso de enseñanza - aprendizaje.
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Se ha podido concluir la importancia que tienen las Ciencias Naturales para la

Educación en los diversos niveles de educación, porque visiona al estudiante como sujeto

activo que tiene conocimiento de sí mismo y potencializa la autonomía personal, siendo

consciente de sus capacidades y limitaciones, experimentando a través de los sentidos,

ganar seguridad en sí mismo para vivir las diferencias experiencias y desarrollar un

lenguaje que concuerde con la realidad aprehendida.

Por otro lado, el modo de trabajo propio de las Ciencias, enfatizando en el Método

Científico, movilizado desde las experiencias de enseñanza permiten que la observación

activa, la elaboración de hipótesis y la experimentación enfocada al contraste de las

hipótesis iniciales, involucren directamente en la actividad para poder realizarla y aprender.

Es una forma de trabajo que pretende que el estudiante aprenda pautas y habilidades para

la resolución de problemas, extracción de ideas y puesta en práctica de los conocimientos

adquiridos.

Además, implementar actividades experimentales en el aula permite recrear el

conocimiento científico del educando, mediante su integración de saberes y el

fortalecimiento y desarrollo de competencias, que le permiten resolver problemas de su

vida cotidiana, permitiendo articular teoría y práctica, y la apropiación de las competencias

científicas que el Ministerio de Educación Nacional de Colombia establece.
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