\ ISSN: 1988-2483

OIDLES. DESARROLLO LOCAL Y
ECONOMIA SOCIAL

D I C[El |atindex @1pEAs B Dialnet apiche Sheipira

~

FACTORES DE INCLUSION/EXCLUSION EDUCATIVA QUE INFLUYEN EN LAS
TRAYECTORIAS ESCOLARES DE LOS ESTUDIANTES

Abraham Bernardez-Gémez

Contratado Predoctoral (BES-2017-081040). Universidad de Murcia
https://orcid.org/0000-0003-1862-5554

abraham.bernardez@um.es

Para citar este articulo puede utilizar el siguiente formato:

Abraham Bernardez-Gémez: “Factores de inclusion/exclusién educativa que influyen en
las trayectorias escolares de los estudiantes”, Revista OIDLES, (Especial noviembre 2021). En linea:
https://doi.org/10.51896/OIDLES/HMII7965

RESUMEN

Existen problemas educativos que son tan antiguos como la misma escuela y la exclusion de
los estudiantes del sistema educativo es uno de ellos. A lo largo de la trayectoria escolar que los
alumnos atraviesan numerosas experiencias y eventos que influyen en los diferentes procesos de
inclusién y exclusion. Por ello, en este articulo se ha planteado como objetivo, indagar y explicitar los
diferentes factores de inclusién/exclusion educativa que influyen en las trayectorias escolares de los
estudiantes. Para ello se ha llevado a cabo una revision de literatura en las bases de datos de
referencia en educacion y, mediante la técnica del andlisis de contenido se han sefialado los
diferentes factores y se han tratado de exponer. Los principales resultados que se encuentran hacen
referencia a unos factores divididos en tres ambitos o niveles, micro, meso y macrosocial, en los que
se pueden categorizar las diferentes experiencias que atraviesan los estudiantes en su trayectoria.
Sin embargo, se observa que estan intimamente ligadas.

Palabras clave: Exclusién educativa, Abandono escolar, Trayectorias educativas, Fracaso escolar,

Inclusién, Factores.

INCLUSION/EXCLUSION FACTORS INFLUENCING EDUCATIONAL TRAJECTORIES

ABSTRACT

There are educational problems that are as old as the school itself and the exclusion of
students from the educational system is one of them. Throughout their school career, students go
through numerous experiences and events that influence the different processes of inclusion and
exclusion. For this reason, the aim of this article is to investigate and explain the different factors of
educational inclusion/exclusion that influence students' educational trajectories. To this end, a
literature review has been carried out in reference databases in education and, using the technique of

content analysis, the different factors have been identified and explained. The main results found refer
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to factors divided into three areas or levels, micro, meso and macrosocial, in which the different
experiences that students go through in their careers can be categorized. However, it can be seen
that they are closely linked.

Keywords: Educational exclusion, School dropout, Educational trajectories, School failure, Inclusion,

Factors.

FACTORES DE INCLUSAO/EXCLUSAO QUE INFLUENCIAM AS TRAJECTORIAS EDUCATIVAS

RESUMO

Ha problemas educacionais que s&o tdo antigos quanto a propria escola e a exclusdo dos
estudantes do sistema educacional € um deles. Ao longo de sua carreira escolar, os alunos passam
por inimeras experiéncias e eventos que influenciam os diferentes processos de inclusdo e excluséo.
Por este motivo, 0 objetivo deste artigo é investigar e explicar os diferentes fatores de
inclusdo/exclusédo educacional que influenciam as trajetdrias educacionais dos estudantes. Para isso,
foi realizada uma revisao bibliografica em bancos de dados de referéncia na educacéao e, utilizando a
técnica de andlise de conteudo, foram identificados e explicados os diferentes fatores. Os principais
resultados encontrados referem-se a fatores divididos em trés areas ou niveis, micro, meso e
macrossocial, nos quais as diferentes experiéncias que os estudantes passam em suas carreiras
podem ser categorizadas. No entanto, pode-se ver que eles estdo intimamente ligados.
Palavras-chave: Exclusdo educacional, Abandono escolar, Trajetérias educacionais, Insucesso

escolar, Inclusdo, Fatores.

INTRODUCAO

N&o ha uma pequena colecdo encontrada em pesquisas sobre um dos problemas que mais
afetaram a educacdo contempordnea e que tem causado maior preocupag¢do nos sistemas
educacionais atuais, a exclusdo educacional de seus alunos. Os diferentes produtos dessa excluséo,
absenteismo, fracasso e evaséo escolar (Berc et al., 2015; Salvad-Mut et al., 2014) eles também tém
sido profundamente estudados e, atualmente, a literatura existente é dificil de gerenciar. Uma
pequena parte da pesquisa anterior deve-se aos diferentes fatores que influenciam os alunos que
estdo em situacdo de exclusdo de risco ou, pelo menos, vulnerabilidade (Blaya, 2010; Ulker & Barris,
2020). Essa influéncia, que ocorre em todas as etapas educacionais destes (Lessard et al., 2014), ele
mostra nas diferentes trajetdrias que estes passam, por isso, embora a influéncia seja Unica para
cada aluno e experiéncia (Bernardez-Gomez & Belmonte, 2020). Com isso, o0 que se pretende neste
artigo é investigar e explicitar os diferentes fatores de inclusdo/exclusédo educacional que influenciam

as trajetdrias escolares dos alunos.

A importancia de abordar esses problemas pode ser observada através das diferentes
diretrizes e programas que, a partir da administracao, em seus diferentes niveis, tém se desenvolvido

e mantido ao longo do tempo. Como exemplo, podemos apontar para o ja derrotado Horizonte para a
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Europa 2020 ou os atuais Objetivos de Desenvolvimento Sustentavel, onde a diminuicdo das taxas
de abandono escolar é uma das principais prioridades para os governos, além de ter como foco uma
educacdo de qualidade que atinge a todos sem distingBes, tentando sanar as situacdes de

vulnerabilidade e risco de exclusdo que sdo geradas por diversas razdes.

Em seguida, vocé pode encontrar uma se¢cado com os aspectos metodoldgicos necessarios
para desenvolver a pesquisa que levara aos resultados e conclusées obtidos do estudo.

METODOLOGIA
Projeto de pesquisa

Para desenvolver a pesquisa a seguir, desenvolveu-se uma revisdo sistematica da literatura a
partir de uma perspectiva qualitativa (Bisquerra, 2016; Todjar, 2006). Esse tipo de pesquisa é
entendida como secundaria, pois é nutrida por outras ja desenvolvidas e a partir desse conhecimento
ja gerado que os textos previamente selecionados os fornecem. Esse tipo de trabalho é essencial
guando se pretende iniciar uma grande pesquisa ou quando se pretende fazer um compéndio ou uma

atualizagdo das ultimas pesquisas realizadas sobre o tema especifico que foi escolhido.
Amostra

Para realizar a revisdo bibliografica, foi selecionada uma amostra de textos das principais
bases de dados da educac¢do: Scopus, Dialnet e ERIC. Em vez de serem acessados, foram aplicados
os critérios de inclusdo selecionados: textos disponiveis em acesso aberto; textos em inglés,
espanhol ou portugués; ano de publicacdo apés 2010 e diretamente ligado ao objetivo indicado para

a pesquisa. Uma vez concluida a pesquisa, 0s textos resultantes para revisdo foram 28.
Analise de dados

Para realizar a analise dos dados, utilizou-se a técnica de andlise de conteddo, de modo que
foram estabelecidas categorias anteriores, realizando assim uma codificacdo dedutiva, que
correspondia ao nivel de proximidade dos fatores com o individuo, para posteriormente, realizar uma
codificagdo indutiva indicando a dimensdo especifica de cada um dos fatores. Assim, surgiram nove

codigos associados aos trés niveis estabelecidos de proximidade, micro, meso e macrossocial.

RESULTADOS E DISCUSSAO

Os diferentes problemas do sistema educacional levantado no ponto anterior, bem como os
diferentes construtos aqui estudados, tém natureza multifatorial, ou seja, as causas de seu
desenvolvimento podem ser propiciadas de diferentes frentes. (Bernardez-Gémez & Belmonte, 2020;
Gottfried & Hutt, 2019; Salva-Mut et al., 2014) como podemos ver na Figura 1.
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Figura 1l
Rede de fatores de inclusao/exclusao educacional.
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Se nos aprofundarmos nas diferentes fontes que encontramos sobre os fatores que afetam
os alunos, encontramos coincidéncias abundantes em todos eles. Algumas das referéncias mais
relevantes podem ser encontradas na Tabela 1:

Tabela 1
Fatores de inclusdo/excusdo educacional.
Referéncia Fatores de inclusdo/exclusao educacional.
e Singles e De origem familiar
. e Organizacional e De origem escolar
Ribaya (2011) ) )
e Interpessoal e De origem social
e Exdgeno

e Fatores escolares: curriculo, relacionamentos, suportes,
] tamanho da sala de aula, metodologias.
Nichol et al. (2016) . . . »
e Resposta escolar: reacdo, expulsées, relacdo com a familia.

e  Apoio familiar e envolvimento.

e Familia
e Escola
Blaya (2010) e Singles

e Institucional

e Socioeconbmico

, . e  Socioculturais
Fernandez, Mena & Riviere

(2010)

e Familia

e |Institucional
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e Atribuivel ao individuo

e Estudantes
Monarca (2017) e Familia

e Corpo docente

Nota. Elaboracéo prépria. Varios autores

Como se pode ver, esses fatores podem ser conglomerados nas trés grandes dimensfes

indicadas por Salva-Mut et al. (2014), fatores microsociais, mesociais e macrossociais.
Fatores no nivel microssocial

Os proprios alunos devem ser 0s primeiros agentes a considerar dentro do desenvolvimento
deste ponto, uma vez que o processo esta focado neles, sendo objeto e sujeito ativo nos processos
de inclusdo/exclusdo (Monarca, 2017). Embora suas decisdes tenham um carater de necessidade
para a evasado escolar ou ndo ocorram, ela ndo se reduz a uma questéo intencional, uma vez que
questdes como a falta de envolvimento ndo sado necessariamente assim, uma vez que é condicionada
por fatores externos aos alunos, como os estruturais. Os diferentes fatores que tém um aspecto
individual sdo constituidos, em primeiro plano, por questfes tdo heterogéneas quanto a diversidade
entre as pessoas (Bharara, 2020; Fernandez, Mena & Riviere, 2010). Dai a consideragdo de assuntos
e objetos no problema que abordamos. Os diferentes atributos de cada individuo sao relevantes dada
a amplitude das formas em que é apresentado, as diferentes condi¢bes particulares relacionadas ou
ndo a escolaridade e as relagbes interpessoais que desenvolve. (Salva-Mut et al., 2014). Com eles,
sdo levantadas barreiras perante os alunos, derivadas de fatos diversos, mas que estdo na

conjuntura dos alunos que vém de contextos vulneraveis ou em risco.

Da mesma forma, entre as diferentes causas atribuiveis ao individuo, as que mais se
destacam na literatura ndo sdo aquelas que sdo derivadas e séo particulares por contexto, mas
aquelas intrinsecas a si mesma. Se olharmos para os autores de relevancia no campo (Fernandez,
Mena & Riviére, 2010; Fortin et al., 2013; Portillo-Torres, 2015; Roder & Miiller, 2020), apontam uma
bateria de condicbes explicativas dentro do individuo que podem originar as situacbes que
enfrentamos e que estdo englobadas nessas duas areas:

* Afetivo/emocional: compreendido em um amplo espectro onde o aluno esta imerso em conflitos
familiares que o afetam; falta de autoconfian¢ca que leva a incapacidade; lacunas entre seus
conhecimentos e o geral, aparecendo tédio, falta de esfor¢co ou desmotivacéo; ou falta de
comportamento derivado dessas situacdes emocionais que sao inadequadas ou trabalhadas

pelos agentes da comunidade educacional.

» Deficiéncia devido a deficiéncias: intelectual ou fisicamente que afetam diretamente o
aprendizado. Assim, dificuldades na linguagem, motora, cognitiva ou sensorial podem causar
uma alienacdo do aluno ao quadro escolar que reduz o envolvimento, e gera absenteismo,

fracasso ou abandono escolar.
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Dessa forma, podemos encontrar o aluno que inicia seus estudos com dificuldade de patente
para alcancgar, em primeiro lugar, os objetivos estabelecidos para seu estagio de desenvolvimento
(Fan & Wolters, 2014; Lemon & Watson, 2011). Sendo assim, um tipo de aluno que acumula
repeticbes e baixo desempenho escolar dada a sua necessidade de tempo para adquirir as
habilidades estabelecidas. Da mesma forma, podemos encontrar alunos que comeg¢am sua educacao
de forma comum ou normal, mas que desenvolvem algumas das condicbes mencionadas
posteriormente. No entanto, devemos também ter em mente alunos que simplesmente ndo desejam
estudar e a escola € um ambiente hostil ou de reclusé@o para eles em que eles se encontram de forma
forcada.

Tudo isso constitui uma mistura de elementos dicotos, como a racionalidade, ou ndo, desses
fatores, ou seu carater fortuito, ou ndo, do aparecimento dos gatilhos particulares supracitados nos
alunos. Portanto, ha um quadro onde as diferentes disposi¢cdes dos alunos enfrentam a dindmica do
centro, a cultura familiar, os fatos abstratos da instituicdo e a reproduc¢éo social predominante, que

encontraremos nos seguintes niveis e que afeta diretamente o nivel microssocial.
Fatores no nivel mesosocial

Como apontamos no inicio desta secdo, outro fator que influencia a forma como os processos
de disingancdo, absenteismo, fracasso e evasdo escolar se desenvolvem, é o que se refere as
condicdes socioassiscenentais. Isso tem destacado a crescente heterogeneidade educacional em
termos de origem social e as diferentes caracteristicas etnograficas que podemos constatar que, da
mesma forma, ndo significou uma erradicacdo das desigualdades enfrentadas pelos alunos
vulneraveis, como mostram os dados sobre evasdo escolar e fracasso. (Ferndndez Enguita et al.,
2010; Ortega, 2020; Salva-Mut et al., 2014), primeira declaracdo dessa pergunta. Nesse sentido, se
olharmos para o que a OCDE nos diz sobre o desempenho escolar, os relatérios do PISA alertam
gue as principais diferencas referem-se as causas do germe socioecondémico. Da mesma forma, a
familia de origem é uma das circunstancias com maior incidéncia na escolha de uma trajetéria escolar

ou de outra.

Assim, alguns dos autores de referéncia que podemos encontrar nesta area (Jung & Sheldon,

2020; Ribaya, 2011; Salva-Mut et al., 2014), indicar como principais causas familiares o seguinte:
« Estrato social paterno, condi¢fes de trabalho e treinamento.
* Emprego planejado para criangas.
» Consideracgéao e percepcao do beneficio do fato educacional.
* Nivel de coeséo familiar.

* Relacionamento do nucleo familiar com os demais agentes educacionais.



Fatores de inclusao/exclusdo

» Situagbes negativas, como favelas ou maus habitos e empresas

Devido a diversidade que encontramos dentro do fator familia (Malchar et al., 2020), é
considerado um dos mais decisivos na trajetoria escolar dos alunos. Ha uma proporcionalidade
inversa entre o capital educacional e financeiro da familia e os sintomas de desinagéncia,

absenteismo, fracasso e evaséo escolar (Fernandez-Macias et al., 2013; Garnica et al., 2019).

Da mesma forma, as manifestacdes que esse fator pode apresentar também séo diversas.
Ha uma série de fatores ativos por parte da familia onde os alunos séo conscientemente afastados de
sua educacao para assumir varias responsabilidades familiares. (FernAndez Enguita et al., 2010;
Gonzalez, 2015, 2017), como a contribuicdo financeira ou o cuidado de membros dependentes. Da
mesma forma, ha fatores passivos que sao resultado de falta de disciplina ou falta de consideracao
em relacao a educacgédo. Assim, a preocupacao com a educacao no nucleo familiar é nula, podendo
derivar da presenca de desenraizamento familiar, motivada pela desestruturacdo (Tarabini, 2018;
Ulker & Baris, 2020), falta de relacdes positivas ou outras dificuldades de natureza social, dificultando

a atenc¢édo dos alunos pelos pais ou responsaveis legais.

Em suma, dentro desses processos podemos falar de um risco social - muitas vezes derivado
das questdes vistas na secao 1, género, origem, nivel socioecondmico - € um risco para causas que
derivam no académico, onde crengcas e expectativas familiares entram em jogo. Onde a alta
influéncia desses fatores se destaca desde o aparecimento de desafeto ou desobediéncia do aluno
ao seu abandono ou fracasso escolar (Boronat, 2020; Morentin & Ballesteros, 2018; Torrejon, 2020).
Ao que esté fortemente ligado ao envolvimento demonstrado pelos alunos que fazem aluséo a todo o
processo que se desenvolve entre os alunos e sua formacéo, levando em conta outros fatores como
seu comportamento em relagdo aos padrfes estabelecidos pelo sistema educacional ou o senso de

pertencimento e sua motivagcdo em geral.

Fatores no nivel macrossocial

Assim, abordaremos os seguintes fatores que encontramos relacionados ao absenteismo,
fracasso e evasdo escolar, entre 0s quais encontramos cultura escolar ou fatores institucionais. Este
€ 0 acervo composto pela missdo, crencas, valores dos quais as escolas sdo compostas e sdo
compartilhadas por seus professores. (Gonzalez, 2015, 2017; Gotfried & Hutt, 2019). Por sua vez,
inclui também as relagbes de toda a comunidade educacional, bem como os objetivos e principios
comuns que eles tém para o processo ensino-aprendizagem. Ou seja, como as diferentes atividades
sdo desenvolvidas, bem como a negatividade nas rela¢gbes, tanto com seus pares quanto com 0s
professores, as tarefas, aplicacdo do curriculo escolar, estrutura organizacional, etc. Nos textos
revisados vocé pode encontrar trés eixos da cultura escolar em que a acao gira nos casos em que 0
papel oferecido pelo centro influencia o sucesso educacional. Seriam as abordagens dos distritos

para a atencao a diversidade, as expectativas dos professores e as questdes de natureza relacional.

Este ultimo adquire especial relevancia dentro dos centros, uma vez que as diferentes
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relacdes estabelecidas entre professores e alunos e entre os préprios alunos tém se manifestado
como condutores da desigualdade. (Fortin et al., 2013; Lessard et al., 2014). Dessa forma, fatores
étnicos, de género ou socioecondmicos, por exemplo, influenciam de forma negativa ou positiva,
dependendo de como séo enfrentados a partir do centro. Esse aumento das diferencas entre os
alunos nas salas de aula € um fator positivo, mas implica um sacrificio por parte dos professores,
dada a preparacao necessaria e o esfor¢co pedagogico para enfrentar essa questédo. Essa situagdo €
de onde os outros dois fatores emanam: as expectativas dos professores e as diferentes dinamicas

de atencao a diversidade.

A atencdo a diversidade ndo se trata de aplicar protocolos a cada individuo ou o foco
recorrente em necessidades educacionais especiais, devemos também trabalhar com as diferentes
causticas de alunos que ndo estdo dentro deles, como os de condigfes pessoais especiais ou
histdrico escolar (Berc et al., 2015; Escudero & Rodriguez, 2011), ou a gestédo de medidas no nivel de
sala de aula e centro em que mais agentes estdo envolvidos do que os proprios alunos e os
especialistas de cada &rea. Para tudo isso, sdo necessarias estruturas organizacionais para que haja
coeréncia e eficacia, articulando um claro centro e trabalho em equipe. Um grande numero de
autores aponta como causa disso que uma série de modelos residuais sdo mantidos em um nivel
organico no qual a falta de integralidade €& patenteada, sendo acdes heterogéneas de
acompanhamento. Assim, a escola tem ignorado repetidamente a diferenca entre rotular os alunos e
atender suas demandas levando em conta suas habilidades. Assim, os resultados presentes até
agora sdo, no minimo, questionaveis e escassos. (Escudero, 2013), aparecendo, mais uma vez, a
necessidade de engajar as demandas e que esses alunos tém que se titular e ser avaliado (Marchesi,
2004).

Os diferentes ambientes escolares tém sido caracterizados pela falta de recursos diante do
gue é fora do comum, causando assim uma série de préticas recorrentes nessas situa¢des, como o
desvio dos canais hormais para sua formacao ou a homogeneizagédo de grupos, levando a questdes
como a rotulagem acima mencionada. (Gonzélez & Bernardez-Gomez, 2019; McGgrath, 2009). Por
isso, o desempenho dos professores torna-se tdo relevante na incubacdo do desengajamento dos
jovens por meio de suas baixas expectativas, motivadas pela cultura de patentes no centro em que
sdo. No entanto, eles também sao a principal ferramenta para combater essa situagdo, ampliando o
olhar de e sobre seus alunos, proporcionando-lhes perspectiva. Esta é a prova de que, contra a
negligéncia, um papel ativo e proximo pode reduzir os gatilhos por parte do centro (Allen & Boyle,
2018).

Isso faz com que a geracdo de crencas em que 0 aluno ndo se adapte a escola e isso esta
ciente dela, desinteressada na tarefa educativa que, por sua vez, muitas vezes carece de recursos,
vendo a situacdo agravada, ndo podendo atender a diversidade de caracteristicas dos alunos. No
entanto, pode-se dizer que esta sendo feito um trabalho no sentido de propor uma oferta flexivel e
adequada para este setor da populagdo educacional, bem como diferentes mecanismos adequados a

melhor inclusdo escolar. Tentar combater a inércia institucional que muitas vezes causa apatia e
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contamina 0s processos que sao implementados.
CONCLUSIONES

Através deste artigo pudemos observar trés niveis de proximidade de fatores de exclusédo
educacional que apresentam essa forte influéncia na trajetéria educacional dos alunos e como eles
desenvolvem sua atuacdo por diversos meios ou veiculos que servem para que esses fatores se
reflita nos alunos. De todo o universo de fatores que podem afetar trajetérias, nos referimos as

seguintes conclusées:

e Ha& uma diversidade tdo grande deles que eles devem ser entendidos como um
conjunto que pode afetar o aluno ao longo de sua carreira escolar. Embora possam
ocorrer isoladamente, os diferentes fatores que podem intervir ao longo da vida de

um aluno o fazem continuamente e interrelacionados.

¢ Embora estejam estruturados isoladamente nos diferentes niveis de proximidade, ha
uma relacdo palpavel entre os diferentes fatores, articulando-se entre si e

estabelecendo uma acédo conjunta na trajetéria dos alunos.

e Tornou-se claro que a forma de abordar os problemas tratados no texto deve ser

abrangente, uma vez que as trajetdrias dos alunos séo vistas
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