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INTRODUCCION

El examen critico de los contenidos actualmente exigidos debe
siempre conciliar dos variables: su exigibilidad y su
transmisibilidad. Por un lado, el dominio de un saber o de un
modo de pensar es mas 0 menos indispensable por razones
cientificas o sociales, en un nivel determinado (en tal o cual
clase); por otro lado, su transmision es mas o menos dificil en
ese nivel del curso dadas las capacidades de asimilacion de los
alumnos y la formacién de los maestros correspondientes
(Bourdieu, 2008:119).

La presente investigacion versa sobre el tratamiento de la tematica correspondiente a la
variacion lingtiistica en los lineamientos curriculares nacionales del Area de Lengua
(Nucleos de Aprendizajes Prioritarios -NAP—, 2006) del Ciclo Bésico del Nivel Medio y
en un corpus de libros escolares de dicha Area del Gltimo afio del Ciclo Bésico que se
inscriben en el contexto de la Ley de Educacion Nacional de la Republica Argentina
22606/06.

En lo que respecta a los criterios que sustentan la seleccion del repertorio, este
ultimo se establece a partir del objeto que se pretende indagar, de sus finalidades y del

tratamiento adoptado para llevar a cabo el proceso de descripcion y analisis.

En este caso se trabaja con el Documento Nucleos de Aprendizajes Prioritarios —en
adelante NAP— porque registra las propuestas mas recientes para la ensefianza de la
Lengua en los primeros afios del Nivel Medio (Ciclo Comun y Bésico) y se envia a las
escuelas para su estudio e implementacion como complemento de la Ley de Educacion.
Cabe aclarar al respecto que si bien en esta tesis se trabaja con la primera edicion de los
NAP, correspondiente al 2006, hay una reedicion del 2011 pero que todavia no ha sido
divulgada ni analizada en todas las jurisdicciones del pais, cuya principal modificacion
atafie a lo estructural del Sistema Educativo, en tanto que abandona la vieja
denominacién 7°, 8°y 9° afios del 3er Ciclo de la Educacion General Basica, en adelante

EGB, y adopta lo estipulado en la nueva Ley, esto es, 1°, 2°y 3° afio.

Por otra parte, se han seleccionado todos aquellos libros correspondientes a 3er. afio
de Lengua del Nivel Medio, en el caso de aquellas jurisdicciones que siguen la
estructura de 6 afios para la Secundaria , es decir que corresponden al ultimo afio del
Ciclo Basico —antes denominado 9° afio de EGB o 2° afio del CBU (Ciclo Basico

Unificado), de acuerdo con la regién—, que, en general, pertenecen a editoriales de



reconocida trayectoria en el ambito de la ensefianza y de amplia insercion, lo que
implica que se constituyen en un material de referencia y/o consulta por parte de gran
nimero de docentes que se desempefian en las distintas instituciones educativas a
niveles nacional y provincial. Tales libros suman un total de diez ejemplares
representativos del ambito escolar para que puedan dar lugar a la posibilidad de
generalizar, es decir, de extender los resultados obtenidos a un corpus mas amplio. Cabe
hacer notar que la mayor parte han sido editados en Buenos Aires entre 2010 y 2012;
esto es, en el contexto de la Ley de Educacion Nacional. Por ende, deberian adecuarse
no solo a los lineamientos de los NAP sino que, como material actual destinado a 3er.
afio de la Educacion Secundaria, en adelante E. S., integrar los saberes basicos de
Lengua vigentes para el Ciclo Comun, en tanto que en los tres ultimos afios del Nivel
Medio, o bien en lo que seria la Modalidad Orientada, la variacion linglistica es un
contenido que ya no se aborda o se consideran tangencialmente sus contribuciones para
otros conocimientos o actividades, por ejemplo como parte del anélisis de una obra

literaria.

Especificamente, a partir de este estudio se intenta determinar el grado de
correspondencia entre las propuestas sobre variacion linglistica presentes en los libros y
las perspectivas teoricas subyacentes, ademas de su adecuacion con los lineamientos

curriculares ministeriales.

Con el fin de llevar a cabo el andlisis del material empirico que opera como objeto de
estudio, se sistematizan las teorias mas representativas en la actualidad sobre las
variaciones sociales de Lengua y las implicaciones de la correspondiente trasposicion
didactica. Asimismo, en este caso se seleccionan una serie de enfoques tedricos para el
abordaje de textos pedagdgicos, en especial a partir del analisis de contenido y del

discurso, que resultan pertinentes a los intereses de esta investigacion.

Por dltimo, en lo que atafie al estudio propiamente dicho del corpus escogido, se
abordan los NAP: proceso que se sigue en su elaboracidén, componentes, lineamientos
tedricos y estrategias didacticas para trabajar con el objeto de estudio Lengua en general y

las variaciones sociales de Lengua en particular.

En cuanto a la instancia correspondiente al examen de los libros escolares, se atiende
en primer lugar al plano comprendido por todos aquellos elementos que conforman el
paratexto, es decir, el conjunto de elementos que ayudan al lector a introducirse en la

lectura e inciden en la estructura y disposicion del material de estudio; posteriormente, en



un mayor grado de profundidad, se focaliza el tratamiento de las propuestas sobre
variacion linglistica y se evalla su consistencia respecto de los marcos tedricos
subyacentes. Con este fin una grilla elaborada ad hoc, en funcion de categorias o niveles
de analisis, jerarquiza y pondera los datos obtenidos para esclarecer la confiabilidad de los

materiales analizados.

En relacion con la tematica, los distintos estudios sobre libros escolares conforman un
panorama amplio y diverso y se constituyen en un aporte muy valioso para el campo del
conocimiento de distintas areas disciplinares y los agentes especializados, entre ellos
pedagogos, psicopedagogos, directivos, docentes, editores, bibliotecarios y estudiosos de
la Ciencia de la Educacién.

Especificamente, en el caso de la investigacion propuesta, si bien el libro escolar no
integra el organigrama de las instituciones educativas, representa una herramienta central
de las practicas aulicas. En tal sentido, la importancia de este estudio radica en que puede
contribuir con los docentes al momento de planificar y reflexionar sobre sus précticas; con
los estudiosos del &mbito educativo, en el anélisis de la politica curricular y el tratamiento
de los contenidos; y con los autores y editores de textos escolares, al momento de la
evaluacion, revision o perfeccionamiento de las producciones editoriales propias de una
determinada disciplina. Por ultimo, se trata de un estudio que posibilita la generacion de
propuestas de intervencion didacticas tendientes a favorecer el trabajo intelectual de los

estudiantes.

La investigacion se estructura en cinco capitulos. Se abre con una presentacion que
encuadra la tematica en orden a sus antecedentes, su pertinencia e impacto, la hipdtesis y
los objetivos de la problematica planteada. Por tratarse de una tesis vinculada con el hecho
pedagdgico-didactico, el segundo capitulo desarrolla el proceso de mediacion del
conocimiento en la ensefianza disciplinar, en orden al mercado editorial, las actividades de
intervencion didactica y los libros escolares. Esto se completa con el siguiente, relativo al
encuadre tedrico vigente en los lineamientos curriculares actuales que, en el caso de la
presente indagacion, se circunscribe a la nocién de variacion linglistica y sus derivaciones
tedricas, ya que resulta un aspecto novedoso, recientemente incorporado a la ensefianza de
Lengua y Literatura. Los ultimos dos capitulos se centran en el material empirico
seleccionado como objeto de analisis: por un lado los NAP de Lengua de E. S. y, por otro,
diez libros escolares de Lengua de 3er afio de E. S. adoptados actualmente en las

instituciones educativas. Por ultimo, y a modo de cierre, se exponen una serie de



conclusiones parciales que dan por finalizada la tesis, aunque como todo trabajo de este
tipo pretende a su vez dejar abierta la posibilidad de seguir profundizando en las
cuestiones abordadas, ya sea desde la misma linea o desde otros planteamientos.

Reflejo de las prescripciones curriculares, participe de las practicas de ensefianza,
condenado como responsable de los problemas de aprendizaje o codiciado como insumo
de actualizacion tedrica y nuevos modelos didacticos, el libro escolar genera en la
actualidad numerosos estudios, discusiones y debates. Lo cierto es que, mas alla de sus
adeptos y adversarios, del circuito comercial que enciende y de las politicas estatales
que avala, se trata de un material que sigue suscitando innumerables discursos sobre las
disciplinas que lo sostienen y ciertas formas estandarizadas del trabajo escolar. En este
ultimo sentido, es de interés especial para esta investigacion indagar en aquellas
actividades propuestas por tales libros para que los alumnos realicen en las aulas con la
mediacion del docente, para esclarecer ciertos modos de ensefianza y tipos de
aprendizaje usualmente propuestos y desarrollados en las clases. Asi, de la
programacion didactica presentada en los textos escolares es posible inferir tanto las
representaciones tedricas que subyacen en torno a su contenido base como también los
modos de concebir el trabajo de los sujetos —docentes y alumnos— con los objetos de
conocimiento.

En suma, el libro escolar se convierte en foco de esta tesis por ser un instrumento
revelador de complejas préacticas sociales; pero ademas resta decir que, aunque —segun
libreros, docentes y directivos— se consuma menos, compita con medios tecnoldgicos v,
en muchos casos, esté condenado a permanecer la mayor parte del afio en el anaquel de
la biblioteca escolar o en la mochila de los estudiantes, sigue siendo de uno u otro modo
consultado por docentes y alumnos y, aunque sea parcialmente, cuenta como una

herramienta de apoyo educativo que no falta en ninguna institucion escolar.



Capitulo |

ACERCA DE LA INVESTIGACION PROPUESTA:
CONSIDERACIONES GENERALES PARA SU ABORDAJE

Los conocimientos tedricos tienen siempre un valor
instrumental, se conciben como herramientas conceptuales
que adquieren su significacion y potencialidad dentro de un
proceso discursivo de busqueda e intervencién de la realidad
(Pérez GOmez, 1992:115).

1.1. Antecedentes

Los estudios sobre textos escolares tienen cierta tradicion en algunos sectores de
América, especialmente Chile, México, Colombia y Estados Unidos, y zonas de Europa,
como Francia, Espafia y los paises nordicos. Al respecto, se destaca el organismo
IARTEM (Asociacion Internacional de Noruega para la Investigacion sobre libros
escolares y Educacion Media), el Instituto para la Investigacion del libro de texto de
Austria, la Red Internacional UNESCO- Braunschweig y la Red MANES (Manuales

Escolares) de Espafia.

Se reconocen tres grandes abordajes del libro escolar: el que se centra en la
investigacion ideol6gica, enmarcado en el analisis de contenido; el que se aboca al
estudio de la aplicacion de los métodos de ensefianza en los materiales escolares; y el

que se ocupa de la materialidad del libro y el campo editorial.

Actualmente, y desde un enfoque mas amplio, en muchos estudios se evidencia una
nueva historiografia de la educacion que pone en primer plano al libro escolar como
objeto de indagacion, en tanto documento de metodologias y practicas de ensefianza,
que a su vez refleja valores, habitos, ideologias, tradiciones educativas, contenidos y

actividades de acuerdo con determinadas concepciones y perspectivas tedricas.

Con respecto a Argentina, la investigacion dentro del campo arriba descrito se
consolida a partir de 1993, con la sancion de la Ley Federal de Educacién 24195,

debido al gran auge que cobro el libro escolar en el mercado editorial ante la necesidad



de dar respuesta a los cambios de los contenidos curriculares propuestos en el marco de

la llamada transformacién o reforma educativa:

Recién, en la década de los 1990, la comunidad cientifica manifest un interés genuino
por su abordaje y comenzaron a realizarse las primeras investigaciones sistematicas y
pormenorizadas. Desde entonces, los estudios efectuados en el marco de diferentes
disciplinas, como Historia, Filosofia, Ciencias de la Educacién y Linguistica —en especial
en el Area del Andlisis del Discurso—, revalorizaron al texto escolar como material de
analisis y reconocieron su importancia como fuente historiogréfica, en la medida en que
manifiesta los saberes y los enfoques pedagdgicos, expresa las prescripciones curriculares
y da cuenta de las representaciones sociales que circulan en la institucién escolar. (Tosi,
2012: 471).

Asi, aun cuando hoy existen trabajos que analizan las propuestas de produccién
editorial desde diversas perspectivas y lineas tedricas, y que pueden resultar Gtiles para
un estudio de esta indole, el rastreo efectuado indica que no hay investigaciones
referidas especificamente al tratamiento de la temética sobre variacion linguistica en los

libros escolares de Lengua.

No obstante lo expuesto, a continuacion se consideran aquellos aportes que se
constituyen en antecedentes, es decir, que operan como un encuadre especifico para el
tratamiento de la temaética planteada, porque contribuyen a su esclarecimiento y se

relacionan con esta o bien con alguno de sus puntos, de forma méas o menos directa.

A propésito de los marcos tedricos vigentes para el estudio de la variacidn
linglistica, se destacan numerosos autores del campo de las Ciencias del Lenguaje tales
como Halliday (1982), Bourdieu (1984, 1985, 1988 y 2008), Romaine (1996), Kerbrat-
Orecchioni (1997), Blas Arroyo (2005), Renwick (2007). Asimismo, entre los
estudiosos argentinos sobresale el trabajo sobre variacion y significado de Lavandera
(1984) y sobre el uso del lenguaje llevado a cabo por Raiter (1995 y 2003), ambos

segun un enfoque sociolinguistico.

Concretamente, en cuanto a los aportes mas directamente relacionados, el trabajo de
Bixio (2003) resulta un importante punto de referencia acerca de la vinculacion entre
Sociolinguistica y Educacion, que reflexiona sobre el lugar de la Sociolingistica en el

curriculum actual de Lengua y sus implicancias.

En lo que respecta al andlisis del material seleccionado para este estudio, es
pertinente la obra de Viramonte de Avalos (1998) referida a como inciden los nuevos
fundamentos de la Linguistica en la ensefianza media, en particular el capitulo titulado

“Los libros de texto de ensenanza secundaria y la manifestacion de las teorias”. En
y



conexion con el estudio de los libros de texto, igualmente se destaca el trabajo de
Gonzalez Arias (2007), “El estudio de la nocidon de ‘discurso publico’ en textos
escolares de cuarto ano de Ensefianza Media”, porque, tal como se adelanta en el titulo,
este autor se detiene en el tratamiento de un contenido en los textos escolares de Lengua
del Nivel Medio en Chile. Al igual que ocurre con los CBC en Argentina (Contenidos
Bésicos Comunes para la Educacion General Basica, 1995) emanados de la Ley Federal
de Educacién, o con los actuales NAP (2006) de la normativa vigente —Ley de
Educacion Nacional 26206/06—, el Ministerio de Educacion de Chile en 1998 determino
los Objetivos Fundamentales y Contenidos Minimos Obligatorios para la Ensefianza
Media. Esta innovacion curricular contemplé los avances més recientes de cada
disciplina, lo que en el caso de la asignatura Lengua Castellana y Comunicacién —tal
como se la denomina en el curriculum chileno—, implica la consideracion de los niveles
textual y discursivo del estudio del lenguaje. El autor parte del supuesto de que los
textos escolares deben incorporar dichos contenidos para cumplir adecuadamente su rol
de mediador de los aprendizajes en el aula y se interroga sobre la calidad de esta
integracion desde una mirada estrictamente disciplinaria. Como resultado, se evidencia
falta de articulacion de ciertos contenidos linguistico-discursivos. A partir de la
exploracion tedrica, del analisis de los textos y del marco curricular, este estudioso
propone una nueva definicion de “discurso publico”. Asi, se trata de un material que
brinda un doble aporte a la tematica de investigacion: por un lado, presenta categorias
de analisis para el estudio de los documentos oficiales y de los textos escolares en
general y de Lengua en particular; por otro, contribuye con el enfoque propuesto
respecto del analisis de un contenido disciplinar. En Argentina los estudios de Herrera
de Bett, Giménez y Baca (2007) y de Suriani (2005 y 2007) se constituyen en una
importante fuente para la tematica propuesta en el presente estudio, en tanto abordan el
tratamiento de un determinado contenido disciplinar en los libros de Lengua de Nivel
Medio y se centran en propuestas de produccion escrita, mientras que Giménez (2009)

se enfoca en la lectura.

También se aproxima a los intereses de la tematica de investigacion propiamente
dicha el aporte de Blas Arroyo (1999), quien registra las principales lineas de
investigacion de la Sociolinguistica hispanica referentes a las actitudes linglisticas.
Asimismo, Suriani (2008) se ocupa de la problemética de la variacién como propiedad

inherente a todas las lenguas y su relacion con la estructura social.



Con respecto al estudio del corpus se destaca el abordaje de los textos escolares
académicos que se realiza desde la Lingistica, la Psicolinglistica, la Sociolinguistica,
el Anélisis del Discurso (en adelante A. D.) y de Contenido (en adelante A. C.). La
necesidad de un enfoque interdisciplinario se sustenta en el hecho de que favorece un
abordaje mas integrador de la gran complejidad inherente al fendmeno del lenguaje. En
el campo de estas disciplinas diversos autores han estudiadolos libros de texto con
variados propésitos (Apple, 1989 y 1996; Selander, 1990; Krippendorff, 1990;
Calsamiglia Blancafort y Tusén Valls, 2001; Martinez, 2001; Bonafé Martinez, 2002;
Rabazas Romero y otros, 2009; Tosi, 2012), y, en este sentido, brindan sustento
metodologico para esta indagacion. En Argentina resulta muy interesante el libro de
Lavandera (1985) que versa sobre el A. D.; el estudio de Negrin (2009) acerca de los
modos en que los profesores de Lengua y Literatura interactdan con los manuales
escolares, y el trabajo de Rinaudo y Galvalisi (2002) con lineamientos teoricos y
metodologicos para evaluar la calidad de los libros escolares, desde una perspectiva
abarcadora que auna los aportes de los investigadores mas destacados en el estudio de
las tipologias textuales. Estos enfoques de investigacion operan con herramientas y
supuestos teoricos de valor y utilidad en los diversos campos de las Ciencias Sociales,
las Ciencias del Lenguaje y de la Educacién, sumamente productivos para los
interesados en el hecho educativo.

I.2. Fundamentacion del problema por investigar

La eleccion del tema se sustenta en la formacion académica y trayectoria profesional
en las Areas Educativa y Lingiistica. El interés por el abordaje de la variacion
linguistica se origina en trabajos de investigacion realizados en la Especializacion en la
Ensefianza de la Lengua y la Literatura, de la Facultad de Filosofia y Humanidades
(UNC) y en el Proyecto de Investigacién Consolidado, La creatividad linguistica.

Lengua y discurso, de la Facultad de Ciencias Humanas (UNSL).

A mediados del "90, con la puesta en marcha de la llamada reforma educativa y
paralelamente al cambio de enfoque en la ensefianza de la Lengua, proliferan las

editoriales que responden a las exigencias de implementar en el aula los nuevos



contenidos curriculares®. Esto evidencia la importancia que adquiere el campo editorial
en la seleccion y trasposicion de los saberes, a cuyas propuestas recurre el docente para
encontrar alternativas que le permitan enfrentar conflictos didacticos y responder a las

demandas de innovacion.

En este contexto, el mercado editorial se constituye en un espacio de gran
complejidad que interviene en la produccion del campo cientifico y cultural, las nuevas
exigencias de las politicas e instituciones educativas y el saber efectivo de los docentes.
Sin embargo, en el caso de los libros, y tal como se desprende de la lectura de varios
estudios abocados al analisis de materiales didacticos, estos no siempre se ajustan a las

normativas oficiales ni mantienen una articulacion teérico-practica consistente.

De acuerdo con lo arriba expuesto, la importancia de la presente investigacion
deviene del hecho de que el empleo de libros escolares no siempre favorece el logro de
las competencias y el dominio de los saberes que los alumnos deben adquirir en una
determinada etapa del proceso educativo; por el contrario, puede dar lugar a riesgosos
efectos de trasposicion didactica. De ahi que el interés central radica en que la tesis
opere como un punto de referencia para los docentes, con el fin de evitar que actuen
como meros ejecutores de propuestas externas, modas pedagégicas o vanguardias
teoricas. Especialmente, se trata de concientizarlos sobre la necesidad de examinar los
marcos tedricos adecuados a sus practicas y sustentarlas de forma solvente, ademas de

capacitar a los alumnos en el uso de los libros escolares y de otros textos de consulta.

Asimismo, el presente estudio puede constituirse en un material de interés para
quienes se ocupan de la problematica de la trasposicion didactica y su incidencia en las
practicas aulicas, y para aquellos autores y editores de textos escolares que quieran
introducir mejoras o modificaciones en los materiales didacticos que producen y avalan

respectivamente.

Por ultimo, resulta clave en la determinacion de la problematica por indagar la idea
de que los libros escolares solo propician un verdadero aprendizaje si se complementan
con otras experiencias y propuestas alternativas de intervencion —que bien pueden ser

generadas por el docente—, si favorecen la construccion del conocimiento y,

! Frente a los presupuestos derivados del estructuralismo que prevalecieron en la ensefianza de la Lengua
antes de la implementacion de la reforma educativa, se pasa a un enfoque centrado en la linglistica
textual que produce una revolucion epistemoldgica en el campo de las Ciencias del Lenguaje, porque el
objeto de estudio se desplaza de la oracién al texto, entendido como tejido y red de significaciones, que
varia de acuerdo con las condiciones de enunciacién y recepcion.



fundamentalmente, si no distorsionan la naturaleza del saber que se pretende trasmitir.
En este sentido, la temética planteada se vuelve sumamente significativa a la hora de
brindar aportes para perfeccionar la calidad de la oferta de materiales educativos y de
reflexionar sobre la importancia de realizar indagaciones previas, con el fin de
garantizar el empleo de un material de estudio productivo que efectivamente redunde en

mejores practicas.

A modo de cierre de esta propuesta, y a la vez como una apertura que invita a
empezar a transitar por ella, vale la pena subrayar que un buen libro de estudio escolar
no solo transmite conocimientos sino que desarrolla la creatividad, genera instancias de
indagacion e integracion interdisciplinarias, motiva a seguir profundizando en diferentes
areas del saber y, en suma, contribuye a optimizar la formacién intelectual de manera

integral, autdnoma y critica.

1.3.Objetivos

Objetivo General

e Determinar el grado de correspondencia entre propuestas editoriales de E. S. sobre
variacion linguistica, las perspectivas tedricas subyacentes y los lineamientos

curriculares nacionales.
Objetivos Especificos

e Sistematizar los enfoques tedricos relativos a la construccion social de los saberes

y su relacion con la industria editorial.

e Sintetizar los marcos tedricos mas representativos para la ensefianza de la variacion

lingtistica en el Nivel Medio a partir de la Ley de Educacién Nacional vigente.

e Examinar el abordaje propuesto para el estudio de la variacion linguistica en el
Documento NAP de Lengua de E. S.

e Analizar las propuestas para la ensefianza de la variacion linguistica en un corpus
de libros escolares de 3er. afio de Lengua de E. S.



1.4.Problema e hipoétesis

El planteo gira en torno a una problematica de base que puede visualizarse a traves de

los siguientes interrogantes mutuamente dependientes:

¢Se corresponden las propuestas editoriales sobre variacion linguistica con las
perspectivas tedricas que las sustentan y los lineamientos curriculares nacionales? En caso

afirmativo, ¢con qué intensidad?

En cuanto a la hipdtesis, se parte del supuesto de que las propuestas para la
ensefianza de la variacion linguistica de los libros escolares de Lengua de la E. S.
evidencian escasa adecuacién a los marcos tedricos subyacentes y a los NAP.

Los libros escolares son parte de un mercado editorial que intenta responder a las
diversas demandas de las practicas de ensefianza: cambios, innovaciones, necesidades,
entre otros. Asi se generan propuestas que dan cuenta del interés por incorporar los
lineamientos curriculares vigentes, pero que en la realidad no siempre respetan una
articulacion teorico-préactica consistente. Esta problematica afecta seriamente el trabajo
del docente frente a su area disciplinar y el correspondiente proceso de trasposicién
didactica, y es objeto de preocupacion y reflexién por parte de editores, libreros,
integrantes y estudiosos del campo educativo. De alli que el eje central de la presente
tesis versa sobre el andlisis del Documento NAP y de un corpus de libros escolares de
Lengua. Al respecto, se trata de esclarecer los modos en que los libros reconstruyen el
curriculum —normativa de los documentos oficiales— desde un estudio que pone el
acento en la estructuracion de tales libros respecto de los métodos de ensefianza, esto es,
corrientes tedricas y pedagogicas, tendencias didacticas y su nivel de adecuacion al
campo epistemologico correspondiente, es decir, la adaptacion del saber de ambitos

académicos legitimados.






Capitulo 11

EL PROCESO DE MEDIACION DEL CONOCIMIENTO
EN LA ENSENANZA DISCIPLINAR

La finalidad de tener libros mejores no es sélo la de
ensefiar a leer y de transmitir conocimientos, tal vez
sea mas una forma de transfigurar la vida y la realidad
(Donolo, en Rinaudo y Galvalisi, 2002:104).

11.1. La legitimacion de los saberes y el mercado editorial

Con el fin de enmarcar el estudio propuesto, se introducen una serie de enfoques
tedricos que operan como sustento de la problemética tratada, destacando las cuestiones
fundamentales que se derivan de estos y en funcion de su utilidad para el posterior

analisis del material empirico seleccionado.

En este apartado se focaliza el proceso de mediaciones que opera en torno al
conocimiento y, particularmente, la determinacion y legitimacion de los contenidos por

ensefar, concebidos estos Ultimos como

el conjunto de formas culturales y de saberes seleccionados para formar parte de las distintas
areas curriculares en funcion de los Objetivos Generales de Area. Los contenidos pueden ser
hechos discretos, conceptos, principios, procedimientos, valores, normas y actitudes (Coll,
1987: 74).

Como parte del proceso de mediaciones se consideran los libros escolares y los
documentos oficiales, en este caso los NAP, sus caracteristicas, componentes y aquellas

perspectivas que resultan pertinentes para esclarecer la problematica tratada.

La ensefianza pone en juego un complejo mecanismo relacionado con la produccion
y seleccién de los conocimientos. En estas mediaciones intervienen una serie de
“campos sociales”, definidos por Bourdieu (1988:108) como “espacios de juego
histéricamente constituidos con sus instituciones especificas y sus leyes de
funcionamiento propias”. Entre estos campos sobresale el cultural, conformado por las
universidades y los centros de investigacion, encargados de delimitar los conocimientos

constitutivos de la disciplina escolar; el campo del estado que a través del curriculum



oficial determina la seleccién y organizacion de los contenidos por ensefiar; el campo
del mercado con la industria editorial como agente econémico que interviene en la
divulgacién de los conocimientos socialmente validos que se transmitiran en la escuela:
“las controversias sobre el ‘conocimiento oficial’, que normalmente se centran en torno
a lo que se incluye y se excluye en los libros de texto, comportan de hecho relaciones y

conflictos mas profundamente politicos, econdmicos y culturales” (Apple, 1996:66).

Para esclarecer la vinculacion entre la circulacion de los conocimientos y la
industria editorial, se agrega la propuesta de Bernstein (1993) sobre la llamada “logica
de la transmision cultural”. Este autor distingue el “contexto primario”, referido a la
produccion cientifica y académica, del “contexto secundario”, referido a la reproduccion
y transmisién de contenidos a través de instituciones y agentes de ensefianza. Entre
ambos se encuentra el “contexto recontextualizador”, en el que se seleccionan y
preparan los elementos del contexto primario que deberan ser transmitidos en el
contexto secundario. Asi, de acuerdo con este planteo, las editoriales y los documentos
oficiales actian como agentes recontextualizantes, en tanto relocalizan el conocimiento
y le dan forma al contenido por ensefiar. Por ultimo, no se debe perder de vista que los
docentes, actores claves en este proceso, son los responsables de transformar el
contenido a ensefiar en contenido ensefiado para favorecer la comprension de los

alumnos:

En tal sentido, politicas culturales, curriculo y libros de texto se encadenan en una trama
de significados que, entre otros productos, conforman el suelo discursivo méas general del
terreno pedagdgico, orientando las acciones de los actores del campo y se constituyen en
observables interesantes para indagar las intencionalidades recubiertas en las préacticas
educativas (Herrera de Bett, Alterman y Giménez, 2000: 99).

En estrecha relacion con el modelo de Bernstein, se destaca la nocion de
“trasposicion didactica”, propuesta por Chevallard (1997:16) para referirse “al paso del
saber sabio al saber ensefiado, y por lo tanto a la distancia eventual, obligatoria que los
separa”. El “saber sabio” alude a los conocimientos producidos en el d&mbito de la
investigacion cientifica, mientras que el “saber ensefiado” remite a lo que los docentes
efectivamente transmiten a sus alumnos, es decir, los contenidos propiamente dichos: el
elemento de saber no llega a concretarse en el aula de manera directa sino que

experimenta “adaptaciones” que posibilitaran su ensefianza.

En la transmision cultural que tiene lugar en la escuela se impone una tarea de

trasposicion o recontextualizacion selectiva de los saberes considerados necesarios y



pertinentes: para la transformacion de ciertos postulados tedricos en instrumentos
pedagbgicos “no necesariamente toda la teoria sufre el proceso de conversion; mas bien,
suelen ser fragmentos de ella que abren perspectivas interesantes y creativas, los que se

toman para operar” (Viramonte de Avalos, 1997: 22).

En suma, la complejidad involucrada en el sistema de ensefianza, respecto de los
saberes y condiciones de su transmisién, pone en evidencia que los documentos
oficiales y libros escolares intervienen de forma significativa en la seleccion y
formulacion de los contenidos que deben ser aprendidos por los alumnos, ya que
contribuyen a ordenar, delimitar y definir los conocimientos socialmente validos, de
acuerdo con ldgicas en las que subyacen determinados criterios de exigibilidad y
transmisibilidad.

11.2. Las actividades en el marco de la intervencién didactica

Las actividades se definen como acciones 0 secuencias de acciones en torno a un
problema que requiere la articulacion de una serie de estrategias o procedimientos para
su resolucion. Esto se completa con la nocion de segmentos, entendidos como
relaciones de actividades con unidad de sentido, que son facilmente identificables,
ocupan un tiempo Yy tienen lugar en un escenario determinado. De cada segmento se
puede, ademas, derivar subsegmentos, dado que plantean desafios cognitivos de distinto
tipo.

Entre las précticas de ensefianza y las diversas teorias que las sustentan, se destacan,
siguiendo a Davini (2008), dos grandes enfoques: el primero concibe a la ensefianza
como instruccion dada por la mediacion de un adulto o profesor; el segundo la aborda
como una guia del adulto o profesor y coloca en primer plano a las actividades que
implican la observacion directa de fendmenos, la bdsqueda, la inventiva, la reflexion
critica, la investigacion y la respuesta a problemas: “La metafora es la ensefianza como
andamio para que los alumnos elaboren el nuevo conocimiento en una secuencia
progresiva de acciones” (Davini, 2008: 30). En relacion con este ultimo enfoque, se
distinguen tres clases de actividades, de acuerdo con la situacion en que estas se

inscriben:



- De aplicacion: suponen acciones de identificacion y reconocimiento. Las mas
frecuentes son aquellas en las que a partir de una pregunta determinada se

solicita una respuesta.

- De demostracién: en ellas el alumno debe exponer el texto o producto resultante y

el procedimiento que llevo a cabo para su produccion/ resolucion.

- De validacion: son las que exigen un mayor compromiso cognitivo. ElI alumno
adopta el modo explicativo para analizar el proceso mediante el cual arrib6 a una
solucion, con las correspondientes dificultades y decisiones que surgieron

durante el transcurso de la actividad.

Con respecto al nivel cognitivo que demandan los tipos de actividades descriptas,
Stodolsky (1991) distingue cuatro categorias: recibir y recordar informacion, aprender
conceptos y destrezas y comprender, aplicar conceptos y destrezas y otros procesos
mentales de alto rango. Ademas, puede haber segmentos no cognitivos; es decir, que no

involucran un determinado proceso intelectual, un verdadero desafio epistémico.

Al momento de disefiar las actividades de aprendizaje se debe revisar
cuidadosamente que estas sean coherentes con el tipo de contenido y consistentes con
las estrategias que intervienen en la ensefianza de ese contenido. Al respecto, se destaca
la siguiente afirmacion de Davini (2008: 179) que, si bien se refiere a las situaciones de
practicas aulicas, bien puede hacerse extensiva a los libros escolares y a otros
materiales: “la experiencia indica que muchas veces los profesores plantean
verbalmente estas intenciones educativas, seleccionan contenidos de ensefianza
apropiados para desarrollarlas y, luego, las actividades en el aula representan todo lo
contrario”. Asimismo, acorde con esta autora, no basta con seleccionar actividades
coherentes sino que ademas se debe contemplar una secuencia que incluya actividades
de apertura como introduccion a la tarea; de desarrollo, para afianzar la tarea con cierta
participacion del profesor; de integracion final como forma de evaluar lo alcanzado; y

de revision del proceso, en el sentido de analizar la experiencia llevada a cabo.

Finalmente, y en relacién con lo expuesto en este apartado, se advierte que gracias al
avance de las investigaciones sobre el funcionamiento de la memoria en los procesos de
comprension en la ensefianza se dejan de lado los modelos a imitar, para dar lugar a su
construccién por parte de los aprendices y al desarrollo de estrategias que posibilitan
emplearlos de acuerdo con las necesidades de cada caso. Asi, a la antigua concepcion



conductista, que predomind en el aprendizaje durante un largo tiempo, principalmente
centrada en una ejercitacion repetitiva y mecanica, se opone, en la actualidad, el
surgimiento de una concepcién constructivista segun la cual el conocimiento se
almacena en la mente en forma de esquemas que se activan durante el aprendizaje: este
sera significativo, esto es, habra un verdadero aprendizaje en la medida en que se
relacionen e integren los nuevos esquemas con los ya existentes. Asi, por ejemplo, la
activacion de conocimientos previos se constituye en un abordaje constructivista por
excelencia. No obstante, conviene aclarar que en el marco de una teoria de este tipo el
alumno no se enfrenta solo a un objeto de conocimiento, sin ningln tipo de orientacion,

sino que, por el contrario, el docente debe:

e tener en cuenta sus esquemas previos de conocimiento,

e tener en cuenta su posible zona de desarrollo préximo,

promover conflictos entre lo que sabe y lo que es necesario saber para escribir o comprender un
texto,

ofrecerle actividades orientadas y con sentido,

proponer aprendizajes significativos,

promover el aprendizaje en grupos de pares,

dar ocasion de reflexionar sobre lo que se sabe y lo que se esta aprendiendo y sobre los
mecanismos de comprension y aprendizaje (Marin, 2001: 33).

Por todo lo expuesto, las actividades didacticas® se constituyen en un dispositivo
clave de las practicas de ensefianza, en tanto regulan la organizacion de las tareas
durante una clase, a la vez que activan diversos modos de relaciones de los sujetos con
los objetos de conocimiento: un disefio de actividades secuenciadas y un enfoque
metodolégico adecuado a la ensefianza de un determinado contenido favorecen

notablemente los logros en el aprendizaje.

11.3. La nocion de libro escolar: especificaciones para su abordaje

En la época de la Revolucion Francesa comienza a considerarse al libro escolar
como una herramienta para la educacion del ciudadano a través de la instruccion
publica. A fines del XIX se instituye en Argentina el uso del libro escolar con el

surgimiento del Sistema Educativo Nacional y masivo: “El origen de los manuales se

! Entiéndase por did4ctica “el campo de conocimientos que permite formular distintos criterios y disefios
metodologicos en la ensefianza para alcanzar, en forma concreta y practica, distintas intenciones
educativas” (Davini, 2008: 55 y 56).



vincula con el desarrollo de las clases. De ahi su rasgo pedagdgico: es un texto que

acompafia y/o ‘compendia’ los conceptos dados por el profesor” (Cubo de Severino,

2005: 337).

A mediados de la década del 90, en el marco de la reforma educativa argentina, se
acrecienta y diversifica la entrega de libros escolares gratuitos a los establecimientos
educacionales que reciben subvencion estatal. No obstante, en la actualidad se
constituye en una tarea pendiente y sumamente importante la promocién de politicas
orientadas al mejoramiento de la calidad de dichos textos y su adecuado uso por parte

de docentes y alumnos:

Los manuales se presentan, para los profesores, como herramientas que mitigan el agobio
provocado por la enmarafiada y cambiante realidad de las aulas y los cobijan no solo de las
excesivas demandas que la sociedad dispara sobre el trabajo docente, sino también de la
retorica de la actualizacion permanente de los discursos de las reformas educativas. (Negrin,
2009: 188).

Toda conceptualizacion del término libro escolar debe necesariamente remitirse a
otras categorias tedricas mayores. De este modo, retomando lo expuesto en el apartado
anterior, los libros escolares se ubican en el “campo del mercado”, y mas
especificamente en el marco de la llamada “industria editorial” (Bourdieu, 1988). Esto
se complementa con la perspectiva de Bernstein (1993), para situarlos en el llamado
“contexto recontextualizador”, y particularmente en el “campo de recontextualizacion

pedagodgico”.

De acuerdo con las consideraciones previas y siguiendo la perspectiva de Herrera de
Bett, Alterman y Giménez (2000:105), los libros escolares forman parte de un conjunto
mas amplio que recibe el nombre de produccion editorial y que abarca los “objetos
linguistico-discursivos fabricados por la industria bibliografica para la obtencion de un
beneficio econdmico de venta y que estan destinados a disputar el mercado de bienes

materiales y simbolicos con otros productos de similares caracteristicas”.

Complementa estas conceptualizaciones la nocion de “trasposicion didactica”
(Chevallard, 1997) que permite pensar en un proceso complejo acerca del paso del
“saber sabio” al “saber ensefiado”, mediado por el “saber a ensefiar” que refiere, entre
otros, a los libros escolares. De modo tal que estos libros se constituyen en un bien de
consumo con un importante rol en la seleccién y jerarquizacién de lo que debe ser
aprendido por los alumnos, en tanto adecuan ciertos contenidos propios del campo de la

ciencia a los distintos niveles de escolaridad. En tal sentido, las editoriales traducen los



saberes oficializados; esto es, materializan el contenido fijado por el curriculum que

establece qué y como se ensefia en las escuelas, segun lo estipulado como valioso por

los grupos dominantes de una sociedad y época.

Ahora bien, si, tal como se viene adelantando, la finalidad de los libros escolares es

propiciar el aprendizaje de los contenidos de una disciplina en una determinada etapa

educativa, entonces algunas de sus caracteristicas son también comunes a las de otros

textos cientificos propios del ambito académico. En este sentido, Slater y Graves (1991)

destacan tres requisitos que deberia reunir un libro escolar:

Ser informativo y explicativo: hace hincapié en la forma que adoptan los
contenidos dentro del texto. Para ser instructivo, un libro debe incluir tanto
informaciones que se ajusten a los contenidos propuestos como explicaciones
que ilustren las relaciones entre hechos, conceptos y teorias. La correspondencia
entre la cantidad de conceptos que se introducen en un texto y la definicién y
explicacion de estos varia en funcién de sus potenciales destinatarios: mientras
que el exceso de informacién conocida agobia al lector, el exceso de
informacidn desconocida dificulta o impide la lectura. Asimismo, también esta
correspondencia varia de acuerdo con el contexto de uso de los libros, lo que, en
el caso de los escolares, supone tener en cuenta los conocimientos previos de los

destinatarios.

Ser instructivo: se refiere a todas aquellas orientaciones o ayudas textuales que
cooperan con el lector en el proceso de comprension. Hay distintos recursos que
cumplen esta funcidn; por ejemplo, con respecto a la jerarquizacién y la relacion
de la informacion que se presenta en un texto, se destacan los prélogos o
introducciones, titulos, subtitulos, resimenes y recapitulaciones. Otros recursos
que también pueden favorecer la lectura son las claves perceptuales (subrayado,
tamafio y tipo de letra, colores, entre otros) y conceptuales (palabras o
expresiones destacadas). Finalmente, también contribuye a la comprension la

inclusion de ejemplificaciones y comparaciones.

Incluir secuencias narrativas: las narraciones, no necesariamente de ficcion,
permiten ilustrar determinadas ideas y relaciones entre conceptos o hechos, y, de
este modo, no solo tornan mas interesante y amena la lectura sino que facilitan la

construccion del significado de la informacion.



Respecto de estos requisitos, cabe sefialar como diferencia entre los libros

especializados y los escolares que estos ultimos son en general de autoria maltiple.

En particular, dada la temética que da origen a la presente investigacion —el
tratamiento de un determinado contenido en los libros escolares de Lengua—, de acuerdo
con un estudio acerca de los manuales como objeto de investigacion, para los profesores
de Lengua y Literatura el libro escolar tiene cuatro finalidades centrales: “establece y
configura los alcances de la asignatura escolar; ‘solidariza’ saberes provenientes de
distintos campos disciplinares; proporciona conocimiento didactico; opera como

Antologia de textos apropiados para el aula” (Negrin, 2009: 201).

A partir de lo expuesto, el libro escolar se define como un texto expositivo
académico e instructivo de apoyo del Sistema Educativo formal, con determinados
propositos didacticos, empleado por docentes y alumnos para favorecer los resultados
de las précticas de la ensefianza de una determinada disciplina, de acuerdo con el nivel

de escolaridad, las politicas educacionales y los disefios curriculares vigentes.

Por otra parte, siguiendo a Bajtin (1985), desde un enfoque semidtico social, la
realidad concreta del habla se concibe como un intercambio comunicativo cuya unidad
es el enunciado. Ahora bien, ¢como se constituyen los enunciados? Al interactuar en
alguna esfera de la praxis humana la lengua se usa “en forma de enunciados (orales y
escritos) concretos y singulares” (Bajtin, 1985: 248). Asi, el contenido, el estilo y la
composicién de un enunciado estan determinados por la especificidad de un &mbito de
la comunicacion que presenta una serie de enunciados relativamente estables, a los que
el autor denomina “géneros discursivos”. Dado que existe una multiplicidad de géneros
—en tanto multiples son también las posibilidades de la actividad humana—, Bajtin

propone una division muy vasta pero fundamental para abordar el estudio de la lengua:

- Géneros primarios (simples): son los del trato cotidiano, los que se forman en la
comunicacion inmediata, cuyo ejemplo mas tipico seria la conversacion en sus

diversas variantes.

- Géneros secundarios: tienen lugar en condiciones de comunicacion mas
compleja y fundamentalmente escrita. Hacen ingresar a los géneros primarios en
estructuras institucionalizadas y formalizadas, por lo que los géneros simples se

transforman dentro de los complejos.



Si bien la riqueza, diversidad y heterogeneidad de los géneros dificulta la
posibilidad de establecer una clasificacion exhaustiva, los libros escolares pueden
concebirse como practicas discursivas correspondientes a los géneros secundarios e
inscriptas en la esfera de lo académico, junto con los exdmenes, informes, ensayos,

monografias, tesis, entre otros.

Los libros escolares influyen positivamente en el proceso educativo si no se
desvirtua la naturaleza del saber que se pretende transmitir. Este criterio supone que
toda trasposicion didactica debe ser rigurosamente controlada por los especialistas,
docentes e investigadores de las diversas areas disciplinares. En dicho control resulta
clave atender a los componentes paratextuales relativos al disefio del libro para
establecer relaciones entre texto y paratexto que permitan determinar si el material

mantiene cierta coherencia interna.

Por ultimo, es posible arribar a algunas conclusiones parciales que se derivan de lo

expuesto en este apartado.

En primer lugar, los libros escolares no deben concebirse como objetos autdnomos
porque estan atravesados por otros procesos sociales que intervienen en la produccion,
trasposicion y legitimacion de los conocimientos: “Los manuales funcionan —de alguna
manera— como un curriculum paralelo que presenta todos los temas incluidos en los
documentos curriculares (...) A la vez, el manual es un producto del mercado y
responde a las necesidades empresariales” (Sardi, 2006:40). Al respecto, se subraya la
importancia de que los docentes que utilizan estos materiales de estudio conozcan
primero con detenimiento los marcos tedricos necesarios para reflexionar sobre sus
practicas y el complejo entramado que media entre el saber y su ensefianza. Cabe
destacar que esta reflexion puede verse obstaculizada si en el ambito educativo no se
cuenta con instrumentos politicos, técnicos y administrativos adecuados. Pero también,
en este mismo sentido, se trata de que, ademas de valerse de criterios que sustenten la
seleccion y el empleo de libros escolares, los docentes propicien en sus alumnos el
analisis critico para evaluar su calidad, teniendo en cuenta variables tales como la
autoria o fuente de datos y otros requisitos que determinan su confiabilidad y seleccion.
En este caso, lo 6ptimo seria que los alumnos adquieran gradualmente la capacidad de

realizar indagaciones con mayor eficacia y autonomia que acrecienten su aprendizaje.

En sintesis, los libros escolares solo contribuyen de forma significativa con las

practicas aulicas si la adaptacion de los contenidos seleccionados respeta los



fundamentos del saber originario y se corresponde con los lineamientos curriculares y el

nivel cognitivo de los estudiantes, sumado a la mediacion y al buen criterio del docente.

11.3.1. Perspectivas para el estudio de libros escolares

Especificamente, en lo que respecta al posicionamiento tedrico adoptado para el
analisis de los libros escolares, se parte de una perspectiva interdisciplinaria en la que se
conjugan los aportes del A. D. —Linguistica textual de orientacion comunicativa, de la
Psicologia cognitiva— y del A. C. El criterio adoptado se sustenta en el hecho de que el
plano textual, como unidad de uso de la lengua, no se puede basar en determinaciones
exclusivamente linglisticas sino en mecanismos de regulacion comunicacional
heterogéneos, que implican un tratamiento de los fendmenos del lenguaje

intrinsecamente ligados a otros psicolégicos, cognitivos, socioldgicos, entre otros.

Por otra parte, dado que se toma como objeto de analisis una practica social
discursiva que, como tal, es compleja y heterogénea, hay una serie de variables por
tener en cuenta: recursos gramaticales y expresivos, factores contextuales, componentes

paratextuales, macroestructurales y superestructurales.

En esta propuesta, y como se adelanté en la introduccion, la sistematizacion tedrica
opera como sustento y guia de una posterior indagacion empirica sobre los NAP y un
corpus de libros escolares de Lengua para dar respuesta a los interrogantes que originan

la problematica planteada:

Uno de los aspectos que caracterizan los estudios discursivos es que se toman como
objeto de andlisis datos empiricos, ya que se parte del principio de que el uso lingiiistico
se da en un contexto, es parte del contexto y crea contexto (Calsamiglia Blancafort y
Tuson Valls, 2001: 17).

A partir de estas consideraciones previas, en este apartado se retnen las
contribuciones de diversos autores que han estudiado con distintos objetivos los libros
de texto, en tanto proporcionan una orientacion metodoldgica de gran utilidad para el

posterior analisis del material seleccionado.

En el marco de la Linguistica textual de orientacion comunicativa y de la Psicologia
cognitiva se realizan importantes contribuciones y empiezan a surgir investigaciones
que se ocupan de las propuestas de produccion editorial. Con respecto a este enfoque, se
incluyen aquellas nociones indispensables como punto de partida a la hora de considerar

la organizacion que caracteriza a los textos en general, entendidos como unidades de



uso de la lengua propios de una determinada situacion comunicativa que responden a
algin propdsito. Asimismo, se incluyen aquellas funciones especificas del discurso
pedagogico que permiten reconocer las diferentes modalidades adoptadas por los textos

escolares para propiciar el aprendizaje.

A partir del modelo de van Dijk (1980 y 1983), se destaca la nocién de coherencia,
no solo referida a las conexiones de significado de la superficie textual, que se hacen
mas evidentes mediante los nexos cohesivos léxicos y gramaticales —repeticion,
sinonimia, referencia, sustitucion, elipsis, entre otros—, sino también a las conexiones de
significado no explicitas y dependientes de los saberes que poseen los usuarios de la
lengua respecto de determinadas convenciones. A su vez, para la asignacion de la
coherencia del texto se conjugan diversos niveles: el sintactico, que se corresponde con
la “superestructura”; el semantico, que se corresponde con la “macroestructura”; y el

pragmatico, que se corresponde con la “funcidn textual”.

En el modelo de van Dijk resulta pertinente la nocion de funcién textual, desde los
aportes de Martinez (2001) que se ubica en la linea del A. D. Esta autora aborda los
textos académicos expositivos teniendo en cuenta las funciones del discurso pedagdgico
que organizan y regulan la lectura. En su estudio destaca que una de las principales
ventajas de la aplicacion del A. D. a los libros escolares radica en que estos ultimos
constituyen materiales empiricos auténticos, empleados a diario como fuente de
informacién y referencia. En relacion con esto, también resulta una ventaja el hecho de
que el A. D. asume posiciones inter- y multidisciplinarias que atnan enfoques de
diversas ramas de las Ciencias del Lenguaje y de la Educacion: Psicolingistica,
Sociologia, Pragmatica, Linguistica textual, Teoria de la Enunciacion, Pedagogia,

Psicologia, entre otros.

Martinez distingue tres grandes funciones relacionadas con tres niveles de
significacion: “proposicional”, “contextual” e “interaccional”. Es importante tener en
cuenta que una misma funcion puede abarcar diversos enunciados que trasmiten
diferentes conceptos 0, a la inversa, un solo enunciado sobre un mismo topico puede

incluir varias funciones simultaneamente:

- Funciones autonomas: aluden a un nivel de analisis mas global del discurso. Se
las denomina asi porque, en general, son independientes del contexto; es decir, se
pueden reconocer aisladamente sin tomar en cuenta el texto en el que se insertan.

Entre estas funciones sobresalen la definicion, la clasificacién y la descripcion.



La definicion se utiliza para introducir un concepto nuevo y contribuye a la
comprension de los elementos mas importantes del texto. Mientras que la
clasificacion se introduce para confrontar las propiedades de categorias o clases
vecinas, a partir de algun criterio previo que sustenta aquello que se clasifica. Por
lo general la clasificacion se continla con una descripcién de los grupos. En
cuanto a esta Gltima funcion, puede incluir variadas categorias de informacion
sobre un determinado elemento o suceso, referidas, por ejemplo, a sus

propiedades, atributos, utilidades, etc.

- Funciones dependientes del contexto: a diferencia de las anteriores, se refiere a
aquellas funciones que estan en relacion con las precedentes o con todo el texto.
Entre estas sobresale la ejemplificacion, que permite comprobar un hecho o
ilustrar un determinado tema recurriendo a la exposicion de un caso particular; la
explicacion, que aclara el tema tratado para que sea mas accesible al lector; la
hipétesis, que implica una suposicion generalmente demostrada o fundamentada
a posteriori; la conclusion, que finaliza un determinado tema integrando sus

puntos centrales.

- Funciones dependientes de la interaccion: aunque todo discurso escrito
presupone una relacion entre el escritor y el lector, esta no siempre se manifiesta
de forma explicita. Entre las funciones referidas a la interaccion, se destaca la
invitacion, consigna, sugerencia, advertencia y felicitacién. Aparecen con
frecuencia en los textos de estudio dirigidos a nifios y adolescentes, porque en
estos se intenta establecer una comunicacion mas directa para favorecer la

adquisicion de los conocimientos o la resolucion de las tareas planteadas.

Finalmente, en relacion con la organizacion que adopta el discurso pedagogico, la
escritura de los textos escolares, entendidos como un género especifico con sus propias
particularidades e intencionalidades, se adecua a una estructura interna propia que
responde fundamentalmente a un objetivo pautado institucionalmente. Sin embargo, este
objetivo puede trazarse de forma variada, segun las decisiones que toma el escritor de
acuerdo con sus saberes —tedricos y didacticos—, intenciones y presupuestos sobre el
conocimiento y las caracteristicas de sus potenciales lectores, lo que explicaria, por
ejemplo, por qué los libros de una determinada disciplina pueden variar notablemente en

las modalidades adoptadas para la presentacion de la informacion, aunque estén



destinados al mismo publico: “Los textos escolares pueden reproducir, completar o
reinterpretar las orientaciones oficiales. Pueden abrir posibilidades o cerrarlas, generar
espacios para otras interpretaciones o limitarse a extender lo que ya esta fijado”. (Gvirtz
y Palamidessi, 1998: 48).

Ahora bien, y tal como se adelantdé mas arriba, a estos aportes de la Linguistica
textual se afiaden otros provenientes del campo de la Psicologia cognitiva que también
contribuyen al establecimiento de categorias tedricas pertinentes.

A partir de los trabajos de Ausubel (1978), psicélogo educacional especialmente
preocupado por los procesos de aprendizaje que se generan a partir de la relacion entre
los alumnos y el texto escrito, ingresa al &mbito de la psicologia cognitiva un interés por
estudiar las caracteristicas que debieran reunir los materiales didacticos para propiciar un
aprendizaje significativo, entendido este ultimo como aquel que favorece el
establecimiento de relaciones sustanciales, no arbitrarias, entre la informacion conocida
y la nueva informacion que se incorpora. Ademas, tal aprendizaje prevé la posibilidad de
revisar, modificar y ampliar la informacion continuamente, lo que, a su vez, da lugar a la

generacion de nuevas relaciones entre conceptos o ideas:

Los conceptos nuevos pueden ser subordinados a otros o supraordinados (...) El
aprendizaje significativo puede ser también combinatorio, es decir que puede integrarse un
concepto nuevo a otro ya existente, por analogia. Es decir que los conceptos se relacionan
entre si de muy diversas formas, y van conformando un complejo entramado, una red a la
cual es posible acceder desde multiples entradas (Sanjurjo, 2006: 34, 35).

Al respecto, Ausubel destaca cuatro criterios necesarios para que los materiales de
estudio respondan a una logica interna de adquisicion y trasposicion de los

conocimientos disciplinares:

- Uso del lenguaje: se sugiere el empleo de un lenguaje sencillo, claro y preciso,
por lo que se deben definir y explicar previamente los términos desconocidos,
suprimir las expresiones ambiguas y evitar el uso de distintas nomenclaturas

para designar un mismo concepto.

- Incorporacion de apoyos empiricos en el desarrollo de los temas: se refiere a la
inclusion de recursos —tales como ejemplos, analogias, imagenes, metaforas—
que contribuyen a disminuir la complejidad de la informacion y en este sentido
favorecen la comprension. Para la eleccion de estos recursos se debe atender
tanto a las caracteristicas del tema, como al nivel cognitivo y a los

conocimientos previos de los posibles lectores.



- Estimulacion de un enfoque activo durante la lectura: en este caso se propone
gue los materiales didacticos se elaboren previendo que los alumnos deben
reformular los conceptos con términos propios, de acuerdo con los criterios
referidos al uso del lenguaje (precision, claridad, sencillez). Esta reformulacién
es clave a la hora de establecer relaciones entre los nuevos contenidos y los

previos que resulten necesarios.

- Tratamiento de los contenidos: alude a aquellos procedimientos que contribuyen
a la seleccion y organizacion de los contenidos del texto, tales como el uso de
organizadores, la diferenciacion progresiva de los conceptos, de acuerdo con su
nivel de generalidad o abstraccion, la reconciliacion integradora de nociones en
esquemas mayores Yy la secuenciacion de contenidos. En el caso del libro escolar,
el contenido “se estructura por facetas y se adapta al conocimiento basico de los
alumnos y a su nivel escolar (curso). (...) contiene referencias al mundo real
(...) instrucciones o aspectos que regulan su lectura” (Selander, 1990: 350, 351).
Al respecto, Ausubel incluye una advertencia referida a la necesidad de atender
a la logica y filosofia especificas de cada disciplina, sus problematicas y
principios epistemoldgicos implicitos. De esta advertencia, que esta
estrechamente relacionada con el proceso de trasposicion didactica, se deriva la
importancia de ejercer un control sobre el objeto de estudio para no desvirtuar la

naturaleza del saber que se pretende transmitir.

Los estudios de Ausubel se contindan con el surgimiento de investigaciones mas
aplicadas que afiaden otros criterios para analizar los textos escolares y perfeccionarlos.
A continuacion, se toman estos criterios de acuerdo con la division propuesta por
Rinaudo y Galvalisi (2002), atendiendo a dos planos centrales: la estructura y el

contenido del texto.

- Adaptaciones sobre la estructura del texto: en los estudios sobre libros escolares el
concepto de estructura puede ser empleado en un doble sentido. Uno de ellos alude
a la forma en que se dispone la informacion en las partes del texto que responden a
un mismo tépico (macroestructura y microestructura). En tanto que el segundo
sentido se refiere a aquellos elementos que conforman la organizacién global del
texto, esto es, el paratexto (indices, glosario, apéndice, titulos, organizadores
perceptuales, entre otros). Por un lado, con respecto a la distribucion de la

informacion, se distinguen, de acuerdo con Meyer (1984) y



Piccolo (1987)3, seis tipos de estructura que pueden emplearse en los textos
expositivos: de causalidad (relaciones de causa-efecto); enumerativas (listado de
rasgos o elementos); de secuencias (enumeraciones que siguen un orden
determinado); descriptivas (caracteristicas de un objeto, hecho o enfoque);
comparativas (similitudes y diferencias entre distintos elementos); de problema-
solucion (datos que dan posibles respuestas para una incognita). En relacion con
estas adaptaciones, debido al interés por mejorar la legibilidad de los materiales
instructivos, Rinaudo y Galvalisi distinguen una serie de recursos que se basan en

cuatro tipos de acciones:

o Destacar el tipo de estructura textual: implica el uso de palabras claves para el
reconocimiento de las distintas estructuras textuales. Asi, por ejemplo, para
introducir una estructura causal, términos como “asi”’, “de modo que”, “a
causa de”, “como resultado de”, entre otros, permiten reconocer el tipo de

relacion que se establece entre las distintas ideas del texto.

e Uso de sefalizaciones: se refiere al empleo de claves perceptuales o
conceptuales para resaltar los contenidos mas importantes y sus conexiones.
Esta clase de recursos posibilita descubrir las ideas principales y relacionar las

partes que contribuyen al establecimiento de la informacién mas relevante.

e Incorporacion de soportes auxiliares: incluye aquellas secciones que se
introducen en el texto para especificar los objetivos de aprendizaje o presentar
resuimenes y preguntas. Estas ayudas parecen influir positivamente en la
comprension de los conceptos subyacentes y en el reconocimiento de las
relaciones entre distintas ideas que no se manifiestan en la superficie textual

de forma tan evidente.

e Mejorar la organizacion total del texto: aqui se destacan las claves
perceptuales —tales como cuadros, recuadros, figuras, esquemas— que, en
general, se emplean para destacar o sintetizar la informacion mas importante.
Otros recursos que favorecen la organizacion del texto son los indices —de

tablas, de autores, de materias—. Al respecto, diversos autores coinciden en

3En Rinaudo, Ma. C. y Galvalisi, C. (2002). Para leerte mejor... cémo evaluar la calidad de los libros
escolares. Buenos Aires: La Colmena.



que la variedad de indices no solo esclarece la forma en que se dispone la
informacidn, sino que da lugar a nuevas alternativas de lectura, a la vez que

permite un mejor manejo del material de estudio.

Adaptaciones sobre el contenido del texto: ademas de los recursos centrados en la

estructura del texto, hay otros que intervienen en el ordenamiento de su contenido

y que le permiten al lector integrar gradualmente la informacién desarrollada con

la ayuda de sus conocimientos previos. Para llevar a cabo estas adaptaciones las

autoras proponen distintos criterios, a partir de los aportes de Ausubel y de otros

investigadores que siguen su enfoque. Entre estos se destacan:

Uso de organizadores: se refiere a la inclusion de secciones introductorias que
presentan ideas abarcativas para integrar los contenidos a desarrollar, pero
que, asimismo, cumplen con el propdsito de que los lectores puedan entablar

relaciones con otros saberes previos referidos a la tematica que se introduce.

Diferenciacion progresiva: indica que los contenidos deben respetar un
determinado orden, preferentemente desde ideas mas generales e inclusivas

hasta los atributos particulares que se desprenden de cada una de ellas.

Reconciliacion integradora: alude a las comparaciones entre conceptos, sus
similitudes y diferencias, lo que posibilita distinguir con mayor claridad el
sentido que se le debe otorgar a las distintas ideas expuestas.

Organizacion en secuencia: implica la secuenciacién de contenidos
atendiendo al grado de relacion que hay entre los distintos temas de una
disciplina. Se parte del supuesto de que la comprension de un tema nuevo
depende del conocimiento previo de otros temas vinculados con el que se

introduce.

Uso de recursos de apoyo empirico-concretos: inclusion de anécdotas, frases
familiares, metaforas, para captar la atencion de los lectores y tornar mas

interesante y amena la lectura.

Planteo de interrogantes: la presentacion de preguntas referidas a la tematica
desarrollada facilita el establecimiento de relaciones y la construccion de
significados. Rinaudo y Galvalisi (48) distinguen tres clases de preguntas, en

funcién del tipo de actividad intelectual que demandan:



preguntas que requieren recuerdo de la informacion puntual, b) preguntas que
atienden a las relaciones entre diferentes partes del texto, y por consiguiente
ponen en marcha procedimientos tales como resumir, contrastar, clasificar, etc., y
c) preguntas que requieren el uso del conocimiento para elaborar hipotesis,
generalizaciones, inferencias o evaluar informacion desde algin criterio
particular®.

De acuerdo con los criterios arriba expuestos, que inciden en la mejora de los
materiales de estudio, se destaca la idea de que todo aprendizaje significativo esta
directamente relacionado con la secuencia de contenidos fundamentados y adecuados a
cada contexto particular, junto a la seleccion de actividades coherentes con tales
contendidos, esto es, que efectivamente contribuyan con los alumnos en el proceso
cognitivo. Desde este planteo, no cabe duda de que las instancias de estudio, reflexion y
toma de decisiones de los equipos docentes inciden notablemente en la calidad de la

ensefianza.

Por ultimo, y en estrecha relacion con el A. D., que analiza, describe y explica las
estructuras propias de textos en uso y reales, esto es, las practicas discursivas vinculadas
con espacios sociales concretos, el A. C. es en primer término una técnica de
investigacion que intenta establecer las relaciones existentes entre el nivel sintactico,
semantico y pragmatico de un texto estructurado —tales como respuestas a preguntas
abiertas de un cuestionario 0 una entrevista dirigida— o0 no estructurado—tales como notas
de campo, biografias, documentos— . Asi entendido, y al igual que el A. D., se trata de
una técnica que se utiliza para recoger informacion mediante la descripcion de los
mensajes que conforman la comunicacion, de modo objetivo y sistematico. Esto supone
crear un sistema de categorias pertinentes al analisis del objeto de estudio que garantice
la obtencion de resultados dentro de los margenes de la fiabilidad y validez exigidos en
cada caso. En este sentido, lo que interesa destacar es que, mas alla de las disciplinas en
las que puede aplicarse —Psiquiatria, Psicologia, Historia, Sociologia, Antropologia,
Ciencias de la Educacién, Linguistica, Literatura, entre otros—, todos los A. C. tienen en
comun una légica de composicion, una forma de razonamiento y ciertos criterios: “el AC
puede concebirse como un conjunto de procedimientos que tienen como objetivo la
produccién de un meta-texto analitico en el que se representa el corpus textual de manera
transformada.” (Navarro y Diaz, 1995:181).

4 Obsérvese que solo las dos Ultimas clases de preguntas propician un verdadero aprendizaje, mientras
gue aquellas que dependen del reconocimiento de la informacion literal obstaculizan la posibilidad de
integrar y transponer los contenidos a través de un proceso metacognitivo.



En lo que atafie a los procedimientos a seguir para el A. C., se destacan la
formulacién de los datos, mediante la determinacion de las unidades, el muestreo y el
registro; la reduccion de los datos; la inferencia; el analisis. Para ello se requiere la
validacion directa, la verificacion de la correspondencia con distintos métodos y la

verificacion de las hipotesis respecto de otros datos.

11.3.2. Componentes paratextuales

El paratexto comprende todos aquellos elementos de un libro o publicaciéon que
acompanfian al texto principal y funcionan como auxiliares para la comprension, en tanto
intervienen en el proceso de lectura, facilitando a modo de guia el trabajo del receptor.
Son parte del paratexto la tapa, contratapa y solapa, las ilustraciones, las notas, el disefio
grafico y tipogréfico, el prélogo, el apéndice, los indices y glosarios.

En la actualidad, con el auge de la comunicacion audiovisual, la publicidad y el
marketing, las editoriales se preocupan cada vez mas por el disefio y diagramacion del
material impreso, que adquiere colores y formatos diversos para adecuarse a las nuevas

demandas de consumo propias de un mercado cultural creciente y cambiante:

En los ultimos afios, acompafiando el proceso de colonizacion de la comunicacién por
parte de la imagen y el ingreso de los enfoques discursivos y comunicativos a la escuela,
se ha producido un aggiornamiento en el disefio de los libros de texto, como se aprecia en
la abundante ilustracion (...) en una progresiva sustitucion de textos instruccionales por
logotipos y en una tendencia a reproducir paginas de diarios y revistas, tapas de libros y
todo tipo de materiales escritos, incorporando de este modo lo paratextual al discurso
(Alvarado, 2009: 36).

A continuacién, se exponen los principales componentes paratextuales del libro

escolar, haciendo hincapié en la finalidad de cada uno de ellos:

- Tapa: presenta el nombre del autor, el titulo de la obra y el sello editorial. Puede

ademas contener ilustraciones.

- Solapa: corresponde a la extension lateral de la cubierta de un libro que, a la
manera de una pestafia, se dobla hacia adentro. Contiene referencias sobre el libro,

el autor u otras obras del mismo autor.

- Contratapa: en el caso de los libros ficcionales y ensayos comenta brevemente y
en lineas generales el contenido, a la manera de resumen o presentacion. Puede

contener juicios valorativos y comentarios sobre el autor en un afan por atraer la



atencion del lector. Este elemento paratextual no suele revestir importancia en el
caso de los libros escolares y solo se limita a mencionar la editorial o bien
contiene algun tipo de ilustracion, sello o color.

Indice de Titulos y Temas: también llamado tabla de contenidos o de materias,
indica a queé capitulo y a qué titulo especifico se debe recurrir para encontrar un
determinado tema. Este indice cominmente se organiza mediante dos columnas: a
la izquierda se enumeran los temas, en general encabezados por un tema mas
general que los engloba, y a la derecha se enumeran los titulos que les
corresponden a cada uno de ellos con la indicacion de la pagina en la que se
encuentran. Puede ubicarse al comienzo o final del libro y su finalidad es orientar
al lector sobre las tematicas que se tratan y la modalidad de abordaje adoptada, por
lo que siempre conviene revisarlo antes de comprar o seleccionar un determinado

material.

indice de Autores: refiere en qué parte se pueden encontrar datos de un

determinado escritor, periodista, cientifico, acadéemico, entre otros.

indice de Textos: permite ubicar las secciones en las que se incluyen textos
(fragmentos de novelas, poemas, cuentos, ensayos, noticias, informes, articulos de
opinion, entre otros). Recuérdese al respecto que la variedad de indices no solo
contribuye a la organizacion de la informacion, sino que abre nuevas alternativas

de lectura que posibilitan un mejor aprovechamiento del material de estudio.

llustraciones: incluye mapas, fotos, pinturas, reproducciones y dibujos que
funcionan como un recurso de apoyo para el esclarecimiento de la informacion
brindada.

Glosario: es una especie de diccionario especializado sobre los temas tratados en
un libro. Generalmente en los textos escolares aparecen palabras resaltadas con un
asterisco, un nimero o en negrita para indicar que estan en el glosario y que es
necesario consultarlo. Ademéas de la definicion de palabras, también pueden
encontrarse explicaciones de nociones vinculadas con los tdpicos desarrollados. Si
bien usualmente se ubica al final del libro, en muchos casos se coloca al término

de cada capitulo.

Prologo: contiene una breve presentacion del material propuesto que incluye la
intencién de sus autores y consideraciones generales acerca del abordaje adoptado



y de los objetivos de ensefianza-aprendizaje, por lo que se sitla al comienzo del

libro.

- Disefio gréfico y tipogréfico: alude a las claves perceptuales, tales como
subrayados, cuadros, recuadros, tipos, tamarios y colores de letras; y conceptuales,
palabras o expresiones resaltadas que posibilitan jerarquizar y relacionar la

informacién brindada.

- La notas: pueden situarse al final del texto (nota al pie) o al final del libro (nota al
final). Se wutilizan para agregar informacion (aclaraciones, comentarios,
confrontaciones de autores, ampliaciones de conceptos o ideas) sin interrumpir el
fluir del texto. También sirven para presentar mas evidencia (explicaciones,
ejemplos 0 argumentos secundarios) y para ampliar la discusion. Cabe tener en
cuenta que se puede obviar su lectura sin que se pierda el hilo conductor.

- Anexo: incluye textos, cuadros, documentos, imagenes, testimonios, actividades
complementarias, que se colocan en las ultimas paginas del libro porque no son de
lectura o referencia obligatoria, sino que funcionan como un apéndice que amplia

y/o integra lo desarrollado en las distintas partes de una obra.

En sintesis, y mas alla de la cultura de la imagen que prevalece en el contexto actual,
en el caso especifico de los libros escolares, por ser marcadamente instructivos, el
paratexto adquiere una importancia central, dado que contribuye a la organizacion de la

informacion y, en tal sentido, dirige la comprension.

11.4. Reflexiones finales

Retomando lo expuesto hasta aqui, la importancia de complementar este estudio con
los aportes de la Linguistica textual y la Psicologia cognitiva radica en la atencion
otorgada a la estructura y organizacion del contenido de los textos en general, como
unidades de uso de la lengua que responden a algin proposito comunicativo, y de los
textos escolares en particular, como materiales instructivos que a la vez que regulan la

lectura posibilitan el conocimiento de una determinada disciplina.

Por otra parte, en relacion con las caracteristicas de los textos escolares, estos

favorecen el aprendizaje de los alumnos siempre que incorporen funciones textuales,



sugerencias y criterios que promuevan la activacion de estrategias de lectura para la
comprension de la informacion y contribuyan a la apropiacion/construccion del
conocimiento de forma gradual y significativa: activacion de saberes previos,
establecimiento de relaciones, reconocimiento de semejanzas Yy diferencias,
jerarquizacion e integracién de contenidos, reformulaciéon de conceptos, instancias de
matacognicion, entre otros. Asimismo, los recursos para favorecer la comprension
lectora resultan especialmente relevantes en esta investigacion porque proporcionan
orientaciones debidamente fundamentadas que permiten abordar, de forma critica y
reflexiva, las propuestas que circulan en el mercado editorial, sin desconocer el papel
central que juega el complejo proceso de trasposicion didactica en el establecimiento de
la forma que adoptan los contenidos por ensefiar.

Finalmente, aunque las investigaciones aqui presentadas aportan instrumentos que
influyen notablemente en la calidad de los materiales instructivos, estos no mejoran por
si mismos los resultados del aprendizaje, asi como un nuevo método de ensefianza no
necesariamente resuelve las serias problematicas que afectan a las préacticas aulicas. De
alli la importancia de gque el docente intervenga en los procesos de analisis, organizacion
y secuenciacion de los contenidos educativos, seleccione cuidadosamente los recursos
didacticos y genere propuestas de intervencion alternativas, atendiendo a las
caracteristicas de los potenciales destinatarios para que puedan interactuar con los libros
escolares de forma realmente productiva. Esto Gltimo implica ademas capacitar a los
alumnos en un uso adecuado de los materiales de trabajo, tanto en cuestiones que atafien
a lo especificamente disciplinar como en aquellas relativas al aprovechamiento de los
recursos que el texto les brinda, de acuerdo con la funcion que cumplen, su finalidad y
las posibles habilidades que involucran. Tal como enuncia Martinez (2001:134), es

indispensable que:

el maestro conduzca al alumno a reflexionar acerca del texto, acerca de la manera como
esté4 construido, acerca de como las funciones sirven para cumplir ciertos fines y de que el
texto posee también un plan retérico que permite su construccion como discurso, es decir
como unidad coherente; todo ello con el fin de que el alumno aprenda a formarse las
mismas expectativas de los autores de los textos.






Capitulo 111

EN TORNO A LA NOCION DE VARIACION LINGUISTICA:
CONCEPTUALIZACIONES TEORICAS

Entonces toda la tierra tenia una misma lengua y unas
mismas palabras (...)

Y se dijeron unos a otros: ‘“Vamos, construyamos una
ciudad y una torre, cuya cumbre llegue hasta el cielo y nos
haga famosos, por si tenemos que dispersarnos por la faz de la
tierra”. Bajo el Seiior a ver la ciudad y la torre (...)

Y el Serior dijo: “Este pueblo es uno, pues tienen todos una
sola lengua (...) bajemos y confundamos su lengua de modo
que no se entiendan unos a otros”. Y el Seiior los disperso por
toda la faz de la tierra, y asi dejaron de edificar la ciudad. Por
eso se llamd Babel, porque alli confundié el Sefior la lengua
de toda la tierra (Génesis, 11:1-11).

111.1. El tratamiento de la variacion linguistica: presupuestos tedricos

A continuacion, se traza un recorrido en torno a la nocién de variacién linglistica,
fundamentalmente desde los aportes que brindan los autores més destacados del campo
de la Sociolinguistica. A través de este itinerario, se intenta determinar los enfoques
subyacentes a las propuestas para la ensefianza de tal variacion que en la actualidad
circulan en la produccion editorial destinada al &mbito escolar: “Debido al ser historico
y sociocultural de las lenguas historicas, la existencia de aspectos variables e invariables
en una lengua no constituye ninguna contradiccion, sino que es una propiedad esencial

del funcionamiento de la misma” (Renwick, 2007: 310).

La Sociolingiiistica como disciplina surge en los ‘50 a partir del interés que
manifiestan socidlogos y linguistas por el estudio del lenguaje vinculado con la
sociedad, y de las problematicas que suscita el tratamiento de la diversidad linguistica.
Su denominacion no supone una yuxtaposicion de la Sociologia y la Linglistica, sino
que por incluir conocimientos de estas dos areas posee un caracter netamente

interdisciplinario.

Asi entendida, la Sociolingistica se interesa por los interlocutores y su contexto;

esto es, “quién habla cual variedad de cudl lengua, cuando, a proposito de qué y con



cuales interlocutores (...) como, por qué y donde” (Berruto, 1979: 15). Dado que una
variedad de lengua se distingue de otra por sus elementos linglisticos, la nocion de
variedad alude al “conjunto de elementos lingliisticos de similar distribucion scocial”
(Hudson, 1981: 34). En suma, la Sociolingistica aborda las variaciones que sufre el
lenguaje en determinada situacion comunicativa —actitudes de los hablantes entre si y
con los temas que tratan— e intenta explicar las diferencias: “el lenguaje solo surge a la
existencia cuando funciona en algin medio (...) en relaciéon con algin escenario, con
algun antecedente de personas, actos y sucesos de los que derivan su significado las
cosas que se dicen” (Halliday, 1982: 42).

Durante las décadas del ‘60 y *70 esta disciplina cobra mayor auge especialmente
por la atencién que se le otorga a dos planos en simultaneo, el de la lengua y el de la
sociedad, a partir del estudio de la actividad linglistica ejercida por los hablantes en una
circunstancia de intercambio que los posiciona socialmente: “si descartaramos la
influencia del contexto social, seria dudosa la existencia de las lenguas ya que los
mensajes hablados suelen estar dirigidos expresamente al auditorio, para entablar,
mantener o cortar una comunicacion” (Rotaetxe, 1990: 11). Asi, los aportes que brinda
este enfoque a los distintos campos de estudio lo convierte en objeto de interés actual
por parte no solo de sociélogos y linguistas sino también de pedagogos, psicélogos,
antropologos, historiadores, entre otros. Su complejidad y amplitud derivan del hecho
de que, en el marco de la relacion entre el lenguaje y la cultura, concibe al primero
como una manifestacion de la conducta humana que conforma los grupos sociales. En
tal sentido, puede decirse que “la contribucion basica y original de la Sociolingistica
consiste en haber comprendido de manera explicita las plenas consecuencias de esa
relacion para el analisis linglistico, incluyendo las limitaciones que los linguistas deben
aceptar” (Lavandera, 1984: 156).

Frente al presupuesto del estructuralismo que ponia de relieve la homogeneidad del
sistema linglistico, estudios posteriores, principalmente sociolinguisticos, destacan la
heterogeneidad de dicho sistema, en tanto este presenta variaciones que dependen de los

grupos sociales y de las funciones que se cumplen en su seno:

En linguistica, siguiendo la dicotomia saussureana de langue y parole, se dio importancia
a la descripcion sincronica, usando como base de extrapolacion un cuerpo de textos
recolectados de uno o mas hablantes (...) jFelices los que podian hablar de el sistemal
Pero las variaciones del sistema no pueden ser descartadas como irrelevantes (Ardener y
otros, 1976:13).



De acuerdo con lo expuesto, la variacion, entendida como la diversidad linglistica
dentro de cualquier comunidad de habla®, es una caracteristica esencial a todas las
lenguas que cristaliza la estructura social por lo que necesariamente “el estudio de la
sociedad debe reservar un lugar al lenguaje, del mismo modo que el estudio del lenguaje
debe tener en cuenta a la sociedad” (Romaine, 1996: 13); a su vez, la real contribucion
de una educacion linglistica debe ser la de preparar al hablante en un adecuado uso de
las variedades de lengua®, ligadas a las llamadas “normas descriptivas”, pero sin perder
de vista que la “norma estandar” ademds de unificar y asegurar la perdurabilidad de la
lengua posibilita el desempefio eficiente de los hablantes en determinadas situaciones de
interaccion social (Renwick, 2007). Al respecto, se distinguen dos variaciones basicas
estrechamente relacionadas: la diastratica o de estrato social, que se corresponde con el
sociolecto, y la diatopica o geogréfica, que se corresponde con el dialecto; a su vez,

ambas presentan variaciones diafasicas que atarien al estilo y registro.

A los fines de este trabajo, en primer lugar, resulta pertinente detenerse en la nocién
de dialecto, entendido como una variedad acorde con el usuario: “Un dialecto es: lo que
usted habla (habitualmente) determinado por lo que usted es (socio-region de origen y/o
adopcion), y que expresa diversidad de estructura social (patrones de jerarquia social)”
(Halliday, 1982: 50). Entre las principales variables reguladoras que intervienen en la
conformacidn del dialecto se destaca la clase social, la extraccion (rural/urbana), la edad
y el sexo. Siguiendo a Halliday (1982), todo dialecto abarca dos clases de variedades
subculturales, “estandar” y “no estdndar”, que implican orientaciones distintas en cuanto

al significado, a la vez que cada una actualiza sus propios registros.

La “variedad estandar”, también llamada “dialecto estdndar” o “lengua estdndar”,
es aquella que tiene una determinada gramatica y se relaciona con la escritura y la
educacion formal. Se refiere a la norma linguistica que se impone a todos los miembros
de una comunidad, particularmente en el mercado académico y las situaciones oficiales.

En términos generales, nadie habla la lengua estandar propiamente dicha, sino que se

5El concepto de comunidad de habla fue propuesto por Fishman (1979) para referirse a un conjunto de
personas que comparten una serie de convenciones respecto de reglas y normas acerca del uso del
lenguaje, esto es, tienen en comun la competencia comunicativa. Dicha competencia implica saber
hablar, que va mas allad del saber gramatical y léxico, en tanto posibilita reconocer los contextos y qué
modalidades de comunicacion les corresponden a estos.

%La nocién de competencia comunicativa supera a la de competencia gramatical porque no se limita a
las reglas de gramatica sino que también incorpora las de uso, y en tal sentido conviene sustituir la
nocion de gramaticalidad por la de adecuacion: el habla en tanto fenédmeno social debe ser adecuada a
diversos factores que trascienden lo linglistico en sentido estricto.



emplean variaciones socio-regionales, pero ciertos grupos sociales, al establecer un
mayor contacto con las situaciones oficiales, se aproximan a una variedad de lengua
mas cercana a la estdndar. En tal sentido, puede decirse que ‘“Normalizacion y
alfabetizacion son dos procesos que van de la mano, puesto que aprender a leer y a
escribir presupone la existencia de una variedad escrita codificada, y una lengua solo
estd normalizada cuando es posible producir en ella textos escritos” (Romaine, 1996:
110).

Lo arriba expuesto pone en evidencia ciertas vinculaciones entre la nocion de
variedad estandar y la de “lenguaje legitimo” desarrollada por Bourdieu (1984: 126)
para referirse a “un lenguaje con formas fonoldgicas y sintacticas legitimas, es decir, un
lenguaje que responde a los criterios acostumbrados de gramaticalidad”. Asi, de acuerdo
con este autor, se trata de un lenguaje que alcanza el mayor rédito y prestigio en el
llamado “mercado lingiiistico”. Al respecto, es el Estado quien se ocupa de la fijacion
de ciertas politicas linguisticas; esto es, leyes, decretos, regulaciones relativas a la
lengua: “Es en el proceso de constitucion del Estado cuando se crean las condiciones de
la creacion de un mercado linglistico unificado y dominado por la lengua oficial”
(1985: 19), lo que implica que, si bien hay una distribucién desigual del capital
linguistico, se presenta cierta coincidencia en la evaluacion positiva de la lengua
legitima. En términos de Bourdieu (1984: 122):

Cualquier situacién linglistica funciona como un mercado en el cual el locutor coloca sus
productos y lo que él produzca para este mercado dependera de sus previsiones sobre los
precios que alcanzaran sus productos. Nunca aprendemos el lenguaje sin aprender al
mismo tiempo (...) qué tan redituable sera en tal o cual situacion.

Frente a la variedad estandar, que se vincula con la escritura y supone una norma
lingUistica estandar (prescriptiva), con una serie de regulaciones, la variedad no estandar
(norma descriptiva) se halla mas ligada al ambito oral, de la lengua materna e involucra
distintas normas lingulisticas con sus correspondientes sociolectos. Aqui interesa
destacar los estudios de Bernstein (1993) que dan cuenta de que distintos dialectos
socioculturales se corresponden con distintos codigos, porque difieren en sus modos de
orientar los significados en determinadas situaciones, lo que supone reconocer en las
variedades linglisticas pertenencias a oOrdenes de significado distinto. Este autor
establece una distincion entre el “codigo restringido”, posicional y previsible, y el
“codigo elaborado”, no pevisible y personal. El primero estd asociado a significados

sociales y comunes y se refiere a practicas linglisticas atenidas a un contexto inmediato



de situacidn, por lo que se evidencia una dificultad para abstraer, esto es, transformar en
lenguaje las indicaciones de contexto. Esta dificultad se refleja en los textos mediante
ciertas marcas linglisticas, tales como abundancia de deicticos, falta de sinonimia,
repeticiones léxicas y de construcciones, uso del relativo simple, entre otros. Mientras
que el codigo elaborado estad asociado a pensamientos, ideas individuales y se refiere a
un repertorio amplio que permite producir en las emisiones linglisticas los contextos
que no estan presentes. Bernstein advierte que, méas alla de estas diferencias, ambos
cddigos son igualmente importantes y necesarios para desenvolverse en la sociedad,
pero no todos los sujetos pueden acceder al cédigo amplio porque su vida de grupo se
halla mas proxima a relaciones contextuales inmediatas que a contextos diferidos. Si
bien la capacidad de abstraer implica un esfuerzo cognitivo mayor, esto no significa que
haya restricciones o limites de una capacidad mental, sino que entrafia operaciones

propias de los procesos de socializacidn de los sujetos.

Dado el valor simbdlico que adquieren las lenguas la idea que los hablantes se hacen
de ellas presenta muchas veces connotaciones carentes de sustento cientifico que
reflejan actitudes, a través de expresiones tales como “lengua clara”, “lengua bella”,
“lengua rudimentaria”, entre otros. Al respecto, diversos estudios sociolingiiisticos dan
cuenta de que las variedades no estandar presentan una estructura y normativa tan
compleja como la variedad estandar, y también resultan adecuadas para la produccién
de argumentos l6gicos: “Ningun dialecto es inferior a otro; todos son igualmente aptos
para su principal funcion: ser el instrumento de comunicaciéon de una comunidad”
(Raiter, 1995: 10). Estas variedades difieren profundamente en el acento; los niveles
fonético, fonoldgico, morfoldgico, sintactico, semantico y de estructura textual.
Asimismo, en el interior de ambas variedades se evidencian las llamadas variaciones
diafasicas: de estilo o registro. Halliday (1982: 50) define al registro como una
“variedad ‘acorde con el uso’ (...) lo que usted habla (en un momento) determinado por
lo que hace (naturaleza de la actividad social que realiza), y que expresa diversidad de
proceso social (division social del trabajo)”. Esto implica que los registros de lengua
son distintos modos de habla, que se corresponden con las diferentes situaciones en las
que se produce la interaccion; es decir, las personas actualizan un determinado registro
en funcion de las tareas que realizan en un momento dado: “cada individuo es capaz de
desempefniar muchos roles dentro de su comunidad (...) el rol que ha de asumir estara

determinado fundamentalmente por la situacion en la que se desarrolla (...) la situacién



estara sujeta a las condiciones de lugar y tiempo”(Bolano, 1982: 57). En tal sentido, y al
igual que en un dialecto, también en un registro intervienen variables reguladoras, entre
las que se distinguen: el “campo”, relativo al tipo de accion social que se lleva a cabo; el
“tenor”, relativo a los roles que desempefian los participantes; y el “modo”, relativo al
canal de comunicacion elegido (Halliday, 1982). “Las diferencias en el vocabulario —
uso de palabras distintas o bien significados distintos para las mismas palabras— son las
que distinguen principalmente a unos registros de otros” (Romaine, 1996: 37). Los
aportes de estos autores dan cuenta de que los hablantes poseen un repertorio mas o
menos extenso de variedades que adoptan segun sus roles, por lo que la variacion esta
correlacionada con factores sociales: la situacion social permite decidir qué tipo de
interaccion se lleva a cabo e incluso qué tipo de variedad se prevé para ese contexto, lo
que se constituye asimismo en un importante recurso al momento de resolver

ambiguedades de enunciados.

La nocion de registro propuesta por Halliday se aproxima en cierto sentido a la de
estilo, desarrollada por Bourdieu (1985:12) para referirse a “‘esa separacion individual
con respecto a la ‘norma lingiiistica’, esa elaboracion particular que tiende a conferir al
discurso propiedades distintivas”. Desde este enfoque, en el “mercado lingiiistico”
circulan discursos con una impronta estilistica, que se ubican simultdneamente del lado
de la produccion —en el sentido de que a partir de una lengua comdn cada locutor
conforma un idiolecto— y del lado de la recepcidén —en el sentido de que cada receptor

participa en la produccion del mensaje que recibe a través de sus propias experiencias—.

Si bien diversos estudiosos equiparan las nociones de registro, estilo y nivel y las
abordan como sindnimos bajo la denominacion “variacion diafasica”, cabe en este caso,
siguiendo a Romaine (1996), hacer una distincion entre el registro, entendido como una
variacion ligada a los usos de cada situacion comunicativa en la que interactia un
individuo; vy el estilo, entendido como los diversos grados de formalidad/informalidad,
en funcién del contexto, la relacién entre los hablantes, la clase social, la edad, el sexoy
la temética tratada. En este caso, la mayor formalidad estaria en estrecha

correspondencia con la adecuacion a la norma estandar.

En sintesis, segun este planteo, el dialecto queda definido por referencia al hablante
y refleja la diversidad de la estructura social, frente al registro que queda definido por
referencia al contexto situacional —indica al hablante qué y como se debe decir- y refleja

diversos procesos sociales, en funcién de las distintas actividades humanas: “los



contextos son mas de uno, pero de ningin modo infinitos, ya que dependen de los
contenidos del sentido comun, que algunos llaman cultura, de la comunidad” (Raiter,
2003: 165). De ahi que el dialecto no se puede concebir independientemente del registro
y ambos resultan fundamentales para reconocer en las variedades linglisticas

pertenencias a 6rdenes de significados distintos.

Asimismo, los estudios presentados traen como consecuencia la idea de una
conciencia linguistica regional, esto es, un repertorio de conocimientos y creencias que
va mas alla de la tradicional concepcién de norma para reglar el lenguaje: como fruto de
la variacion linguistica inherente a cada comunidad, ya no hay una Gnica norma sino
que las creencias, convicciones y actitudes valorativas ofician de control social y, por
ende, de norma. Esto se relaciona con el hecho de que el habla no es individual sino
social, porque aunque hable un sujeto depende de normas propias de una cultura o
subcultura particular, lo que supone concebir al lenguaje como un medio por el cual se
produce la trasmision y acumulacion cultural. EI habla no es un fenémeno de voluntad
libre, en tanto esta sujeto a determinadas convenciones sociales y enciclopédicas que
restringen tanto las opciones de comunicacién como la interpretacion de lo que se dice.
El analisis de los actos de habla muestra que durante una conversacion intervienen
supuestos contextuales y conocimientos extralinglisticos para poder realizar inferencias
e interpretaciones que van mas alla del significado literal y otorgan sentido a la

interaccion. Desde este planteo puede afirmarse que:
La variedad linguistica, la comunidad linglistica, la lengua estandar, la norma lingdiistica,
la ensefianza de la lengua, el dialecto, el bilingliismo, la diglosia, el cambio linguistico,
los prejuicios linguisticos, las diferencias, la socializacién, la cultura, el pensamiento, son
temas trascendentales en la sociolinglistica actual, que posibilitan una nutrida red de

informaciones y estas a su vez constituyen plataformas de lanzamiento de nuevas
investigaciones y nuevas propuestas (Viramonte de Avalos, 1998: 19).

A partir de las teorizaciones expuestas en este apartado, se concluye con la idea de
que una comunidad linguistica no es una unidad homogénea sino que revela diversidad
entre uno y otro individuo e incluso en un mismo individuo, lo que supone la puesta en

juego de un amplio repertorio de variedades, sumado a los casos de bi/multilingtismo.



111.2. Reflexiones finales

Los aportes de la sociolinguistica dan como resultado la superacion de la tan
extendida dicotomia lengua/habla, en tanto se trascienden los limites entre sincronia y
diacronia para situar en primer plano al hombre hablante. En tal sentido surgen nuevas
perspectivas acerca del lenguaje que traen consigo un fructifero cruce interdisciplinario.
Con ello, contenidos y propuestas de ensefianza se conjugan para intentar responder a
los grandes y necesarios cambios emanados de las Ciencias del Lenguaje justamente por
nuclear todas aquellas contribuciones que no se limitan a la disciplina Linguistica en
sentido estricto. Al respecto, interesa destacar a las Ciencias de la Educacion que ha
brindado notables avances en el campo de la investigacion educacional, particularmente
en lo que respecta al estudio de problematicas relativas a la escolarizacion relacionadas
con la competencia comunicativa que determina el uso del lenguaje en sociedad, a la
vez que ilumina y complementa desde su oOptica los lineamientos curriculares

nacionales.

Por ultimo, a través los estudios acerca de las vinculaciones entre el lenguaje y la
sociedad comienzan a considerase plenamente los factores sociales y situacionales del
uso de la lengua en interaccion. Especialmente cobra relevancia la idea de que todo
significado se actualiza en un contexto que implica fragmentos de realidad, valores y
sentidos propios de un determinado grupo social, esto es, de un entorno sociocultural en
el que los sujetos se comunican: los campos semanticos son el resultado de los 6rdenes
de significados sociales, los modos de significar y conocer el mundo. Desde este planteo
se concluye en que las variaciones de lengua no son una excepcion sino inherentes a la

heterogeneidad propia del sistema linglistico.

En suma, la importancia de este enfoque radica en la consideracion del lenguaje
contextualizado, por lo que se amplia a la vez que se enriquece el abordaje del objeto de
estudio, en tanto la cultura, la subcultura y las normas situacionales pasan a ser rectoras
del intercambio comunicativo. Como corolario, en los disefios curriculares comienzan a
tratarse contenidos que contemplan la diversidad linguistica y sus componentes, la
valoracion de la identidad regional y el rechazo de toda forma de marginacion social,

étnica y cultural.






Capitulo IV

LOS NUCLEOS DE APRENDIZAJES PRIORITARIOS
DE LENGUA PARA EL CICLO BASICO
DE LA EDUCACION SECUNDARIA

En un mundo con grandes problemas humanos (crecimiento
demografico explosivo en los paises mas pobres, diferencia
economica y cultural crecientes entre las naciones, percepcion
casi exclusivamente economicista de la vida, narcisismo light,
carencia de sentido, etc.), el proceso de educacion no puede
ceflirse a técnicas didacticas solamente: exige pensar los fines
y los medios, al hombre y a la sociedad. De aqui la
importancia de aprender no solo técnicas curriculares, sino la
filosofia de las teorias curriculares que sostiene uno u otro
paradigma curricular. (Daros, 2004:246).

IV.1. El Documento oficial NAP: contexto de produccion y recepcién

Para la seleccion del material de estudio se optd por una muestra que incluye el
Documento NAP correspondiente a los tres primeros afios del Ciclo Basico de la E.S.
del Area de Lengua, en el caso de aquellas jurisdicciones que optaron por la estructura

de seis afios para el Nivel Medio.

Una de las cuestiones mas importantes de la reforma educativa argentina de
mediados del ‘90 es la que atafie a las modificaciones realizadas en los lineamientos
curriculares con nuevas corrientes tedricas que, en el caso especifico del Area de
Lengua, dan por resultado cambios radicales en las concepciones acerca del lenguaje: se
pasa del estudio de la oracidn al texto, de la lengua como sistema, relegada al plano
puramente escolarizado, a la lengua en uso con diversas finalidades segun la préctica
social en la que se inserte. Esto da lugar a nuevas propuestas para el abordaje del objeto
de estudio, desde perspectivas diversas que nacen de la confluencia de las disciplinas

inscriptas en las llamadas Ciencias del Lenguaje.

Como parte del proceso antes descripto y frente a la necesidad de desagregar y, en
muchos casos, perfeccionar o completar los Contenidos Basicos Comunes (CBC, 1995)

en el marco de una nueva Ley de Educacion Nacional 26206/06, que reemplaza 'y



pretende subsanar los problemas derivados de la Ley Federal de Educacion 24195/93
hasta entonces vigente, a partir del 2006 comienzan a divulgarse en las distintas
instituciones educativas del pais los NAP para el Nivel Inicial, Primario (antes
denominado Primer y Segundo Ciclos de EGB) y Secundario (antes Tercer Ciclo de
EGB y Polimodal)’. Al respecto, en el Articulo 32 del Capitulo IV de la nueva Ley,
correspondiente a la E. S., se establece que:

El Consejo Federal de Educacién fijara las disposiciones necesarias para que las distintas
jurisdicciones garanticen:
V. La revisién de la estructura curricular de la Educacion Secundaria, con el objeto
de actualizarla y establecer criterios organizativos y pedagdgicos comunes y
nacleos de aprendizaje prioritarios a nivel nacional.

Asi, entre un trasfondo politico, econdmico y social que va marcando nuevas
agendas en materia educativa, nacen los NAP y con ellos un nuevo intento de hacer
frente a las criticas, demandas y sobrecargas que viene sorteando, las mas de las veces
sin éxito, la educacion argentina en los ultimos tiempos. En relacién con lo expuesto,
una serie de valores enunciados en la nueva Ley de Educacién inspira los procesos
educativos e identifica la formacion integral con la idea de buena calidad educativa, tal
como queda de manifiesto en estos dos articulos:

La educacion brindard las oportunidades necesarias para desarrollar y fortalecer la
formacién integral de las personas a lo largo de toda la vida y promover en cada
educando/a la capacidad de definir su proyecto de vida, basado en los valores de libertad,
paz, solidaridad, igualdad, respeto a la diversidad, justicia, responsabilidad y bien comun
(art. 8).

Garantizar una educacion integral que desarrolle todas las dimensiones de la persona y
habilite tanto para el desempefio social y laboral, como para el acceso a estudios
superiores (art.11-b).

Se trata entonces de que efectivamente la educacion pueda dar respuesta a las
necesidades cada vez mas complejas y cambiantes de la sociedad actual, de modo tal
que la formacion de las personas se oriente a un desempefio satisfactorio en multiples
situaciones sociales.

A continuacion se exponen en un cuadro los niveles del Sistema Educativo

argentino de acuerdo con la Ley de Educacion Nacional vigente:

NIVEL INICIAL | EDUCACION | EDUCACION | EDUCACION

7La nueva Ley Nacional de Educacién deja al arbitrio de las provincias la decisién de primarizar o
secundarizar 72 grado, aunque en la primera edicion de los NAP (2006) forma parte del Nivel Medio.



PRIMARIA SECUNDARIA SUPERIOR
45 dias a 5 afios A partir de los 6, con | Adolescentes y Destinada a quienes
una duracion de 6 o | jévenes que hayan hayan finalizado la
7 afios, segun la cumplido con el Educacion Obligatoria.
opcion de estructura | Nivel de Educacion
realizada por cada Primaria. Se
jurisdiccion. extiende entre 50 6
afios, segun la
estructura adoptada
por cada
jurisdiccion.
-Jardines Ciclos: -Universidades e Inst.
maternales: de 45 -Bésico. Universitarios.
dias a 2 afos. -Orientado. -Inst. de Educacion
-Jardines de Superior.
infantes: de 3a5
afios.
*Obligatorio: Jardin | *Obligatorio *Obligatorio *Post-obligatorio
de 5 afios.

La Ley de Educacion actual se instituye como un marco normativo nacional de
referencia general y basico para el ordenamiento del Sistema Educativo. Como los
puntos mas destacables de esta Ley se desprenden la extension de la escolaridad
obligatoria y la formulacién de un documento que estipula los ndcleos de aprendizajes
prioritarios (NAP) para los distintos niveles y areas curriculares. Asimismo, los cambios
que trae consigo en el aparato educativo implican la revision de la nocién de
alfabetizacion y su alcance en el mundo actual, y en el caso del documento NAP una
actualizacion de los saberes por ser ensefiados y aprendidos, ambos puntos
considerados como fuertes principios de politica educativa. Al respecto, y de acuerdo
con Muscara (2010: 5- T. 1), hay una serie de bases doctrinarias que sustentan la
politica educativa en la actualidad, entre las que sobresalen:

a) El imperativo de la educacion masiva.

b) El continuado servicio a la formacidn y al mantenimiento de la conciencia nacional.
c) La capacitacion practico-técnica de todos y cada uno de los habitantes.

d) La conversidn de todo el pais en una inmensa escuela.

El apartado correspondiente al Sistema Educativo Nacional de la nueva Ley de
Educacién consta de trece capitulos, de los cuales —y en relacién con los intereses de
esta indagacion— destina uno a la E. S. (IV) y otro a la Educacion intercultural bilingue
(XI). En el de E. S. consigna en su Articulo 30 una serie de objetivos vinculados con la
formacion de usuarios de la lengua competentes, incluyendo ademas cuestiones ligadas
a la competencia en nuevos lenguajes y al plano artistico, lo que en ambos casos

también atafie a un buen desempefio comunicativo:



d) Desarrollar las competencias linglisticas, orales y escritas de la lengua espafiola y
comprender y expresarse en una lengua extranjera.

f) Desarrollar las capacidades necesarias para la comprension y utilizacion inteligente y
critica de los nuevos lenguajes producidos en el campo de las tecnologias de la
informacion y la comunicacion.

i) Estimular la creacidn artistica, la libre expresion, el placer estético y la comprension de
las distintas manifestaciones de la cultura.

En cuanto a la Educacion intercultural bilingte refiere a una modalidad del Sistema
Educativo de Niveles Inicial, Primario y Secundario que garantiza a los pueblos
indigenas el derecho asignado por la Constitucién Nacional a recibir una educacion
acorde con su realidad sociocultural y linguistica. Aqui interesa destacar el Articulo 54
porque alude a la promocién de un conocimiento sobre las diferentes culturas de los
pueblos originarios y la valoracion de tal diversidad, lo que ya posibilita inferir la
importancia que deberian tener los contenidos ligados al campo de la Sociolinglistica

en la educacién actual:

El Ministerio de Educacion, Ciencia y Tecnologia, en acuerdo con el Consejo Federal de
Educacidn, definira contenidos curriculares comunes que promuevan el respeto por la
multiculturalidad y el conocimiento de las culturas originarias en todas las escuelas del
pais, permitiendo a los/as alumnos/as valorar y comprender la diversidad cultural como
atributo positivo de nuestra sociedad.

Ahora bien y en el contexto arriba descripto, ;,como se gestan los NAP? Las
agencias estatales encargadas de los disefios curriculares recurren a los especialistas de
cada Area de conocimiento para que disefien propuestas de contenidos socialmente
validas y actualizadas, segun las diferentes perspectivas en las que estos se inscriben, de
modo tal que la seleccion del conocimiento académico basado en el conocimiento

cientifico valida los lineamientos curriculares:

El Estado se hace presente s6lo a través de la prescripcion de contenidos minimos.
Instalados en un contexto de transformacién educativa, la logica de la academia se
presupone representada en el discurso curricular innovador que, para nuestro caso,
incorpora especialmente los nuevos lineamientos de la Linguistica y todas sus
especialidades (Monti, 2003: 100).

En este panorama, los libros escolares se hallan supeditados a los temas y enfoques
prescriptos por el curriculum oficial; esto es, la seleccion y tratamiento de los saberes
obedece a la normativa ministerial que se constituye en uno de los principales
mecanismos de control de la educacion por parte del Estado. Esto haria presuponer que
los contenidos de los libros deberian ser relativamente homogéneos en tanto responden
a las directivas del Ministerio de Educacién. A su vez, no se debe perder de vista que
los contenidos del &mbito estatal no solo ingresan en el circuito editorial sino que



ademas dependen del recorte y tratamiento derivados del contexto provincial e

institucional y de la decision de cada docente en particular.

A comienzos del 2006, el Ministerio de Educacion, Ciencia y Tecnologia de la
Republica Argentina, en el marco del Proyecto de Ley de Educacion Nacional, propone
los NAP para las distintas areas disciplinares a través de una serie de documentos
curriculares, supervisados por el Consejo Federal de Cultura y Educacion que esta
integrado por el Ministro de Educacién, Ciencia y Tecnologia, los representantes de la
conduccidn educativa de cada jurisdiccion y tres Consejeros de Universidades. Dicho
Consejo, de acuerdo con lo expresado en el Articulo 116 (Capitulo I11) de la nueva Ley
de Educacion, se crea como un “organismo interjurisdiccional, de cardcter permanente,
como ambito de concertacién, acuerdo y coordinacién de la politica educativa nacional,
asegurando la unidad y articulacion del Sistema Educativo Nacional”. El hecho de que
los NAP hayan sido aprobados en la Asamblea del Consejo les otorga validez para los
diferentes lugares del pais. Estan destinados al Nivel Inicial, a la Educacién Primaria y
Secundaria, y, tal como su nombre lo indica, se trata de documentos que compendian

los contenidos escolares necesarios, pertinentes para cada etapa educativa.

Segun se expresa en la presentacion de los NAP, estos surgen como un intento de
acompaiar a las escuelas y docentes en la mejora de las condiciones de ensefianza
mediante la integracion del Sistema Educativo Nacional, de acuerdo con las
particularidades de cada Jurisdiccion, y de asegurar las mismas posibilidades para todos
los alumnos del pais en lo que respecta al plano de los saberes, incluyendo los valores.

Al respecto, es posible establecer ciertas similitudes con los CBC:

Un nucleo de aprendizajes prioritarios en la escuela refiere a un conjunto de saberes
centrales, relevantes y significativos, que incorporados como objetos de ensefianza,
contribuyan a desarrollar, construir y ampliar las posibilidades cognitivas, expresivas y
sociales que los nifios ponen en juego y recrean cotidianamente en su encuentro con la
cultura, enriqueciendo de ese modo la experiencia personal y social en sentido amplio
(NAP, 2006: 12).

IV.2. El proceso de elaboracién de los NAP



Tal como se ha adelantado en otros apartados, en funcion de la problematica planteada
en este estudio, se selecciona como parte del material empirico de analisis la primera
edicion del Documento NAP del Ciclo Basico del Area de Lengua, correspondiente al
2006, que incluye los tres primeros afios del Nivel Medio en el caso de aquellas
jurisdicciones que optaron por seis afios de E. S. Los criterios que priman para su abordaje
se sustentan en el hecho de que este registra las propuestas mas recientes para la
ensefianza de la Lengua en los primeros afios del Ciclo Comun del Nivel Medio y se envia
a las escuelas para su estudio e implementacion como complemento de la Ley de

Educaciéon Nacional.

Para el analisis del Documento se enfoca su gestacion, los componentes organizativos
y los lineamientos teodricos y estrategias didacticas referentes al objeto de estudio Lengua
en general y las variaciones sociales de Lengua en particular. Especificamente, se busca
evaluar el tratamiento del contenido “variacion lingliistica” en los presupuestos

curriculares nacionales.

Ahora bien, y tal como se advierte el comienzo, primeramente se menciona el
proceso de elaboracion de los NAP para, en los apartados siguientes, continuar con otros

ejes de abordaje.

Los NAP corresponden al primer nivel de concrecion curricular y pueden definirse
como el marco regulatorio y normativo por medio del cual se establecen los saberes
relevantes, segun las areas, niveles y afios, que deben incluirse en todas las escuelas del
pais. A partir de estos contenidos, y en un segundo nivel de concrecién curricular, se
elabora en cada jurisdiccion el Disefio Curricular Provincial que supone mayores
especificaciones y adecuaciones, de acuerdo con las caracteristicas y necesidades
propias de cada regién, aungue respeta criterios centrales con el fin de que los disefios
sean compatibles en las diversas jurisdicciones. En un tercer nivel cada institucion
educativa propone un Proyecto Educativo Institucional —conocido como PEI-,
entendido como el conjunto de practicas singulares propias de la gestion pedagdgica de
una determinada escuela. Estos niveles formalizan el proceso de transmision cultural
que tiene lugar en la escuela, a partir de la seleccién de los saberes considerados

necesarios y relevantes en un determinado marco politico, historico y sociocultural:

El contenido de los curriculos y el proceso de toma de decisiones que lo rodea no puede ser el
resultado de un simple acto de dominio. El “capital cultural” declarado como conocimiento
oficial, pues, es fruto de compromisos; debe atravesar un complejo sistema de filtros y
decisiones antes de ser declarado legitimo. (...) En este sentido, el Estado actiia como lo que



Basil Bernstein llamaria un “agente recontextualizante” en el proceso del control simbdlico por
el que se establecen consensos que posibilitan la creacion de “conocimiento para todos”
(Apple, 1996: 87).

IV.3. Los componentes organizativos de los NAP

Los NAP se publican en 2006, es decir, corresponden a la presidencia del Dr. Néstor
Kirchner y, segun consta en su primera hoja, estdn avalados por las principales
autoridades nacionales del ambito educativo, entre las que se destacan el Ministro de

Educacion, Ciencia y Tecnologia, Lic. Daniel Filmus.

El Documento esta encabezado por un indice que adelanta su organizacion, alusivo
a la pagina que se corresponde con cada apartado y/o subapartado. Se divide en cuatro

grandes partes: Presentacion, Introduccion, Lengua, Cierre.

En la Presentacion Filmus dirige unas breves palabras a los lectores para la
promocién del nuevo material, entendido como una herramienta didactica que intenta
acompanar las practicas de ensefianza e integrar el Sistema Educativo Nacional con el
fin de revertir las injusticias propias de un Sistema hasta ahora heterogéneo y

fragmentario.

Seguidamente, la Introduccion se subdivide a su vez en tres items: el primero
funciona como una breve resefia sobre el contexto del Documento, en tanto alude a la
identificacion de aprendizajes prioritarios, esto es socialmente validos, en el marco de
un acuerdo federal; el segundo, a manera de justificacion, explicita el sentido que
adquiere el establecimiento de tales aprendizajes dado que se constituyen en saberes
claves que por su relevancia promueven desafios cognitivos; el tercero refiere el alcance
de los nucleos, desde la concepcion del aprendizaje como un proceso y no como una

posesion cerrada y acabada.

En cuanto al tercer apartado, en el caso del Documento seleccionado se titula
Lengua por ser justamente esta el Area de su incumbencia y atafie a séptimo, octavo y
noveno afios —hoy denominados primero, segundo y tercero en las jurisdicciones que
secundarizaron séptimo, optando por la estructura de seis afios de E. S.—, cuyo
desarrollo se presenta por separado, esto es, en un apartado menor para cada afo. Esta
parte del Documento, que constituye su eje central, sera considerada con mayor detalle

en el siguiente punto de la tesis.



Se concluye con el titulo “A modo de cierre”, en el cual se hace hincapié en la idea
de que los nucleos propuestos no tienen validez por si mismos, de forma aislada, sino
que suponen una adecuacion a nivel jurisdiccional, un acompafiamiento institucional
(equipos directivos y docentes), una atencién a las motivaciones y necesidades de los
jévenes, una apertura a la comunidad mas proxima (familia) y a los requerimientos

sociales.

Por altimo, cabe hacer notar que no se especifican los nombres de los especialistas
que participaron en la elaboracién de los NAP ni se consigna la bibliografia consultada
y/o utilizada, lo cual dificulta la tarea de busqueda de fuentes de “primera mano”, a la
vez que deja en cierta forma en el anonimato a todos aquellos estudiosos que
contribuyeron con las perspectivas tedricas adoptadas e incluso a los responsables de la

organizacion y formulacién de los nucleos de aprendizajes.

IV.4. El abordaje de la Lengua en los NAP del Ciclo Basico

Tal como se refirié anteriormente, el capitulo de Lengua se constituye en la parte
central del Documento NAP; se subdivide en tres apartados, segun el afio al que se
refiere (primero, segundo o tercero), precedidos por una serie de objetivos a largo plazo
y de amplio alcance que atafien a la ensefianza de la Lengua. Aqui se destaca la
importancia que se concede a los contenidos actitudinales, tales como la valoracion de
la lengua oral y escrita en tanto vehiculo de comunicacion y representacion, incluyendo
ademas, y en consonancia con la nueva Ley de Educacién, la valoracion de la
diversidad de lenguas. Otros objetivos apuntan a la participacion en situaciones de
comunicacion oral, la lectura de variedad de textos, la escritura como actividad

procesual, la sistematizacion y la reflexion cognitiva y metacognitiva.

Por ultimo, se explicitan, en nota al pie, los criterios para la secuenciacion de los
contenidos del Area que se consideran de forma interrelacionada y espiralada, en un
orden de complejidad creciente: nivel de autonomia, inclusion progresiva de géneros
discursivos y tipos textuales, caracteristicas de los objetos tratados, hincapié en alguna

cuestion, entre otros.

Seguidamente, se presenta un cuadro que ilustra la composicion de los NAP de
Lengua (2006: 19-46) distribuidos para los distintos afios del Ciclo Basico y se afiade el



contenido previsto a nivel jurisdiccional que puede articularse con cada NAP segun

corresponda.

Vale aclarar que en este caso se considera el Disefio Curricular de la provincia de
San Luis por ser la region en la que se desempefia como docente la autora de esta tesis,
pero bien podria intentarse una articulacién con cualquier otro Disefio provincial.
Asimismo, en ambas columnas se destacan con negrita los contenidos relacionados con

las variedades de lengua por ser el tema de interés de este estudio.

SEPTIMO ANO

Contenido del Disefio Contenido de los NAP

LENGUA ORAL COMPRENSION Y PRODUCCION
-Diferencia entre lengua oral y escrita. ORAL

-Variedades linguisticas -Conversaciones y discusiones.

-La conversacion en lengua estandar formal. |-Escucha de textos: narrativos, expositivos,
-La entrevista de opinion.

-Instructivos. -Produccion de textos orales: narrativos,
-La narracion. expositivos, argumentativos

-La descripcién.

-La exposicién.

-La dramatizacion.

-Los juegos del lenguaje.
-Vocabulario de uso y estandar.

LECTURA Y ESCRITURA LECTURA Y PRODUCCION ESCRITA

-La argumentacion —Textos administrativos. -Taller de lectura de variedad de textos

-El didlogo —Los textos de los medios. académicos y de uso social.

-Instructivos —La narracion. -Taller de escritura de textos no

-La descripcion.-La exposicion. ficcionales: expositivos, narrativos, cartas
formales.

ORTOGRAFIA (DE USO Y DE REGLAS) REFLEXION SOBRE LA LENGUA
(SISTEMA, NORMA Y USO) Y LOS
TEXTOS

-El reconocimiento y la valoracion de las
lenguas y variedades linglisticas
presentes en la comunidad, en los textos
escritos y en los medios de comunicacion
audiovisuales para comprender las
nociones de dialecto (geografico y social)
y registro y reflexionar sobre usos
locales, indagando las razones del
prestigio o desprestigio de los dialectos y
las lenguas.

-Reflexion sistematica sobre distintas
unidades y relaciones gramaticales y
textuales.

-Conocimiento  de  algunas  reglas
ortograficas y de la  ortografia
correspondiente al vocabulario cotidiano y
escolar.

-Reflexion acerca de los usos correctos y
del sentido de algunos signos de




puntuacion.

LITERATURA ORAL

-La literatura oral sanluisefia.
LITERATURA ESCRITA
-Poesia.

-Narrativa.

-Teatro.

LITERATURA

-Escucha y lectura de textos literarios de la
tradicién oral y de autores regionales,
nacionales y universales.

-Produccion de textos de invencion.

OCTAVO ANO

Contenido del Disefio

Contenido de los NAP

LENGUA ORAL
-Caracteristicas de la lengua oral.
-Variedades linglisticas

-La conversacion en lengua estandar formal.

-La entrevista

-La narracion.

-La exposicién.

-La dramatizacion.

-Vocabulario de uso y estandar.

COMPRENSION Y PRODUCCION
ORAL

-Conversaciones y discusiones.
-Escucha de textos.

-Produccién de textos orales.

LECTURA Y ESCRITURA
-La argumentacion.

-El dialogo: la entrevista.

-La narracion.

-La exposicion.

-La noticia.

-La publicidad y la propaganda.
-Textos administrativos.

LECTURA Y PRODUCCION ESCRITA
-Taller de lectura de variedad de textos
académicos y de uso social.

-Taller de escritura de textos no
ficcionales.

ORTOGRAFIA (DE USO Y DE REGLAS)

REFLEXION SOBRE LA LENGUA
(SISTEMA, NORMA Y USO) Y LOS
TEXTOS

-El reconocimiento y la valoracion de las
lenguas y variedades linguisticas
presentes en la comunidad, en los textos
escritos y en los medios de comunicacién
audiovisuales para comprender las
nociones de dialecto (geografico y social)
y registro y reflexionar sobre algunos
usos locales, indagando las razones del
prestigio o desprestigio de los dialectos y
las lenguas.

-Reflexidn sistematica sobre distintas
unidades y relaciones gramaticales y
textuales.

-Conocimiento  de  algunas  reglas
ortograficas y de la  ortografia




correspondiente al vocabulario cotidiano y
escolar.

-Reflexion acerca de los usos correctos y
del sentido de algunos signos de
puntuacion.

LITERATURA ORAL

-La literatura oral sanluisefia y nacional.
LITERATURA ESCRITA

-Poesia.

-Narrativa.

-Teatro.

LITERATURA

-Escucha y lectura de textos literarios
regionales, nacionales y universales.
-Produccion de textos de invencion.

NOVENO ANO

Contenido del Disefio

Contenido de los NAP

LENGUA ORAL

-La oralidad sanluisefia.

-La lengua estandar formal. La oratoria.
-El cuestionario.

-La narracion.

-La exposicién.

-La dramatizacion.

-Vocabulario de uso y estandar.

COMPRENSION Y  PRODUCCION
ORAL

-Conversaciones, discusiones y debates.
-Escucha de textos.

-Produccién de textos orales.

LECTURA Y ESCRITURA
-La argumentacion.

-El diélogo: la encuesta.

-La narracion.

-La exposicion.

-Periodismo de opinion.

-La publicidad y la propaganda,
-Textos administrativos.

LECTURA Y PRODUCCION ESCRITA
-Taller de lectura de variedad de textos
académicos y de uso social.

-Taller de escritura de textos no
ficcionales.

ORTOGRAFIA (DE USO Y DE REGLAS)

REFLEXION SOBRE LA LENGUA
(SISTEMA, NORMA Y USO) Y LOS
TEXTOS

-Contrastar usos linguisticos (orales y
escritos) propios de distintos registros y
dialectos (geograficos y sociales) para
sistematizar las nociones de dialecto y
registro e indagar las razones del
prestigio o desprestigio de los dialectos
y las lenguas.

-Reflexion sisteméatica sobre distintas
unidades y relaciones gramaticales y
textuales.

-Conocimiento  de  algunas  reglas
ortograficas y de la  ortografia
correspondiente al vocabulario cotidiano y
escolar.

-Reflexion acerca de los usos correctos y
del sentido de algunos signos de
puntuacion.




LITERATURA ORAL LITERATURA

-La literatura oral sanluisefia, nacional vy |-Escuchay lectura de textos literarios
universal. regionales, nacionales y universales.
LITERATURA ESCRITA -Produccion de textos de invencion.
-Poesia.

-Narrativa.

-Teatro.

Por altimo, cabe subrayar a partir de la lectura del cuadro que los contenidos
basicamente no difieren de afio a afio, pero al ser incorporados con un criterio de
secuenciacion espiralada se entiende que deben abordarse progresivamente, es decir,
con mayor complejidad y profundidad a medida que se avanza en cada etapa educativa.
Asimismo, el Disefio curricular provincial muestra cierta correspondencia con los

prescripto en los NAP.

IV.5. La tematica variacion linguistica en los NAP

Lo expuesto en el apartado anterior da cuenta de que el desarrollo disciplinar de los
NAP presenta una serie de objetivos generales que funcionan como un marco
introductorio de los aprendizajes propuestos para cada afio segun cuatro ejes rectores:
comprension y produccion oral; lectura y produccion escrita; literatura; reflexion sobre

la lengua y los textos”.

Asi, de acuerdo con los intereses de esta indagacion, en los objetivos subyace a
través de un contenido actitudinal el presupuesto regente de la Sociolinguistica acerca
de que la lengua varia y, por ende, de que no hay homogeneidad en el sistema
linglistico (v. supra, III.1): “La valoracion de la diversidad lingiiistica como una de las
expresiones de la riqueza cultural de la region y del pais” (NAP, 2006: 16). A dicho

presupuesto se afiade el aporte que brindan las variedades de lengua a nivel cultural.

Respecto de la inclusién de la tematica sobre variacion linguistica, esta se aborda en
el primer punto del apartado referido a “la reflexion sobre la lengua y los textos” que
incluye en su titulo el vocablo “uso” por lo que da cuenta del estudio de la lengua en
situaciones de comunicacion concretas, reales, lo que ya adelanta que la perspectiva
adoptada pondra énfasis en la Sociolinguistica. En el caso de 7° y 8° afios presenta la
misma propuesta aunque, y tal como ya se ha expuesto, debe entenderse un abordaje
espiralado, esto es, en un nivel de amplitud creciente (v. supra, 1V.4):



El reconocimiento y la valoracion de las lenguas y variedades linglisticas presentes en

la comunidad, en los textos escritos y en los medios de comunicacion audiovisuales para,
con la orientacion del docente, comprender las nociones de dialecto (geografico y

social) y registro y reflexionar sobre algunos usos locales, indagando las razones del
prestigio o desprestigio de los dialectos y las lenguas (NAP: 25, 34).

En este planteo se incluyen contenidos conceptuales y actitudinales, estrechamente
relacionados, ya que la existencia de una variedad de lenguas supone evaluaciones por
parte de los hablantes respecto de tales variedades: recuérdese que la lengua legitima,
estdndar, es aquella que ha alcanzado el mayor prestigio social. Con el término
“reconocimiento” se alude a conocer, identificar y distinguir, en tanto que “valoracion”
se emplea en el sentido positivo de estimar, dejando de lado prejuicios o evaluaciones
discriminatorias, para lo cual se agrega la idea de “indagar”, esto es, buscar la base de
las actitudes linguisticas, siempre, segun se enuncia, desde la comprension y la
reflexion. Aqui subyacen ciertos lineamientos teodricos de la Sociolingistica acerca de
que el valor simbdlico de las lenguas refleja la idea que los hablantes se hacen de ellas a
través de connotaciones carentes de valor cientifico que desencadenan en actitudes

linglisticas negativas (v. supra, I11.1).

Asimismo al hablar de las lenguas, por un lado, y de las variedades linguisticas, por
otro, se entiende que se contempla el estudio de situaciones de bilingliismo que en el
pais se registran fundamentalmente en zonas fronterizas —con Chile, Bolivia, Paraguay y
Brasil- o bien en aquellas regiones que presentan comunidades indigenas fuertemente
organizadas, tales como la poblacion Quom en Formosa o el pueblo Ranquel en San

Luis por citar solo algunos ejemplos.

Ademaés, para el tratamiento de las variedades linguisticas en este punto de los NAP
se contemplan situaciones de uso social que incluyen la oralidad, la escritura y los
medios audiovisuales y se consideran otras nociones inherentes a la variacion: dialecto
(geogréfico y social) y registro, en donde se entiende que el término dialecto social

equivale a sociolecto.

En los NAP del dltimo afio del Ciclo Basico se introduce una tarea que implica un
esfuerzo cognitivo mayor, ligado a lo critico, a través del término “contrastar”, a lo que
se suma la profundizacion e integracion conceptual por tratarse justamente de la
finalizacion de un Ciclo. Sigue presente en este caso la actividad, ya enunciada en los
afios anteriores, de indagacion ligada a la evaluacion de las lenguas segun actitudes de

los hablantes:



Contrastar usos linglisticos (orales y escritos) propios de distintos registros y dialectos
(geograficos y sociales) para, con orientacion del docente, sistematizar las nociones de
dialecto y registro e indagar las razones del prestigio o desprestigio de los dialectos y las
lenguas (NAP: 45).

Finalmente, interesa destacar en esta propuesta de los NAP una serie de contenidos
procedimentales que, con apoyo del basamento tedrico, atienden a la posibilidad de
detenerse en la impronta sociocultural del lenguaje y sus implicancias, segin un
enfoque propiamente sociolinguistico (v. supra, I11.1) que confluye en una tarea de
integracién y sintesis conceptual. Por otra parte, se involucra al docente como mediador
del proceso de ensefianza-aprendizaje, lo cual no resulta redundante sino méas bien
esclarecedor, en el sentido de que se opta por un enfoque constructivista sin por ello
dejar al alumno solo frente al objeto de conocimiento, situacion esta Gltima que se ha
venido constatando en las préacticas aulicas de los dltimos afios y ha obstaculizado
seriamente la labor de los alumnos y aun de los propios docentes. Esto supone el hecho
de que ambos intervienen en la construccién del conocimiento entendido como un
proceso auténomo que requiere para su efectiva concrecion de la orientacion,

intervencion, del docente (v. supra, 11.2).

IV.6. Reflexiones finales

Tal como se afirma en el cierre de los NAP, esta propuesta se constituye en una
primera instancia y requiere para completarse del aporte institucional y de la comunidad
en general. Por lo expuesto se entiende que su formulacién es meramente orientadora e
ilustrativa y, por ende, su aplicacion no es univoca ni sigue pautas rigidas, sino que esta

sujeta a las peculiaridades y requerimientos de las distintas jurisdicciones del pais.

Asimismo, la implementacion de los nicleos de aprendizajes en el marco de una
nueva politica educativa se complementa con un mercado editorial que acompafia a los
documentos de divulgacion oficial y en muchos casos compite con ellos.
Particularmente, y por ser objeto del presente estudio, aunque en los libros escolares de
Lengua se evidencia una preocupacion por incluir los nuevos lineamientos curriculares,
tal como es el caso del contenido por indagar, la variacion lingistica, la articulacion

tedrico-practica adolece en muchos casos de una consistencia adecuada y se generan en



consecuencia tergiversaciones o bien banalizaciones que atentan contra la naturaleza del

saber que se intenta transmitir.

En funcion de este panorama, la problematica afin a la trasposicion didactica y sus
efectos, que da sustento a esta investigacion, se desarrolla en el capitulo siguiente a
través de apartados que versan sobre el analisis de un repertorio de libros escolares de

Lengua con el objeto de evaluar su legibilidad.



Capitulo V

LA VARIACION LINGUISTICA
EN LIBROS DE LENGUA DE EDUCACION SECUNDARIA A
PARTIR DE LA LEY 22606/06

Se hace evidente en el correr de los Gltimos afios un
aligeramiento del texto escrito, una efectiva presencia del
espacio en blanco para la creacion personal del alumno y una
preferencia por la imagen, a través de disefios Ilamativos.
Estas tres evidencias estan hablando a las claras de los
cambios operados en el mundo circundante de las teorias, la
tecnologia, la cultura (Viramonte de Avalos, 1998:32).

V.1. El corpus de estudio: consideraciones preliminares

El area de Lengua se constituye histéricamente en una disciplina problematica a
nivel curricular y editorial ya que viene experimentando, especialmente a partir de las
ltimas décadas del XX, un cambio central en su objeto de estudio que supone la
apertura del curriculum a los niveles textual y discursivo del estudio del lenguaje. En
este caso, si bien el Estado prescribe contenidos minimos obligatorios, no interviene en
la regulacion del dispositivo curricular. En cuanto al mercado, los libros escolares se
constituyen en mediadores del conocimiento cientifico dominante y actGan como
garantes de la academia y del Estado respecto de la formulacion de propuestas que
deberian incorporar los ultimos avances de cada disciplina, con el fin de desarrollar
saberes y competencias ligados a las nuevas demandas socioculturales. Asi, cada
editorial produce sus materiales sobre la base de la definicion curricular en conjuncion

con el rédito comercial.

Por otra parte, y antes de analizar los materiales seleccionados, conviene hacer una
breve mencion a la politica editorial en relacion con los textos escolares. A diferencia de
otros libros de estudio, los escolares requieren de un equipo de trabajo interdisciplinario
compuesto por investigadores, especialistas en educacion y en un determinado ambito
del saber. De ellos depende tanto la elaboracion de los contenidos como su presentacion
y organizacion. Conjuntamente colabora un grupo de técnicos en cuestiones de

marketing, impresion, disefio, fotografia, entre otras. En la actualizacion de los



contenidos influye la calidad del editor que es el encargado de proponer a los autores,
por lo que debe sondear los intereses del mercado y conocer el campo académico,
intelectual o cientifico de la materia que va a editar.

En el contexto arriba descripto, y en especial en épocas de reformas educativas, las
editoriales se constituyen en instancias mediadoras que se aggiornan a las exigencias de
cambio a través de la inclusién y adaptacion de nuevos saberes provenientes de ambitos
académicos legitimados y con referencia a los documentos oficiales. Al respecto, el
modo de reponer entre los contenidos los nexos ausentes en los NAP sera lo que

determina en gran medida la legibilidad y la calidad de las propuestas.

El principal modelo que tiene el editor del libro escolar para configurar su propuesta
es el disefio curricular, pero esto no siempre garantiza que se respete el proceso de
trasposicion didactica ni lo estipulado en los lineamientos estatales. Esta problematica
que obstaculiza las practicas aulicas se constituye en el eje de este capitulo mediante el
analisis de un corpus de libros escolares de Lengua de 3° afio de E. S. —Gltimo afio del
Ciclo Basico—, con el objeto de examinar el grado de correspondencia entre las
propuestas para la ensefianza de la variacion linglistica y las perspectivas teoricas

subyacentes, y la articulacion de tales propuestas con los NAP del Nivel Medio.

Respecto de la seleccion del material empirico, la muestra estd compuesta por diez
libros de Lengua del dltimo afio del Ciclo Béasico editados entre fines de 2010 y 2011.
Las unicas excepciones al respecto son el caso de la Editorial SM, cuya ultima edicion
sali6 a la venta en 2008, y de Longseller y Az, ambos con fecha de publicacion 2009.
Esto da cuenta de que los materiales seleccionados en general se utilizan a partir del
2011 y 2012 vy, segun un rastreo recientemente efectuado en escuelas del medio y entre
profesores de Lengua, contindan empleandose en la actualidad fundamentalmente por
razones econdmicas que dificultan la compra de nuevas ofertas escolares, a la vez que
se ha registrado un importante incremento en las ventas de libros usados, a punto tal de
que la mayoria de las librerias solo tiene aquellos libros pedidos por los docentes.
Ademas, la supervivencia de ediciones anteriores se debe a razones de orden practico y
conveniencia disciplinar: los docentes y los mismos libreros reconocen que en los
materiales nuevos “nada es nuevo”, esto es, se repiten los mismos contenidos de las
ediciones anteriores 0, peor aun, en muchos casos hay “menos contenidos” y “mas

ilustraciones”. Asi, el libro escolar es objeto de frecuentes criticas porgque su precio no



se corresponde con su calidad al no satisfacer las expectativas minimas para su

aprovechamiento en las aulas:

el predominio incrementado en los Gltimos afios de la ideologia pedag6gica moderna con
su prédica distorsionada sobre la actividad investigadora y grupal y aprender a aprender,
junto con la crisis socioecondmica, la pérdida de perspectivas de mediano y largo plazo y
el relativismo epistemoldgico, han privilegiado la forma, provocando la fragmentacion y
disminucion de los contenidos (...) dejando al libro en la trampa de ser considerado como
individualista, cerrado, pasivo y simbolo de certidumbres pasadas de moda (Fernandez
Reiris, 2005: 80).

En cuanto a los criterios que priman en el recorte, devienen de considerar aquellos
libros de divulgacion masiva y vigentes en el ambito escolar de Argentina, porque en
general pertenecen a editoriales de reconocida trayectoria educativa o bien se envian de
forma gratuita, mediante el aval del Ministerio de Educacion de la Nacién, a las
distintas escuelas del pais que reciben subvencidén estatal para favorecer la
implementacion de las nuevas exigencias curriculares. Asimismo, cabe hacer notar estas
editoriales publicitan sus libros a través de catalogos, exposiciones y ofertas en jornadas
de capacitacion, congresos, ferias de libros, visitas de promotores a las escuelas, entre
otros mecanismos de comercializacion ajenos al circuito de las librerias, pero que
inciden notablemente en la adopcion del material por parte de gran nimero de docentes.
En suma, se supone entonces que tales libros deberian responder a los lineamientos
gestados en el marco de la nueva Ley de Educacion e integrar, por pertenecer al altimo

afio del Ciclo Baésico, los saberes requeridos para la finalizacion de una etapa educativa.

Finalmente, si bien lo expuesto da cuenta de que la muestra tendria que ajustarse a
las prescripciones vigentes en el contexto de la Ley, la presente investigacion se aboca a
un andlisis critico tomando como punto de partida la hipdtesis de que las propuestas
para la ensefianza de la variacion linguistica de los libros de 3° afio de Lengua de E. S.
evidencian escasa adecuacion a los marcos tedricos subyacentes y a los lineamientos
curriculares vigentes (NAP). Esta problemética serd desarrollada y fundamentada en

este capitulo a través del estudio de los libros escolares seleccionados para tal fin.

V.2. El abordaje metodologico del corpus

La problematica planteada consiste en una investigacion aplicada a partir de un

trabajo de sistematizacién de teorias basado en fuentes bibliograficas, sumado a un



trabajo de indagacion empirica que, por su profundidad, puede caracterizarse como
evaluativo. Al respecto, si bien pretende ser un estudio lo suficientemente exhaustivo,
dada las limitaciones inherentes a un trabajo de caracter individual y a ciertas
restricciones de tiempo y extension, segun la normativa estipulada para los doctorandos,
no se incursiona en un trabajo etnografico acerca de las funciones implicitas y explicitas
del libro de texto en las practicas ulicas y su incidencia en estas. También, y por los
motivos antes expuestos, exceden los intereses de este estudio todas aquellas cuestiones
ligadas a los mecanismos de produccion editorial y al empleo que hacen los alumnos y
los docentes de los libros escolares. Sin embargo, no se descarta que el planteamiento
propuesto pueda continuarse con otras investigaciones a largo plazo que requieren de un
equipo interdisciplinario, ciertas condiciones materiales, econémicas y una mayor

disponibilidad de tiempo.

En relacion con el uso de fuentes se opta por un andlisis textual que se considera
adecuado a los fines propuestos, a partir de la organizacion de los resultados obtenidos
en una serie de categorias o niveles de andlisis agrupados segun los enfoques tedricos
para el estudio de materiales pedagdgicos y las conceptualizaciones sobre variacion
linguistica. Recuérdese al respecto que se privilegia la técnica de analisis de contenido y
los aportes provistos por las Ciencias del Lenguaje, en especial, el analisis del discurso.
En tal sentido, la investigacion linguistica se bifurca en la ponderacion del contenido
textual y sus funciones, de acuerdo con las caracteristicas propias de los libros
escolares, y el analisis del discurso destinado a profundizar en la estructura externa e
interna. Asimismo, ambos tipos de andlisis resultan viables para evaluar componentes
paratextuales, la correlacion de cada texto con su fuente de referencia, la
correspondencia tedrico-practica, su adecuacion a la prescripcion curricular estatal y al

contexto académico escolar general, entre otros.

Respecto del estudio acerca de la trasposicion conceptual —esto es, adecuacion/
inadecuacion entre las propuestas y perspectivas subyacentes y convergencia/
divergencia entre tales propuestas y los lineamientos curriculares—, siguiendo la
problematica que rige esta tesis se focalizan aquellos capitulos o apartados sobre

variacion linguistica, tomando como base el marco tedrico compilado en el capitulo 3.

Por ultimo, los resultados de la investigacion se integran a través de una sintesis que
retoma la hipétesis de trabajo y cierra la problematica planteada. Mientras que con las

conclusiones parciales, correspondientes al ultimo apartado de la tesis, se intenta dar



cuenta del impacto de la investigacion llevada a cabo, sus contribuciones y posibles

derivaciones en el campo disciplinar y de la ensefianza.

Los libros que se enumeran seguidamente constituyen el material de indagacién en
tanto, de acuerdo con un rastreo previamente efectuado, son los méas difundidos y
utilizados por los docentes para sus practicas de ensefianza:

AA.VV. (2010). Lengua 3 ES. Buenos Aires: Estrada.

AA. VV. (2010). Lengua. Serie Entre palabras E. S. 3. Buenos Aires: Tinta Fresca.

AA.VV. (2010). Lengua y practicas del lenguaje C. Buenos Aires: Aique.

AA.VV. (2011). Lengua. Practicas del lenguaje 3. Buenos Aires: Puerto de Palos.

AA. VV. (2011). Lengua y Literatura Ill. Practicas del lenguaje. Buenos Aires:
Kapelusz.

Avendafio, F.; Incarnato, A. y Toledo, C. (2010). Lengua y Literatura Ill. Practicas
del lenguaje. Buenos Aires: Santillana.

Calero, S.; Martin, L. y Fogola, J. (2008). Metafora 9 Lengua. Buenos Aires: SM.

Ferrero de Ellena, 1. y Delgado, M. (2011). Aprendamos lengua. Buenos Aires:
Comunicarte.

Folino, E. y Stacco, A. (2009). Précticas del lenguaje 3. Buenos Aires: AZ.

Galdeano, A., Leona, P. y Mazer, V. (2009). Précticas del lenguaje 111. Buenos
Aires: Longseller.

V.3. El analisis del corpus: evaluacion contrastiva, resultados y sintesis

Con el objeto de esclarecer el tratamiento de la tematica sobre variacion linguistica
—conceptualizacién y propuestas de abordaje— en los libros seleccionados, se explicitan
una serie de categorias o niveles de analisis que se desagregan a continuacion a través
de un cuadro, segun las pautas previstas en los capitulos 2 y 3, alusivos al estudio de los
libros escolares y al marco tedrico sobre variacion linglistica respectivamente. Estas
categorias resultan operativas para cotejar los distintos materiales. Asimismo, se
concluye con un cuadro que permite visualizar la correlacion de cada material con lo

estipulado en los NAP de acuerdo con el analisis llevado a cabo en el capitulo 4.

Cuadro 1.Categorias de analisis

Categorias Atributos
a) Conexiones a | Componentes paratextuales del libro:
nivel global -Indice

-Prélogo

-llustraciones

-Apéndice

b) Descripcién Definicion de variacion linguistica




general

c) Desarrollo del | Topicos para el abordaje de la variacion linguistica
tema

d) Conexiones a | Estructura:

nivel local -De causalidad
-Enumerativas

-De secuencia
-Descriptivas
-Comparativas

-De problema solucion

Componentes paratextuales alusivos a la temética:
-Disefio gréfico y tipogréafico

-Notas

-Glosario
e) Criterios de | Adaptaciones sobre el contenido del libro:
I6gica interna -Lenguaje

-Apoyos empiricos

-Organizadores

-Diferenciacion progresiva de conceptos
-Reconciliacion integradora de nociones

f) Propuestas de | Actividades

trabajo -De apertura

-De desarrollo

-De integracion final
-De revision del proceso
-De aplicacion

-De demostracion

-De validacion

Las categorias arriba expuestas permiten organizar los resultados en cuadros menores
que esclarecen la comparacion entre las propuestas de los materiales de estudio y su
posterior correlacion con los NAP. Como convencion para el analisis, cada libro sera

identificado segun la editorial a la que corresponda.

V.3.1. Conexiones a nivel global

Cuadro 2.a)
Libro Componentes paratextuales
Estrada -Indice: de Titulos y Temas, dividido en 10 capitulos, segln tipos

textuales, y se ubica al comienzo. Cada capitulo se subdivide en 3
apartados titulados “Leer textos”, “Lengua”, “Trabajo practico”.
-Proélogo: se titula ”Para aprovechar el libro”.

-llustraciones: fotos de escritores, personajes famosos, y hechos de
trascendencia social; propagandas, publicidades; recreaciones
pictoricas y dibujos.




-Apendice: se divide en 2 apartados, titulados “Anexo gramatical” y
“Antologia literaria”. El primero incluye contenidos de gramatica,
normativa y actividades; el segundo, textos ficcionales relacionados
con los capitulos del libro.

-Cuaderno de procedimientos: se titula “Saber hacer” y se presenta
en un soporte independiente. Incluye técnicas de estudio y
actividades de comprension y produccion de textos académicos y de
uso social.

Tinta Fresca

-Indice: de Titulos y Temas, dividido en 6 capitulos, segun tipos
textuales, y se ubica al comienzo. Cada tipologia se subdivide en
apartados, destinados a las caracteristicas de cada texto, a
actividades, a lecturas complementarias, a informacion adicional, y
se cierra con una guia de estudio sobre lo tratado.

-Prélogo: no presenta.

-llustraciones: fotos de escritores, actores, cientificos, hechos
destacados y de actualidad; pinturas, esculturas, historietas y
dibujos.

-Apéndice: se divide en 2 apartados, titulados “Sobre la tarea de
escribir” y “Sobre las palabras, las oraciones y los textos”. El
primero incluye contenidos, estrategias y actividades alusivos al
proceso de escritura; el segundo, temas de gramatica oracional y
textual.

-Antologia literaria: se titula “Lecturas que atrapan” y se presenta
en un soporte independiente y mas pequefio, bajo el formato de una
obra literaria y su correspondiente indice, seglin tema, obra y autor.

Aique

-Indice: de Titulos y Temas, dividido en 9 capitulos, segin géneros
discursivos, y se ubica al comienzo. Cada capitulo se subdivide en 5
apartados, destinados a analisis textual, taller de lectura y escritura,
herramientas de lengua y técnicas de estudio.

-Prélogo: se titula ”Como es Lengua y practicas del lenguaje C”.
-llustraciones: fotos de escritores, cantantes, politicos, cientificos,
sucesos Yy lugares destacados; dibujos y comics.

-Apéndice: se divide en 3 apartados, titulados ‘“Paradigma de la
conjugacion verbal”, “Practicas del lenguaje” y “Antologia”. El
primero contiene la conjugacion de los 3 verbos modelos; el
segundo se subdivide en 2 proyectos, alusivos al discurso de los
medios y de la publicidad; la ultima seccién comprende obras
literarias relativas a los géneros abordados.

Puerto de
Palos

-Indice: de Titulos y Temas, dividido en 10 capitulos, segun
géneros Y tipos textuales, y se ubica al comienzo. Se subdivide en 5
secciones, destinadas a la comprension lectora y el estudio de los
textos, el andlisis del discurso, la gramatica en uso, la produccion
escrita y el debate y la reflexion en torno a un tema de interés
relacionado con el eje de cada capitulo.

-Prdlogo: se titula “La organizacion de este libro. ;Como
navegamos en Logonautas Lengua”.

-llustraciones: fotos de escritores y lugares; publicidades,
propagandas; pinturas y dibujos.

-Apéndice: se divide en 4 apartados, titulados ‘“Paradigma”,
“Antologia literaria”, “Carpeta de actividades”, “Normativa”. El




primero presenta la conjugacion modelo de los verbos regulares; el
segundo agrega obras literarias; el tercero actividades que integran
lo visto en todo el libro; el ultimo apartado incluye temas de
ortografia, acentuacién, puntuacién, empleo de verbos y produccion
de textos.

Kapelusz

-indice: de Titulos y Temas, dividido en 2 secciones,
correspondientes a Literatura y Lengua. La seccion de Literatura
presenta 8 capitulos, segin geéneros literarios. La de Lengua, 19
capitulos y 4 apartados titulados “Revisiones” que integran un
conjunto de capitulos por su afinidad, con énfasis en la gramatica
oracional y textual.

-Prélogo: se titula ”Como es este libro”.

-llustraciones: fotos de escritores, pintores, cineastas, humoristas,
lugares y hechos destacados; tapas de novelas, publicidades,
pinturas, fotogramas de peliculas y dibujos.

-Apéndice: se divide en 3 apartados, titulados “Paradigma de la
conjugacion regular”, “Fichero de normativa”, “Articulaciones
entre Literatura y Lengua”. El primero contiene las conjugaciones
de los verbos modelos; el segundo, reglas de ortografia; el dltimo,
vincula cada uno de los capitulos de literatura con los puntos
tratados en lengua.

-Antologia literaria: se presenta en un soporte independiente y mas
pequefio, bajo el formato de wuna obra literaria, con su
correspondiente indice dividido en tres apartados segin géneros,
por obra y autor.

Santillana

-Indice: de Titulos y Temas, dividido en 3 secciones y se ubica al
comienzo. La primera corresponde a la literatura y otros discursos e
incluye 9 capitulos, segn géneros discursivos; la segunda incluye
16 puntos alusivos a gramdtica, normativa y ortografia, el
paradigma de la conjugacion regular y fichas de ortografia; la
altima seccion presenta técnicas de trabajo intelectual en 5
apartados. Asimismo, cada seccion contiene su propio indice de
titulos y temas en la portada.

-Prélogo: no presenta.

-llustraciones: fotos de escritores y otras personalidades destacadas
del &mbito cultural; dibujos y publicidades.

-Apéndice: contiene el paradigma de la conjugacion regular, fichas
de ortografia y una Antologia de obras literarias.

SM

-Indice: de Titulos y Temas, dividido en 9 capitulos, titulados
“contenidos”, y se ubica al comienzo. Cada capitulo se subdivide en
7 secciones, segun el criterio de planificacion aulica que responde a
contenidos  actitudinales, conceptuales, procedimentales y
actividades de taller: “Educacion en valores”, “Expresion oral”,
“Los textos”, “Literatura”, “Lengua”, “Procedimientos”, “Taller de
escritura”. Asimismo, cada 3 capitulos, presenta subsecciones de
integracion que sintetizan lo expuesto mediante un esquema
conceptual.

-Prélogo: no presenta.

-llustraciones: fotos de personas desconocidas y hechos cotidianos;
de personas destacadas en el &mbito cientifico, artistico, politico y




cultural y hechos de trascendencia mundial; dibujos, pinturas,
caricaturas, grabados, tapas de libros.

-Apéndice: presenta reglas ortograficas, una Antologia literaria y
modelos de la conjugacion verbal regular e irregular.

Comunicarte | -indice: de Titulos y Temas, dividido en 8 capitulos, titulados
“modulos”, segin géneros discursivos, y se ubica al comienzo.
-Prologo: no presenta.

-llustraciones: fotos de lugares, cientificos, politicos y escritores;
tiras comicas, dibujos, propagandas, publicidades, mapas, tapas de
libros, discos y peliculas.

-Apéndice: no presenta.

AZ -Indice: de Titulos y Temas, dividido en 8 capitulos seglin géneros
discursivos, y se ubica al comienzo. Cada capitulo contiene 5
secciones, destinadas a lectura, estudio de los textos, escritura,
actividades integradoras y estrategias de lectura,

-Prologo: en la contratapa.

-llustraciones: fotos de escritores y musicos; dibujos, historietas,
pinturas, grabados, tapas de diarios y libros.

-Apéndice: presenta un proyecto de trabajo, reglas del lenguaje y
una obra literaria.

Longseller -Indice: de Titulos y Temas, dividido en 8 capitulos segln 3 ejes
tematicos, “Leer y escribir”, Escuchar y hablar” y “Reflexionar
sobre el lenguaje”, y se ubica al comienzo. Los 2 primeros ejes
incluyen 4 capitulos organizados a partir de una tipologia textual. El
altimo eje presenta otros 4 capitulos referidos a cuestiones de
linguistica textual, semantica, gramatica y normativa. También
incluye un indice de Textos con 5 capitulos que tienen su correlato
en los 5 primeros capitulos del indice general y se ubican en forma
paralela a este.

-Prologo: se titula “El libro y el lenguaje”.

-llustraciones: dibujos.

-Apéndice: presenta un cuadro de contenidos espiralados referidos a
los tres primeros afios del Ciclo Basico.

-Antologia: se titula “El ojo III” y se presenta en un soporte
independiente, bajo el formato de una revista, con su
correspondiente Editorial, que cumple la funcion de Prélogo, y el
indice, segun la temética. Ademas incluye actividades.

Breve descripcion de cada libro segun su editorial
- Estrada

A partir de la lectura del indice se observan saltos tematicos, esto es, falta de relacion
en el desarrollo de ciertos temas. Asi, por ejemplo, en el caso de la variacion lingiistica,
esta se incluye de forma aislada como un contenido del capitulo 2, titulado “Los cuentos
de ciencia ficcién”, sin ningun tipo de articulacion con lo que se adelanta en el titulo, y

se retoma, de nuevo desarticuladamente, en otros capitulos (4 'y 6) y en el Anexo



gramatical. Tampoco se vincula con los contenidos incluidos en el apartado “Lengua”
del capitulo 2 (mecanismos de cohesion). Asimismo, ya desde el indice se evidencia el
escaso espacio que se destina al estudio de las variaciones sociales de lengua, pese a que
resulta clave por su faceta interdisciplinaria y los cambios y avances que supone en el

campo de las Ciencias del Lenguaje.

El Prélogo se constituye en un recurso que cumple con el requisito de ser instructivo:
explica como se compone cada capitulo y en qué consiste cada apartado; en tanto que las
llustraciones son abundantes y funcionan efectivamente como apoyo de la informacion
brindada.

En cuanto al Apéndice y al Cuaderno de Procedimientos, operan como recursos que

favorecen el aprovechamiento del material de estudio.
- Tinta Fresca

Presenta el aval del Ministerio de Educacion de la Nacion, a través de un sello en su
tapa que asi lo acredita, y es de distribucion gratuita, segin consta en el costado

izquierdo de dicha tapa.

A través de la lectura de su indice se constata cierta consistencia interna en lo que
respecta a la organizacion de los temas y su tratamiento. Si bien presenta una serie de
aspectos —neologismos, campo semantico, usos regionales— relacionados con las
variaciones sociales, no hay apartados destinados a su abordaje y en ninguno de estos
aspectos se profundiza la reflexion sobre los hechos del lenguaje sino que se incluyen
como un breve complemento que ilustra el eje desarrollado en cada caso. Asimismo,
dado que este libro no contiene Prologo, se estima que su aprovechamiento pleno radica
en una guia previa por parte del docente o en las posibles competencias de sus

destinatarios.

Ademas de las llustraciones que acomparfian el desarrollo de los distintos contenidos,
cada capitulo esta encabezado por una portada con frases e imagenes ensambladas de
forma caotica a primera vista, a modo de collage, que, como las del interior, se adecuan
al tema abordado. Asimismo, el Apéndice y la Antologia literaria favorecen el

aprovechamiento del material.
- Aique

Al igual que Tinta Fresca, esta avalado por el Ministerio de Educacion de la Nacion.



A partir del indice se confirma lo mismo que en Estrada: se destina muy poco
espacio a la tematica de la variaciéon linguistica y esta se incluye en el apartado
“Herramientas de la Lengua” del capitulo 3, titulado “El romance y la cancidon”, sin un
hilo conductor, en el sentido de que solo se relaciona con algunos puntos del apartado
(aspecto semantico de las clases de palabras), pero no con el eje central del capitulo ni
sus otros apartados. También aparecen algunos temas afines a las variaciones de lengua
en el capitulo 8, “La entrevista”, pero de igual modo de forma breve y

descontextualizada.

El Prélogo se constituye en un recurso que cumple con el requisito de ser instructivo:

explica a qué alude cada apartado de los capitulos.

Las llustraciones son abundantes y se corresponden con la informacion brindada.

Ademas, la portada de cada capitulo presenta un collage que introduce la tematica.

Las partes del Apéndice se complementan con los contenidos desarrollados en el

libro.
- Puerto de Palos

A través de su indice se advierte una gran variedad de temas, dispuestos en forma
secuenciada y presentados a través de propuestas variadas, interesantes, integrales y
formativas. Sin embargo, no aparece, por lo menos explicitamente, ningin apartado
destinado al abordaje de la variacion linguistica; solo en la primera seccion del capitulo 3
se introduce el tema de la lengua en América y como instrumento de poder que implica

cierta vinculacién con las variaciones de lengua.

El Prologo se constituye en un recurso que favorece el manejo del material de
estudio: indica en qué consiste cada seccion y subseccion de los capitulos y las partes

que integran el Anexo.

Las llustraciones son abundantes y se corresponden con la informacion brindada.
Ademas, la portada de cada capitulo reproduce las secciones que incluye segun lo
dispuesto en el indice, junto a una ilustracion que se relaciona con la parte central

desarrollada en su interior.

Los apartados del Apéndice se complementan con los contenidos del libro, favorecen
su comprension e integracion y atienden a la formacion de usuarios de la lengua

competentes.



- Kapelusz

El indice indica que hay una multiplicidad de tematicas articuladas y desarrolladas
de forma gradual y espiralada. En el apartado destinado a Lengua, y segln se evidencia a
partir de los titulos de sus capitulos, se trabaja de forma secuenciada en torno a
diferentes nociones propias de la gramatica oracional y textual, y se apunta a integrar, a
través de apartados con propuestas para un conjunto de unidades relacionadas. Por
ultimo, si bien se incluye el tema de la comunicacién, no hay ningun punto referido a la

variacion linguistica.

El Prélogo contribuye a un mejor aprovechamiento del material de estudio: explicita

sobre qué trata cada seccion y cdmo se componen sus partes.

Las Ilustraciones son numerosas en la primera seccion del libro, “Literatura”, con

predominio de dibujos, que contribuyen a hacer mas agil y amena la lectura.

El Apéndice contiene dos apartados relacionados con la segunda seccion y uno que
integra ambas secciones; en tanto que la Antologia literaria se relaciona con la primera

seccion.
- Santillana

El indice presenta tres secciones, segln el criterio de géneros discursivos en el caso
de “La literatura y otros discursos”. La segunda seccion, “Gramdtica, ortografia y
normativa”, no parece articularse con la primera en tanto predomina un enfoque mas
tradicional, relativo a la gramatica oracional. Esta seccion presenta un punto
especificamente destinado a las variedades lingiiisticas. En tanto que la tltima, “Técnicas
de trabajo”, se circunscribe a estrategias de estudio, de comprension lectora y produccion

escrita.

Al igual que Tinta Fresca no contiene Prologo. Tanto el Apéndice como las

Ilustraciones se relacionan con los contenidos tratados y contribuyen a su comprension.
- SM

A través de la lectura de su Indice se constata una adecuada organizacion conceptual,
con temas mutuamente relacionados y contenidos de complejidad creciente. Aunque la
Seccion de Lengua contiene un capitulo (5) titulado “Tradicion y novedad”, con valores
alusivos al contexto cultural y los cambios en la sociedad, al indagar en su interior no se

evidencia un posterior aprovechamiento de la variacion linguistica y sus implicancias.



De alli que ciertos puntos relacionados con las variaciones sociales de lengua —queismo
y dequeismo, adecuacion del léxico y registro, usos correctos e incorrectos del
gerundio,— en forma similar a Tinta Fresca y otros libros ya analizados, se tratan de
forma aislada y asistematica, como herramientas que favorecen la produccion escrita, por
lo que a su vez forman parte de una subseccion de Lengua denominada “Escritura en

Foco”.

Si bien este libro no contiene Prélogo, el indice resulta lo suficientemente detallado e
ilustrativo como para suplir una guia instructiva relativa al manejo del material de

estudio.

En lo que respecta al Apéndice e llustraciones, vale en general lo expuesto para

Santillana.
- Comunicarte

El indice presenta temas variados, con aparente consistencia interna, y relacionados
de forma secuenciada. Cabe destacar que en la mayor parte de los capitulos —médulos en
este caso— se incluye un tema relacionado con la variacion linguistica, bajo el subtitulo

“La lengua espafiola, expresion de identidad y de cultura”.

Ademaés de las Ilustraciones que contiene el libro, cada modulo esta encabezado por

una tira comica que funciona como portada e introduce la tematica.

Al igual que en Tinta Fresca y Santillana, La falta de Prélogo impide un mayor
aprovechamiento del material de estudio. En tal sentido, tal como se expuso, se entiende
que el docente serd el encargado de orientar al alumno acerca de la organizacion del libro
y la distribucién de la informacion; o bien también el propio alumno deberd buscar

estrategias para un manejo eficaz de los ejes abordados.
- AZ

Si bien el indice presenta una tematica variada con una adecuada estructuracion
conceptual y aparente consistencia interna, no hay ningun capitulo destinado a la
variacion lingliistica, a excepcion del aparatado “A la hora de escribir” del capitulo 4

que incluye un punto titulado “Registro”.

Junto a las llustraciones del interior, cada capitulo esta encabezado por una pintura
relacionada con la temética a tratar y un indice para organizar los ejes de abordaje,

divididos por colores segun la seccion en la que se ubiquen.



El Prologo estd en la contratapa y funciona como una resefia: marco teorico
adoptado y modalidad de trabajo. Se brinda informacién que introduce al material de
estudio, pero que resulta mas relevante para el docente que para el alumno, en tanto no

esta destinada a favorecer un mejor aprovechamiento del libro.
- Longseller

Mediante la lectura de los indices se constata que el material respeta una articulacion
tematica y se incluyen algunos puntos relacionados con las variaciones linguisticas —la
situacion de comunicacion, los campos semanticos, la polisemia, el diccionario—
especialmente en el eje de reflexion sobre el lenguaje. En este mismo eje, el capitulo 6
que versa sobre el léxico incluye entre sus temas un breve apartado, titulado “Los
lectos”, destinado al tratamiento de la variacion lingiiistica. Asimismo, se destaca aqui la
variedad de indices por favorecer nuevas alternativas de lectura que redundan en un

mayor aprovechamiento del material de estudio.

El Prélogo cumple con las caracteristicas propias del formato instructivo: explica
cémo se compone cada seccidon y capitulo y en qué consisten los correspondientes
apartados, incluyendo las actividades segun su finalidad. Al final del Prélogo se
presentan tres guias de revision —de escritura, lectura o escucha y control de las

producciones— como material de consulta permanente para los alumnos.

Los dibujos, que son escasos y sobrios, amenizan y complementan el desarrollo
conceptual. Ademas, presenta dos tipos de portadas: una general por eje, con una
ilustracion alusiva a cada uno y un color distintivo; otra por capitulo que combina

imagenes y textos y funciona como una introduccion a la tematica.

Tanto el Apéndice como la Antologia son recursos valiosos para complementar el
proceso de ensefianza-aprendizaje: el primero se constituye en una instancia
metacognitiva, en tanto invita a relacionar e integrar los conocimientos adquiridos de
forma significativa; mientras que la Antologia es una herramienta que en este caso

propicia el debate, la reflexion y la critica.

V.3.2. Descripcion general
Cuadro 3.b)

Libro Definicion de variacion linguistica




Estrada

Cap. 2: “Las personas no usamos todas las palabras que nuestra
lengua nos pone a disposicion. Apenas nos desenvolvemos
socialmente con repertorios de palabras. Esos repertorios se agrupan
en variedades lingiiisticas” (2010: 36).

Tinta Fresca

No contiene.

Aique

Cap. 3: “Todas las lenguas varian de acuerdo con su uso. Algunas
veces, esas variaciones se relacionan con las adaptaciones que
realizan los hablantes a la situacion comunicativa, y otras, con las
caracteristicas propias de los hablantes” (2010: 66).

Puerto de
Palos

No contiene

Kapelusz

Cap.1: “Toda lengua presenta una serie de variedades, denominadas

lectos, que dependen de las caracteristicas de los hablantes” (2011:
138).

Santillana

Cap.2: “Naturalmente, cada persona puede entenderse con otras que
hablan su lengua, pero no todos los hablantes lo hacen de la misma
manera. (...) Ni siquiera cada persona habla siempre de la misma
manera (...) Esto ocurre porque las lenguas no son uniformes, ya que
presentan distintas variedades” (120).

SM

No contiene

Comunicarte

Cap. 1: “El idioma responde a la realidad de la vida, es decir tiene un
presente en su expresion asi como un pasado en su estructuracion. En
lugar de rechazar y quedarse estatica, la lengua espafiola ha
garantizado su crecimiento y extension porque sus hablantes son
capaces de adoptar cambios” (20).

Cap. 2: “Los idiomas son organismos vivos que van variando a través
del tiempo en la medida en que los hablantes sienten nuevas
necesidades de comunicacion” (32).

“Toda palabra, por mucho que hoy la usemos con la despreocupacion
que da lo cotidiano, arrastra consigo, en realidad, una historia
milenaria de cambios, evoluciones y mutaciones; de aventuras y
viajes; de odios y amores; de conquistas, luchas e invasiones; de
contactos culturales e intercambios comerciales; de olvidos,
desapariciones y reapariciones” (36).

Cap. 7: “El léxico sufre importantes y continuas variaciones. Las
palabras, como los seres vivos, nacen, se difunden y desaparecen
segun las necesidades de los hablantes™ (124).

AZ Cap. 4: “Las variedades lingiiisticas son las realizaciones concretas
de los hablantes que dependen del registro y de los lectos” (85).
Longseller Cap. 6: “Hasta ahora, se han considerado las asociaciones entre

palabras en virtud de aspectos semanticos, como si la lengua de la
que forman parte fuera uniforme, independiente de las caracteristicas
de quienes la usan. La realidad, sin embargo, es muy distinta: los
usuarios de la lengua estan inscriptos en un contexto historico, y éste
los obliga a usar la lengua y a apropiarse de ella de forma siempre
parcial” (2009: 154).




Breve descripcion de cada libro segun su editorial
- Estrada

Se presenta una breve nocidon de variacion lingiiistica en el apartado “Lengua”, a

modo de introduccion de la tematica.
- Aique

Igual que en Estrada, la definicion de variacion linglistica abre el tema por

desarrollar.
- Kapelusz

Expone una breve nocion de variacion linguistica en un apartado que forma parte del

capitulo inicial de la seccion “Lengua” centrado en la comunicacion.
- Santillana

Vale lo mismo que para Estrada y Aique: la definicidn de variacion linguistica

encabeza el segundo capitulo e introduce la tematica.
- Comunicarte

La nocion de variacion linguistica se expone en la mayor parte de los capitulos que
contienen apartados alusivos a la lengua espafiola como expresion de identidad y cultura.
En tal sentido, dicha nocion se trata de forma contextualizada, gradual, detallada y
articulada. De alli que se introduce en el capitulo 1 y se retoma en otros, favoreciendo la
activacion de conocimientos previos, sistematizacién, profundizacion e integracion

conceptual, es decir, un aprendizaje verdaderamente significativo.
- AZ

La nocién de variacion linglistica se ubica al final de la seccion de un capitulo
destinado al teatro, vinculada con los subtemas que se derivan de este: grotesco criollo,
tango, lunfardo y registro. Esta definicion funciona en este caso como cierre integrador
de lo abordado.

- Longseller

La nocidn de variacion linguistica se incluye como parte del desarrollo de la temética
del capitulo sobre Iéxico: a las caracteristicas propias del plano semantico de la lengua
como sistema uniforme se suma la heterogeneidad propia de los diversos usos de la

lengua.



V.3.3. Desarrollo del tema

Cuadro 4.c)

Libro

Topicos para el abordaje de la variacion linguistica

Estrada

- Cap.?2
Lectos
Dialecto: general, regional, urbano, rural.
Sociolecto: escolarizado, no escolarizado,
profesional. Cronolecto: infantil, adolescente, adulto.
Prestigio linglistico y lengua estandar.
Registro: formal, informal.
Neologismos.
Extranjerismos.

- Cap. 4
Normativa: leismo, loismo y laismo.

- Cap.6
Normativa: uso correcto de estar + gerundio.
Etimologia popular.

- Anexo gramatical
Normativa: usos de preposiciones Yy locuciones
Dequeismo y queismo.

prepositivas.

Tinta Fresca

- Cap.2
Neologismos.
Campo semantico
- Cap.5
Usos regionales
- Anexo sobre produccidn escrita
Vocabulario cientifico

Aique

- Cap.3
Registros.
Lectos: dialecto, sociolecto, cronolecto.

- Cap.8
Neologismos: extranjerismos y sus clases.
Dequeismo y queismo: los casos de dequeismo.
Uso del diccionario.

Puerto de
Palos

- Cap.3
Espacio americano.
Poder de la lengua y la lengua frente al poder.

Kapelusz

- Cap.1
Lectos: dialecto, sociolecto, cronolecto.
Variedad estandar.
Registro: informal y formal.
Origen del espafiol.

Santillana

- Cap.2
Variedades linguisticas.
Variedades geograficas: dialectos.




Variedades sociales: lengua popular, jergas, lunfardo.
Variedades situacionales: técnicas, registro, registro formal, registro
informal.
Adecuacion y registro: participantes, ambito comunicacional, tema
tratado.
Préstamos linglisticos: préstamos, extranjerismos.
- Cap.b
Uso correcto del gerundio.
- Cap.13
Queismo y dequeismo.

SM

- Cap4
Queismo y dequeismo.
- Cap.5
Campo léxico. Eleccion del léxico adecuado.
Registro lingistico.
- Cap.9
Usos correctos e incorrectos del gerundio.

Comunicarte

- Cap.1
Lengua espafiola como expresion de identidad y cultura.
Diferencias generacionales.
- Cap.2
Origen y evolucion de la lengua espafiola o castellana.
Origen de las palabras que integran la lengua espafiola: étimo y familia
Iéxica; americanismos y argentinismos.
- Cap. 4
Espafiol en América.
Espafiol en Argentina: bilinglismo.
- Cap.5
Lunfardo.
- Cap.7
Anglicismos.
Neologismos.
Arcaismos.
- Cap.8
Nuevos cambios para el idioma espafiol.

AZ

- Cap. 4
Lengua: un codigo en movimiento.
Cocoliche y el lunfardo.
Registro. Situacion comunicativa: grado de formalidad informalidad;
canal de comunicacion: oral o escrito.
Sociolecto, dialecto, cronolecto, tecnolecto.
Lectos.
Variedades linguisticas.




Longseller - Cap4
Turnos y elementos linguisticos, paralinglisticos y extralinguisticos.
Conversacion y situacion de comunicacion.
Registro, medios y canales de la conversacion.
- Cap.b
Texto y propdsito comunicativo.
- Cap.6
Campos semanticos.
Lectos: sociolecto, cronolecto, tecnolecto, dialecto.
Polisemia, homonimia y paronimia; polisemia y monosemia.
- Cap.8
Diccionario: entrada.

Breve descripcion de cada libro segun su editorial
- Estrada

El desarrollo de los tépicos relacionados con la variacion linguistica se presenta de lo
general a lo particular, mediante una secuenciacion de contenidos que respeta el grado de

relacion existente entre los distintos temas.
- Tinta Fresca

Tal como se ha adelantado, se incluyen temas ligados a la variacion linguistica —no
tratada en este libro— pero de forma tangencial, puesto que no contribuyen a su estudio
sino al abordaje de otros topicos puntuales, y por ende, no ahondan en las cuestiones

alusivas a la lengua en uso dentro de una comunidad.
- Aique

Aborda los topicos sobre variacion lingiistica mediante una secuenciacion de

contenidos de lo general a lo particular.
- Puerto de Palos

Presenta dos items que se relacionan con la variacién lingtistica, pero no aluden a
esta de forma directa, en tanto conforman el apartado “textos para estudiar” con un
abordaje enfocado en el empleo de estrategias de lectura destinadas a favorecer la

posterior organizacion de la informacion y su correspondiente estudio.
- Kapelusz

Si bien el tema de la variacién linguistica se trata de forma muy breve y superficial,
hay una secuenciacion de los contenidos, de lo general a lo particular, y cierta

vinculacidn entre los distintos puntos del capitulo en el que se incluye la temaética.



- Santillana

Los topicos relacionados con la variacion linguistica son adecuados a sus
destinatarios, en extension, grado de profundidad y nivel de complejidad. El desarrollo
conceptual va de lo general a lo particular y su tratamiento posibilita activar

conocimientos previos, entablar relaciones e integrar los nuevos conocimientos.
- SM

Se extiende lo expresado para Tinta Fresca: dado que no se incluye el tema de la
variacion linglistica, todos aquellos topicos que se relacionan con esta no contribuyen a

un estudio sistematico de la lengua en uso, sus variedades e implicancias.
- Comunicarte

La variacion linguistica, y sus componentes, se trata de forma contextualizada y
gradual, a través de un desarrollo conceptual en un orden de complejidad creciente, de lo
general a lo particular, que favorece la activacion de conocimientos previos, la
sistematizacion, la critica e integracion conceptual. El estudio se profundiza a medida
que se avanza a lo largo del libro, y los topicos de los apartados relativos a la lengua
espafola estan mutuamente relacionados. Asimismo, se presentan textos y se plantean
situaciones que responden a los intereses y necesidades de los alumnos y asi contribuyen
al establecimiento de relaciones de forma clara y significativa. Por altimo, todos los
items que abordan las cuestiones referidas al espafiol como expresion de identidad y
cultura se introducen y concluyen con propuestas que promueven el debate o la reflexion

acerca de los hechos del lenguaje.
- AZ

El desarrollo de los topicos relativos a la variacion linguistica va de lo particular a lo
general, mediante contenidos mutuamente dependientes que se vinculan con el tema eje

del capitulo.
- Longseller

Tiene gran cantidad de contenidos referidos a la lengua en diferentes situaciones de
uso social. No obstante, en general, la ubicacion de tales contenidos —dispersos en
diferentes capitulos— y el tratamiento adoptado en algunos casos —sin un hilo conductor
que los agrupe—, parecen dar por supuesto que atafie al docente, y al propio alumno, todo

lo vinculado a la sistematizacion y articulacion conceptual.



V.3.4. Conexiones a nivel local

Cuadro 5.d)
Libro Estructura
Estrada -Descriptiva: variedades linglisticas. Lectos. Prestigio linglistico y

lengua estandar. Neologismos y extranjerismos. Leismo, loismo,
laismo. Uso del gerundio. Empleo de preposiciones y locuciones
prepositivas. Cuestiones de etimologia popular.

-Comparativa: registro formal e informal. Dequeismo y queismo.
Clases de lectos.

-Enumerativa: Tipos de dialecto, sociolecto y cronolecto. Tipos de
extranjerismo.

Componentes paratextuales alusivos a la tematica

-Disefio gréafico y tipografico:

Recuadros para introducir nociones o casos relacionados con la
temética desarrollada.

Cuadro de color para diferenciar los lectos y sus tipos.

Letra: grande y de color para los titulos; del mismo color y menor
tamafio para los subtitulos; otro color para las consignas; palabras
claves en negrita.

-Notas: no presenta.

-Glosario: no presenta.

Tinta Fresca

-Descriptiva: neologismo. Campo semantico. Usos regionales.
Vocabulario cientifico.

-Disefio gréafico y tipografico:

Recuadros para las definiciones.

Letra: de color para los titulos, incluidos los de los recuadros; palabras
claves en negrita.

-Notas: no presenta.

-Glosario: no presenta.

Aique -Descriptiva: variaciones de lengua. Lectos y registro. Neologismos.
Extranjerismos; Uso del diccionario.
-Comparativa: registro formal e informal. Clases de lectos. Dequeismo
y queismo. Extranjerismos superfluos y necesarios; préstamos y
calcos.
-Enumerativa: ejemplos de registros formales e informales. Casos de
dequeismo.
-Disefio gréfico y tipografico:
Recuadro para subtemas.
Letra: grande, de color y en mayuscula para los titulos; del mismo
color y en mindscula para los subtitulos; pequefia y en negrita para las
consignas; palabras claves en negrita.
-Notas: no presenta.
-Glosario: no presenta.

Puerto de -Descriptiva: lengua.

Palos -Comparativa: divisiones o regionalizaciones del continente americano

(ubicacion geogréfica, idioma, situacion econémico social). Lengua




indigena, lengua mestiza, castellano erudito.
-Enumerativa: panlenguas (araucana, quichua, guarani).

-Disefio gréfico y tipografico:

Recuadros relacionados con el eje del capitulo.

Letra: de color y en mayuscula para los titulos; del mismo color y en
mindscula para los subtitulos; pequefia y en otro color para las
explicaciones complementarias; palabras claves en negrita; cursiva
para vocablos distinguidos por su origen historico.

Las consignas estan enmarcadas y resaltadas.

-Notas: no presenta.

-Glosario: no presenta.

Kapelusz

-Descriptiva: variedades linguisticas. Variedad estandar. Registro.
-Comparativa: registro informal y formal.

-Disefio gréfico y tipogréfico:

Recuadros con informacion adicional relacionada con la tematica.
Letra: de color para los titulos y definiciones; en negrita para los
subtitulos y palabras claves; cursiva para vocablos destacados.

-Notas: no presenta.

-Glosario: no presenta.

Santillana

-Descriptiva: variedades linguisticas. Variedades geogréficas, sociales
y situacionales. Registro. Adecuacion linguistica. Uso del gerundio.
-Comparativa: variedades segln sus tipos. Registro formal e informal.
Dequeismo y queismo. Préstamos y extranjerismos,

-Enumerativa: factores de la adecuacion linguistica.

Recuadros con actividades e informacion adicional.

Cuadros comparativos.

Letra: grande y en color para los titulos; mas pequefia y en otro color
para los subtitulos; palabras claves en negrita; cursiva para palabras de
procedencia extranjera.

-Notas: no presenta.

-Glosario: no presenta.

SM

-Descriptiva: campo léxico. Registro linguistico.
-Comparativa: queismo y dequeismo. Formas correctas vs. incorrectas
de empleo del 1éxico. Uso correcto e incorrecto del gerundio.

-Disefio gréafico y tipografico:

Recuadros para las actividades.

Cuadros comparativos de colores.

Ejemplificaciones resaltadas.

Esquemas integradores.

Letra: grande y en color para los titulos; palabras claves en negrita;
definiciones con color.

-Notas: no presenta.

-Glosario: no presenta.

Comunicarte

-Descriptiva: caracteristicas del espafiol. Uso idiomatico y sus
correspondientes cambios en el espafiol. Espafiol en América. Espafiol
en Argentina. Bilingliismo. Lunfardo. Anglicismos. Ortografia del
siglo XXI.

-De secuencias y de causalidad: origen y evolucion de la lengua




espafola (etapas y razones que dan lugar a los cambios).
-Enumerativa: lenguas romances o neolatinas. Origen de las palabras
que integran la lengua espafiola. Pueblos nativos que aportaron al
idioma espafiol. Lenguas modernas de influencia en el castellano.
Particularidades del castellano hablado en Argentina. Palabras del
siglo XX. Procedimientos para la creacion de neologismos. Cambios
que se proponen para el idioma espafiol.

-Comparativa: Etimo y familia léxica. Americanismos y
argentinismos. Prefijos y sufijos. Arcaismos y neologismos.

-Disefio gréafico y tipografico:

Recuadros con interrogaciones, comparaciones, informacién adicional,
anécdotas, ejemplos y textos.

Vifietas para enumerar.

Letra: grande y en color o negrita para los titulos; mas pequefiay en
color o negrita para los subtitulos; palabras claves en color o negrita.
-Notas: presenta.

-Glosario: presenta.

AZ -Descriptiva: lunfardo y cocoliche. Situacion comunicativa. Registro.
Lectos. Variedades linguisticas.
-Comparativa: registro formal e informal; oral y escrito. Sociolecto,
dialecto, cronolecto y tecnolecto.
Disefio gréfico y tipogréfico:
Recuadros de colores con definiciones, informacion complementaria,
glosario, fragmentos de textos y actividades.
Secciones divididas por color.
Letra: grande para los titulos y en el color correspondiente a la
seccidn; mas pequefia para los subtitulos y en el color de la seccion;
palabras destacadas en cursiva.
-Notas: presenta.
-Glosario: presenta.

Longseller | -Descriptiva:  situacion ~ comunicativa.  Registro.  Propdsito

comunicativo. Campo semantico. Lectos. Diccionario y entrada.
-Comparativa: registro oral y escrito. Conversacion en la entrevista, el
teatro y el chiste. Sindnimos, antdnimos, hiperénimos e hiponimos.
Lectos: sociolecto, cronolecto, tecnolecto y dialecto. Polisemia,
homonimia y paronimia; polisemia y monosemia.

-Enumerativa: materias de la conversacion. Turnos de la conversacion.
Reglas de coherencia textual. Tipos de diccionarios.

-Disefio gréfico y tipografico:
Cuadros comparativos.

Vifietas para enumerar.

Letra: en negrita para los titulos.
-Notas: no presenta.

-Glosario: no presenta.

Breve descripcion de cada libro segun su editorial

- Estrada




Respecto de las estructuras, se observa predominio de aquellas que son tipicas de los
textos expositivos académicos. En cuanto a los componentes paratextuales, se opta por
los que subrayan, relacionan y jerarquizan la informacion en orden a su relevancia, de
manera tal que se constituyen en recursos valiosos para favorecer la comprension lectora.
Del mismo modo que no se emplea nota y glosario en los capitulos alusivos a la
temética, tampoco hay notas en el resto del libro y el glosario se prefiere solo para

términos desconocidos que obstaculizan la lectura de textos literarios.
- Tinta Fresca

Se recurre a la estructura descriptiva para introducir las definiciones. En cuanto a los
componentes paratextuales, sirven para destacar la informacién méas importante y, en tal
sentido, contribuyen a una mejor comprension. No hay notas en ningun apartado. El

glosario solo se incluye en las lecturas de obras literarias y en la Antologia anexa.
- Aique

Cumple con las mismas clases de estructuras y recursos paratextuales que Estrada en
pos de la organizacion y jerarquizacion de la informacién. Ni en los capitulos explorados

ni en los restantes hay notas y el glosario se reserva solo para las obras literarias.
- Puerto de Palos

Para las estructuras y componentes paratextuales en general vale lo expuesto en

Estrada y Aique. Se observan notas al pie en el caso de algunas obras literarias.
- Kapelusz

Predomina la estructura descriptiva, pero se limita a nociones desarrolladas de forma
muy breve. Al igual que en otros libros analizados, se observa que los componentes
paratextuales guian la organizacién conceptual y su comprension. Las notas y el glosario

se reservan para las obras literarias.
- Santillana

En el nivel de las estructuras, se extiende lo expuesto para Estrada, Aique y Puerto de
Palos. En cuanto a lo paratextual, también en este caso contribuye al desarrollo de la
informacion y favorece la lectura. El libro carece de notas y presenta un glosario para

algunas obras literarias.



- SM

Hay cierto equilibrio entre las estructuras descriptivas y comparativas, y carece de
formas enumerativas. Los componentes paratextuales complementan adecuadamente el
desarrollo de la informacion y, en tal sentido, tal como se desprende del analisis de otros
libros, propician la comprension lectora. Se prescinde en todos los casos de las notas y el
glosario.

- Comunicarte

Presenta variedad de estructuras adecuadas al tipo de texto y la tematica desarrollada
en cada caso. Los componentes paratextuales se constituyen en recursos que favorecen la

organizacion, jerarquizacion y esclarecimiento de la informacion.

El libro contiene escasas notas que se reservan solo para algunos textos; en tanto que

el glosario se incluye toda vez que aparecen términos desconocidos.
- AZ

Como en la mayor parte de los libros analizados, predomina la estructura descriptiva
y comparativa, de forma equilibrada y adecuada a los puntos abordados; y lo paratextual

contribuye a la comprensién lectora.

El libro contiene escasas notas que se limitan a algunas obras literarias, en tanto que
el glosario se emplea para términos técnicos, en el caso del capitulo analizado para

definir los componentes del género teatral.
- Longseller

La estructura y el paratexto siguen los mismos pardmetros que la mayor parte de los
libros arriba analizados. También, como en se advierte en gran cantidad de materiales,

no contiene notas ni glosario.

V.3.5. Criterios de logica interna

Cuadro 6.e)
Libro Adaptaciones sobre el contenido del libro
Estrada -Lenguaje: sencillo y claro. Predominio de términos precisos,

carentes de ambigiiedad, a excepcion del caso de “correcto” y
“adecuado”: falta definirlos y contextualizarlos.

-Apoyos empiricos: inclusion de ejemplos para el desarrollo de la
mayor parte de los temas.




“Por ejemplo, en la lengua estandar se prefiere el uso de haya en
lugar de haiga o de ;viste? En lugar de ;vistes?” (36).

“Por ejemplo, se suele usar la palabra‘*desinfectar’ (quitar a algo la
infeccion destruyendo los gérmenes nocivos) con el significado de
desinfectar (limpiar un lugar de ciertos animales, como insectos y
roedores)” (101).

-Organizadores:

Cap. 2: nocion de variedades linglisticas como apertura a la
temaética.

-Diferenciacion progresiva de conceptos:

Cap. 2: variedades linguisticas. Lectos. Tipos de lectos: dialecto,
sociolecto y cronolecto. Clases de dialecto: general, regional,
urbano y rural. Clases de sociolecto: escolarizado, no escolarizado y
profesional. Clases de cronolecto: infantil, adolescente y adulto.
Extranjerismos: anglicismos, galicismos y helenismos.

Cap. 6: definicion de frase verbal. Uso correcto de estar + gerundio.
Cap. 6: definicion de paronimos. Casos de etimologia popular.
Anexo gramatical: definicion de preposicion. Uso de preposiciones
y locuciones prepositivas.

-Reconciliacion integradora de nociones:

Cap. 2: Dialecto, sociolecto y cronolecto. Clases de dialecto,
sociolecto y cronolecto. Registro formal e informal. Anglicismos,
galicismos, helenismos.

Cap..4: leismo, loismo y laismo.

Cap. 6: uso correcto e incorrecto de estar + gerundio.

Anexo gramatical: uso correcto e incorrecto de preposiciones y
locuciones prepositivas. Queismo y dequeismo.

Tinta Fresca

-Lenguaje: sencillo, claro y preciso, a excepcion del término “uso
regional” cuya definicidon se contrapone a la de “uso habitual” sin
esclarecer en qué consiste tal diferencia y en queé sentido se toma el
término “habitual”.

-Apoyos empiricos: inclusion de ejemplos y analogias para
completar algunas de las definiciones dadas.

“Por ejemplo, dentro del campo semantico de ‘medicina’ pueden
aparecer las palabras médico, inyeccion, remedio, enfermedad,
paciente, antibiotico”(30).

“Como hipermedia y hackers, denominadas neologismos” (30).

Aique

-Lenguaje: sencillo, claro y preciso.

-Apoyos empiricos: inclusion de ejemplos y analogias para
completar el desarrollo de los temas.

“Por ejemplo, técnico, familiar, formal, literario, carcelario y
argotico (66).

“Asi, un alumno empleard un registro formal para presentar una
nota ante las autoridades del colegio, pero usard un registro
informal y familiar para comunicarse con sus amigos” (66).
-Organizadores:

Cap. 3: nocion de variaciones de lengua como apertura a la
tematica.

Cap. 8: nocion de neologismos como apertura a la tematica. Uso del
diccionario a modo introductorio.




-Diferenciacion progresiva de conceptos:

Cap. 3: Variaciones de lengua. Registros. Registro formal e
informal. Lectos. Dialecto, sociolecto y cronolecto.

Cap. 8: neologismos. Extranjerismos. Tipos de extranjerismos:
superfluos, necesarios, préstamos y calcos. Dequeismo y queismo.
Casos de dequeismo.

-Reconciliacion integradora de nociones:

Cap.3: registro formal e informal. Dialecto, sociolecto y cronolecto.
Cap. 8: extranjerismos segun sus tipos. Dequeismo y queismo.

Puerto de -Lenguaje: sencillo, claro y preciso.

Palos -Apoyos empiricos: abundancia de analogias y ejemplos
encabezados por el término “como”.
“En la actualidad, hay paises independientes, como la Argentina y
Canadd (...) territorios que son subdivisiones de paises
independientes, como Alaska (de los Estados Unidos) o Columbia
Britanica (de Canada) (42).
“Enriquecieron el castellano con topdénimos, como Tucuman o
Jujuy; nombres de accidentes geograficos como pampa o puna (...)
de objetos de uso, como ojota y galpon (44).
-Organizadores:
Cap. 3: ubicacién del continente Americano y nocién de lengua
como apertura a la temética.
-Diferenciacion progresiva de conceptos:
Cap. 3: Acuerdos economicos de América: MCCA, Pacto Andino,
MERCOSUR, NAFTA. Panlenguas: araucana, quichua, guarani.
-Reconciliacion integradora de nociones:
Cap. 3: divisiones o regionalizaciones del territorio americano:
criterio fisico morfoldgico; proceso de colonizacion; criterio
socioecondémico. Lengua indigena, lengua mestiza, castellano
erudito.

Kapelusz -Lenguaje: sencillo, claro y preciso.
-Apoyos empiricos: muy escasos.
“Por ejemplo, el verbo latino sapere se transformo en saber y, en
vez de canis, prevalecié el término perro (139).
-Organizadores:
Cap. 1: nocion de variedades lingiisticas como apertura a la
temaética.
-Diferenciacion progresiva de conceptos:
Cap. 1: Variedades. Lectos. Dialecto, sociolecto y cronolecto.
Variedad estandar. Registro. Registro informal y formal.
-Reconciliacion integradora de nociones:
Cap. 1: Dialecto, sociolecto y cronolecto. Registro informal y
formal.

Santillana -Lenguaje: sencillo, claro y preciso.

-Apoyos empiricos: predominio de ejemplificaciones que se
incluyen en todas las definiciones y comparaciones.

”Por ejemplo, en nuestro pais, pronuncian de distinta manera los
cordobeses, los correntinos, los sanjuaninos” (120).

“Por ejemplo sale (palabra inglesa, equivale a “liquidacion”);
shopping” (121).




“Por ejemplo: Buscando el ténico, encontro la receta perdida.
Mientras buscaba el tonico encontrd la receta perdida” (129).
“Por ejemplo: ;Qué piensa €1? El piensa que eso es lo correcto
(159).

-Organizadores:

Cap. 1: nocion de variedades linglisticas como apertura a la
temaética.

-Diferenciacion progresiva de conceptos:

Cap. 1: Variedades. Registro. Registro informal y formal.
-Reconciliacion integradora de nociones:

Cap. 1: Variaciones sociales. Registro informal y formal. Queismo
y dequeismo.

SM

-Lenguaje: sencillo, claro y preciso.

-Apoyos empiricos: abundancia de ejemplos para enfatizar las
comparaciones:

“Por ejemplo, es erréneo decir La fiesta termind a las tres,
quedando el salén vacio recién dos horas después. Debe decirse:
La fiesta termin6 a las tres, pero el salon quedd/quedaria vacio
recién dos horas después” (177).

Comunicarte

-Lenguaje: sencillo, claro y preciso.

-Apoyos empiricos: variedad de ejemplos para esclarecer la
informacion dada y de anécdotas para ilustrar la tematica y tornar
més amena la lectura:

“Poco después de llegar a México, una argentina le indicé a su
ayudante doméstica:

—En la heladera hay choclos, zapallitos y batatas, me los pone a
hervir como para hacer un puchero.

(...) Cuando volvid, la chica no habia preparado nada porque alla
heladera se dice refrigerador, choclo se dice elote, zapallito se
dice calabacita y batata se dice camote. Y puchero, cocido” (71).
-Organizadores:

Cap. 1: nocion de Lengua espafiola a modo de apertura.
-Diferenciacion progresiva de conceptos:

Cap. 1: Idioma. Uso idiomatico.

Cap. 2: Origen y evolucion de la lengua espafiola. Origen de las
palabras que integran la lengua espafiola.

Cap. 4: Espafol en América. Lengua de los aborigenes. Pérdida del
idioma. Bilingtiismo.

Cap. 5: Lunfardo. Lunfardo y tango. Curiosidades etimoldgicas.
Cap. 8: Nuevos cambios para el idioma espariol.

-Reconciliacion integradora de nociones:

Cap. 2: Americanismos y argentinismos. Etimo y familia léxica
Cap. 7: Prefijos y sufijos. Arcaismos, neologismos y
extranjerismos.




AZ -Lenguaje: sencillo, claro y preciso.

-Apoyos empiricos: inclusién de anécdotas y ejemplos para
complementar la informacion y amenizar la lectura:

“La palabra ‘boton’ significa ‘agente de policia’. ‘Esta acepcion
surge durante la revolucién de 1890, cuando los insurrectos
disparaban desde los cantones, haciendo punteria sobre los botones
de los uniformes policiales’ (definicion tomada del Nuevo
diccionario lunfardo...)” (79).

“Las expresiones ‘no le dio bolilla’ y ‘no le prest6 atencion’,
aunque refieren a la misma idea, son utilizadas por hablantes de
distintas edades, respectivamente: adolescentes y adultos. Es un
ejemplo, pues, de distintos cronolectos” (85).

-Organizadores:

Cap. 4: breve esbozo acerca de las implicaciones del uso de la
lengua como introduccién a la temética.

-Diferenciacion progresiva de conceptos:

Cap. 4: uso de la lengua. Cocoliche y lunfardo. Contexto o
situacion comunicativa: registro. Lectos. Variedades linguisticas.
-Reconciliacion integradora de nociones:

Cap. 4: regitro formal e informal; oral y escrito. Lectos: sociolecto,

dialecto, cronolecto, tecnolecto.

Longseller -Lenguaje: sencillo, claro y preciso.

-Apoyos empiricos: abundancia de ejemplos que muchas veces se
clarifican a su vez mediante ilustraciones relativas a lo tratado.
Para sociolecto: “Voy al excusado”. “Voy al baio. “Voy al biorsi”
(155).

-Organizadores: en la portada de cada capitulo.

-Diferenciacion progresiva de conceptos:

Cap. 4: conversacion; materias y turnos de la conversacion; tipos de
conversacion; registro, medio y canales de la conversacion.

Cap. 6: campo semantico; clases de palabras; polisemia 'y
monosemia. Lectos: sociolecto, cronolecto, tecnolecto, dialecto.
Cap. 8: diccionario; tipos de diccionario; estructura del diccionario
de significados; la entrada en el diccionario.

-Reconciliacion integradora de nociones:

Cap. 4: la conversacion en el teatro, en la entrevista, en el chiste.
Cap. 6: clases de palabras; sindnimia, antonimia, hiponimia.
Sociolecto, cronolecto, tecnolecto, dialecto. Polisemia, homonimia
y paronimia; polisemia y monosemia.

Breve descripcion de cada libro segun su editorial
- Estrada

Solo se incluye un organizador a modo de seccidn introductoria que presenta
sucintamente el tema, aunque no se evidencia que este posibilite a los lectores entablar

relaciones con otros saberes previos. Tanto la diferenciacion progresiva de conceptos —



desde ideas mas generales e inclusivas hasta sus atributos particulares— como la
reconciliacion integradora —similitudes y diferencias entre conceptos— se constituyen en
recursos que contribuyen al ordenamiento de los contenidos y, en tal sentido, a un mejor

aprovechamiento de la informacion contenida en el texto.
- Tinta Fresca

Si bien el lenguaje resulta adecuado para sus destinatarios, tal como se ha sefialado
anteriormente, no se aborda el tema de la variacion linguistica ni se puntualizan
cuestiones tratadas que se vinculan con esta de forma mas o menos directa. En tal
sentido, solo se incorporan algunos términos propios del campo de la sociolinglistica de
forma superficial, fragmentaria y descontextualizada.

No se valoran los items organizadores, diferenciacion progresiva y reconciliacion de
nociones, porque no se constata un punto de partida para establecer tal valoracion en

base al tema eje de esta tesis.

- Aique

Los organizadores alusivos a la tematica funcionan como un marco introductorio que
intenta promover en el lector la activacion de saberes previos: asi, en la definicion de
variaciones de lengua se alude a la situacion comunicativa que ha sido previamente
tratada en el mimo capitulo. El apartado sobre neologismos se refiere a los cambios y
evoluciones de la lengua de modo tal que se propicia la activacion de saberes previos del

lector, en particular con respecto a los contenidos del capitulo 3.

La diferenciacion progresiva de conceptos y la reconciliacion integradora favorecen

el desarrollo conceptual y, por ende, la comprension lectora.
- Puerto de Palos

Si bien no se trata la variacion linguistica se toman algunas cuestiones que se
vinculan con la idea de la lengua en sociedad, pero no se profundiza en nociones claves

para su estudio.

En los organizadores, la diferenciacion progresiva y reconciliacion de nociones se
adoptan términos propios del campo de la socolinguistica pero no se ahonda en estos ni

en sus antecedentes conceptuales.



- Kapelusz

Contiene un solo organizador que introduce la tematica pero no propicia la

activacion de saberes previos ni su relacion con lo previamente tratado en el capitulo.

La diferenciacion progresiva —de lo general a lo particular— es muy escueta; lo
mismo vale para la reconciliacién integradora, que se limita a mencionar los lectos y un
breve atributo de cada uno de ellos, y a entablar una breve diferencia entre el registro
informal y formal. En ambos casos se favorece la comprension de la tematica, pero no su

profundizacion.
- Santillana

El organizador se relaciona tanto con lo expuesto anteriormente como con lo
posterior, por lo que resulta pertinente ya que proporciona un marco adecuado a la

tematica.

La diferenciacion progresiva —de lo general a lo particular— se encuentra
estrechamente vinculada a la reconciliacion integradora y ambas contribuyen al

esclarecimiento de la tematica.
- SM

En general, se observa lo mismo que en Tinta Fresca: un lenguaje acorde a sus
destinatarios y nociones relacionadas con la sociolinguistica, incluso de forma directa
como en el caso de registro linglistico y campo Iéxico, pero sin un aprovechamiento del
estudio referido a los usos del lenguaje en sociedad. Asimismo, se hace alusion a formas
correctas/incorrectas 0 usos correctos/incorrectos, pero no se ahonda en qué sentido se
emplean en cada caso los términos “correctos” e “incorrectos”, nociones claves para

reflexionar sobre los hechos del lenguaje desde el campo de la sociolinglistica.

Al igual que en Tinta Fresca, tampoco aqui pueden valorarse ciertos items
relacionados con las adaptaciones sobre el contenido del libro porque falta el eje

conceptual objeto de andlisis para establecer un punto de partida.
- Comunicarte

Tanto el lenguaje como los ejemplos y anécdotas resultan claros, precisos y

pertinentes a la tematica y sus destinatarios.



Presenta un organizador que funciona como marco introductorio e integrador de
todos los apartados de los capitulos en los que se trata la tematica de las variaciones

sociales de lengua que ademas estan estrechamente relacionados entre si.

La diferenciacion progresiva y reconciliacion integradora contribuyen al estudio de
la lengua espafiola y a la reflexion sobre su uso como expresion de cultura e identidad:
sus caracteristicas, su origen, historia y evolucion; sus cambios; las relaciones entre la
lengua y la sociedad, entre otros. Si bien se alude a diferencias generacionales, sociales y
dialectales, no se sistematiza la nocion de dialecto, cronolecto, sociolecto, registro y
estilo ni se profundiza acerca de la lengua estandar y su idea de “prestigio” frente a otras

variedades de lengua.
- AZ

El lenguaje, los ejemplos y anécdotas contribuyen al esclarecimiento de la

informacion brindada.

El organizador que introduce la temadtica se encuadra bajo el titulo “La lengua: un

cddigo en movimiento” y favorece el posterior desarrollo conceptual.

Cabe hacer notar que en el caso de este libro la diferenciacién progresiva va de los
atributos particulares (desde los tipos de lectos) a las ideas méas abarcativas (nocion de
lectos y de variedades linguisticas).

Por dltimo, la reconciliacién integradora incluye abundantes ejemplos que

contribuyen a la comprension.
- Longseller

La portada de cada capitulo combina iméagenes alusivas a la temética que se
introduce y un organizador que acompafia esta presentacion mediante un breve
comentario acerca del eje central y propuestas de reflexion sobre la temética. Se trata de
un recurso valioso porque despierta el interés del lector, a través de un paralelismo con
su realidad mas inmediata y promueve la indagacién mediante la activacién de saberes
previos. La diferenciacion progresiva de conceptos —desde ideas mas generales e
inclusivas hasta sus atributos particulares—y la reconciliacion integradora —introduccion
de secuencias comparativas— resultan provechosas para el esclarecimiento y la
articulacién de los contenidos, por lo que favorecen la comprension lectora de forma

critica, significativa y participativa.



V.3.6. Propuestas de trabajo

Cuadro 7.1)
Libro Actividades
Estrada - Cap. 2

*De validacion, a partir de la busqueda, la puesta en comin y la
reflexion critica:
“Consulten a sus padres, abuelos u otros adultos y hagan una lista
de palabras que ya no se usan o cuyo significado se ha modificado.
Compartanla con sus comparfieros y discutan qué palabras ocupan
ahora ese lugar en la lengua” (36).
*De aplicacion, con énfasis en el reconocimiento:
“Analicen y clasifiquen los lectos de los siguientes textos” (36).
“Seleccionen uno o dos ejemplos de la actividad anterior y
reescribanlos en otro lecto a eleccion” (36).
“Escriban F (formal), I (Informal) o A (ambos) segun con qué
registro se asocian las siguientes palabras”(37).
“Marquen en el recuadro E (extranjerismo) y N (neologismo)” (37).
*De demostracion:
“Reescriban los siguientes mensajes en el registro opuesto y
marquen las palabras que les permitieron saber a qué registro
pertenecen” (37).
*De integracion final, aplicacién, demostracion y validacion:
“Respondan a las siguientes preguntas. Justifiquen sus respuestas
con las explicaciones de este capitulo, con otras explicaciones que
ustedes elaboren y con ejemplos” (41).

- Cap. 4:
*De aplicacion:
“Reescriban las oraciones sustituyendo y/o duplicando el o.d. u 0.1
.con el pronombre que corresponda” (68).

- Cap.6:
*De aplicacion:
“En las siguientes oraciones, reconozcan las frases verbales y
escriban el tipo de verboide de cada una” (96).
“Reescriban las siguientes palabras empleando el parénimo
correcto” (101).

- Anexo gramatical:
*De aplicacion:
“Subrayen las preposiciones usadas incorrectamente” (184).
“En sus carpetas reescriban la version adecuada de las oraciones
que correspondan” (184).
“Marquen las oraciones con errores de queismo o dequeismo y
reescribanlas de forma correcta en sus carpetas” (184).




Tinta Fresca

- Cap. 2:
*De apertura y aplicacién, con énfasis en el reconocimiento:

“En sus carpetas, armen un campo semantico para ‘libro’ y uno
para ‘computadora’ con palabras extraidas del texto que leyeron.
(Hay palabras que aparecen en ambos? ;Por qué?” (30).

Cap. 5:
*De desarrollo y aplicacion, del tipo pregunta-respuesta:
“Lean la siguiente definicion de diccionario y resuelvan las

actividades que aparecen a continuacion:
Barriada s.f 1. Barrio. 2. Parte de un barrio. 3. Bol., Hond., Nic. Y Peru. Barrio
marginal, generalmente de construcciones pobres y precarias.

(Con qué acepcion usa Feijoo la palabra ‘barriada’ en la nota que
leyeron?
¢Qué significan las abreviaturas que aparecen en la tercera
acepcion?
¢Qué palabra se usa habitualmente en la Argentina para nombrar un
barrio marginal y de viviendas precarias? ¢Cual es su significado en
el uso no regional?” (81).

- Anexo sobre produccidn escrita:
*De aplicacion:
“a. En forma oral, den tres ejemplos mas en cada caso del
vocabulario especifico o técnico usado en las disciplinas que se
mencionan a continuacion. b. Lean estas palabras e indiquen a qué
disciplina pertenecen” (142).

Aique

- Cap. 3:
*De aplicacion, con énfasis en el reconocimiento:
“Identificé las variaciones del lenguaje que se producen en las
siguientes situaciones” (66).
*De cierre y aplicacion:
“Reescribi el siguiente relato como si fuera una noticia policial”
(66).

- Cap. 8:
*De aplicacion:
“Encontra en el siguiente fragmento los neologismos y determind de
qué tipo es cada uno” (166).
“Determind si en los siguientes ejemplos se produce o no
dequeismo. En caso de que haya dequeismo, reescribilos
correctamente en tu carpeta” (167).
“Busca en el diccionario los vocablos superfluo y agramatical.
Reemplazalos por sus significados” (167).
“Ubica la palabra calcos en el apartado ‘Los extranjerismos’. Leé
todas las acepciones que da el diccionario sobre este término y
subraya la mas adecuada segun el contexto” (167).

Puerto de Palos

- Cap. 3:
*De aplicacion: que apuntan a la comprension lectora, a través de
un trabajo sobre el vocabulario (“exploraléxico”) y de reflexion
sobre el sentido del texto (“exploratexto”). Predominan las de tipo
pregunta-respuesta:
“De acuerdo con el contexto en que aparece el concepto de
panlengua, ;cual es el significado mas apropiado?” (45).




“Encuentren en los textos las palabras que se corresponden con las
siguientes definiciones” (45).

“;Cudles eran las lenguas predominantes en la region argentina
cuando llegaron los espafioles y por qué las adoptaron como lenguas
generales? (...) ;Por qué los textos hablan de Latinoamérica y no de
Hispanoamérica?” (45).

*De integracion final y demostracion para evaluar lo alcanzado:
“Elaboren el mapa conceptual del articulo ‘El espacio americano’”
(49).

Kapelusz

- Cap.1:
*De apertura, aplicacion y demostracion, con énfasis en la
identificacion:
“Lean los siguientes enunciados (...) Indiquen, en cada caso, si los
enunciados ofrecen informacion acerca del origen geogréfico de los
hablantes, su origen social o su edad. Subrayen los elementos que
les permiten indentificarla™ (138).
“Agrupen en una columna las palabras y las expresiones que
podrian usar para dirigir una carta o correo electrénico a un amigo
y, en otra, las que emplearian para dirigirse al director de una
empresa de turismo a quien no conocen” (139).
“Comenten entre todos: ¢en qué situaciones usan ustedes el
pronombre vos y en cudles, usted? ;Qué observa sobre el uso de
estos pronombres en otros hablantes?”” (139).
*De desarrollo y validacion:
“Lean los siguientes mensajes y comenten en grupo las dificultades
de los emisores para adaptarse a la situacion comunicativa. ¢(Qué
consecuencias tendra esta falta de adecuacion para cada emisor?
¢Cual sera la reaccion de los receptores?” (139).
*De aplicacion:
Reescriban los dos textos de modo que el registro de cada mensaje
resulte apropiado a la situacion comunicativa correspondiente”.
(139).

- Revision I: Cap. 1 a 3:
*De aplicacion:
“Caractericen el registro y la variedad linglistica que se usan en el
fragmento de la obra citado en la consigna 1. ;Qué diferencia
encuentran con el segundo fragmento? (145).

- Anexo: Articulaciones. Cap. 1:
*De aplicacion: “Redacten, segun la informacién que proporciona
el argumento, la carta que se supone que M dejo a su familia,
narrada en primera persona, con un cronolecto joven y un registro
familiar” (232).

Santillana

- Cap. 2:
*De apertura y aplicacion:
“La siguiente es la carta que una alumna le escribi6 a su profesora.
Reescribila en tu carpeta utilizando el registro adecuado” (121).
“Relaciona las palabras y expresiones inglesas con las espafiolas
correspondientes y usalas en un breve texto” (121).
*De desarrollo y aplicacion:
“Indica las variedades lingiiisticas presentes en estos textos” (121).
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“Diferencia los préstamos de los extranjerismos en este texto
(121).

- Cap. 2 “Integracion’:
*De validacion:
“Explica por qué se produce el siguiente malentendido” (123).
*De demostracion:
“Describi situaciones comunicativas en las que los siguientes
registros resulten inadecuados” (122).
*De aplicacion:
“Indentificd y anoté las variedades de lengua que reconocés en los
siguientes textos” (123).

- Cap. 2 “Reviso lo que aprendi”:
*De aplicacion, del tipo pregunta respuesta:
“Qué son las variedades de lengua? ;A qué variedad lingiiistica
corresponden las palabras atorrante y sinvergiuenza? ¢Con qué
términos podrias reemplazarlas? ;De qué dependen las variedades
geograficas? Escribi ejemplos” (123).
*De aplicacion y validacion:
“;Qué variedad lingiiistica se manifiesta en la receta que te escribe
un médico? ;Qué registro utiliza? ;Por qué?” (123).
*De validacion:
“;Cuando un enunciado resulta inadecuado” (123).

- Cap. 5:
*De apertura y aplicacion como introduccion a la tematica:
“Completa el cuadro con los verboides que aparecen en el texto”
(129).
“Leé¢ el siguiente fragmento del escritor mexicano Salvador
Elizondo, subraya los verboides y clasificalos en tu carpeta” (129).
“Coloca una C (correcto) en las oraciones en las que el gerundio se
usa correctamente” (129).
*De desarrollo y validacion:
“Explicd como deberian reescribirse las oraciones con gerundio del
texto anterior si en ellas el verboide se usara incorrectamente para
expresar posterioridad” (129).

- Cap. 5 “Integracion”:
*De aplicacion:
“Extraé las frases verbales del didlogo. Clasificalas en tu carpeta
segun sean de infinitivo, de participio o de gerundio” (129).
“Indica si el uso de los gerundios es correcto o incorrecto” (129).
“Reescribi el texto que sigue, sin modificar el sentido y
reemplazando las palabras y las expresiones destacadas por una
frase verbal, un verbo regular y un gerundio de simultaneidad”
(129).

- Cap. 5 “Reviso lo que aprendi”:
*De aplicacion, del tipo pregunta respuesta:
¢ Cuales son los verboides? ¢Qué funciones pueden cumplir en la
oracion” (133).

- Cap. 13:
*De apertura y aplicacion:
“Completa los espacios en blanco con “que” o “de que”, segin




corresponda (159).
*De desarrollo, aplicacion y validacion:
“Reconocé en estas oraciones los casos de queismo y de dequeismo.
Justificalos en tu carpeta” (159).
- Cap. 13 “Integracion”:
* De aplicacion:
“En estas otras respuestas del cantante hay un error de dequeismo y
uno de queismo. ¢Cuales son? (161).
- Cap. 13 “Reviso lo que aprendi”:
*De aplicacion, del tipo pregunta respuesta:
“En qué consisten el dequeismo y el queismo” (161).

SM

- Cap. 4
*De aplicacion y validacion (para queismo y dequeismo):
“Elijan la forma correcta, transcriban la oracion y expliquen la
eleccion” (77).

- Cap.5:
*De aplicacion:
“Elijan la forma correcta entre las palabras o expresiones
subrayadas” (95).
“Identifiquen en el siguiente texto los errores de 1éxico por uso de
un registro inadecuado. Subrayenlos y reescriban las oraciones
haciendo las modificaciones necesarias” (95).

- Cap.9:
*De aplicacion:
“Identifiquen los gerundios que aparecen en el siguiente texto y
determinen cuales estan usados incorrectamente. Luego, reescriban
las oraciones que tienen errores” (177).
“Reemplacen por un gerundio los verbos destacados, cuando esto
sea posible. Hagan las modificaciones que sean necesarias” (177).

Comunicarte

*Al comienzo de cada capitulo hay actividades de apertura,
generalmente bajo la modalidad de aplicacion, del tipo pregunta
respuesta, que introducen la temdtica y estan estrechamente
relacionadas entre si.

- Cap. 1
“Reflexionaron alguna vez sobre la lengua que usamos? ¢Por qué
se afirma que la lengua expresa nuestra identidad y nuestra cultura?
(Qué posibilidades nos otorga hablar la misma lengua?” (19).
“Lean solamente el titulo y discutan entre ustedes cuéles han sido
las causas de que el idioma espafiol haya perdurado a traves de los
siglos” (20).

- Cap. 2:
“;Quiénes fueron los romanos? ;Qué lengua hablaban? ;Qué
lenguas derivan del latin? ¢Al espafiol se lo habla ahora igual que
hace mil afios?” (32).
“Lean los siguientes textos con el proposito de informarse” (32).

- Cap. 4:
“;Qué consecuencias provoca la pérdida del idioma? ;Qué significa
bilingliismo? ;En qué paises o zonas se da este fendmeno?” (70).

- Cap.5:
“;Han empleado alguna vez palabras como ‘biaba’, ‘bacan’,




‘amarrete’, ‘chamuyo’, ‘bondi’? ;Qué significan?” (86).
“;Conocen letras de tango? ;Como se baila?” (88).
- Cap. 7:
“;Recuerdan cudl es la lengua madre del espafiol? ;Qué palabras de
otras lenguas se han incorporado a nuestro idioma?” (122).
“;Piensan ustedes que la cultura de Estados Unidos influye en la
nuestra? Den ejemplos. ;Qué palabras de este idioma se emplean
frecuentemente?” (123).
“Pueden las palabras nacer y morir? ;Por qué?” (124).
“;Ustedes utilizan neologismos? ;Cuales? Expliquen su
significado” (125).
- Cap.8:
“Lean solamente el titulo y predigan cual seré el tono del articulo y
su tema” (136).
*De forma similar, también hay actividades de desarrollo que se
vinculan y complementan:
- Cap. 1
*De aplicacion:
“;Por qué el autor afirma que la lengua es el signo mayor de
nuestra condicién humana?” (20).
(Qué se entiende por ‘achicamiento idiomatico’ y cuél es la causa?
¢ Qué contribucion deben hacer los hablantes para que el idioma
espanol no decaiga en los proximos siglos?” (20).
*De validacion:
[ Qué aporto6 el texto a lo conversado entre ustedes?” (20).
- Cap. 2:
*De aplicacion y validacion: “Busquen en el diccionario no menos
de cuatro palabras formadas sobre los siguientes vocablos griegos y
expliquen su significado” (36).
*De aplicacion:
“Observen las siguientes palabras y anoten sus derivadas al
castellano. Luego completen la regla” (37).
*De validacion: “Lean ¢l texto ‘En que idioma te estoy hablando’ y
respondan ;Qué opinan de esta mezcla idiomatica?” (38).
*De aplicacion:
“¢Ustedes utilizan palabras de otros idiomas? ;Cuales?” (38)
“Las palabras destacadas pertenecen a alguno de los siguientes
idiomas (...) Escribanlas en sus carpetas indicando el idioma y su
significado” (38).
“;Qué tono tiene la ultima oracion? Deduzcan la edad y la relacion
entre los hablantes” (38).
- Cap. 4:
*De aplicacion:
“Lean el siguiente texto para obtener mas informacion sobre el
tema: (70y 71):
1. ¢(Qué es la globalizacion? jPor qué se afirma que esta
fagocitando muchas lenguas nativas?
2. (Qué es la ‘modernidad homogeneizante’? ;Por qué es
importante que las lenguas aborigenes le ofrezcan
resistencia?




3. ¢Que aportes hizo el runasimi al espafiol?
4. ¢Por qué es importante para los pueblos nativos recibir una
educacion bilingiie?”
“Lean el siguiente texto para informarse sobre las particularidades
de la tonada ‘cordoooobesa’ (72):
De acuerdo con el articulo,
(de donde proviene el ‘cantito’ cordobés?
¢En qué tipo de palabras se observa la influencia de los
comechingones y sanavirones?
(Qué son los topoénimos?”
- Cap.5:
*De aplicacion:
“Lean la tira siguiente: ¢qué significan las palabras de la Gltima
vifieta?” (86).
“Lean el siguiente soneto y deduzcan por el cotexto el significado
de las palabras en lunfardo” (87).
“Lean la siguiente tira (...) ;/Qué dialectos y qué sociolectos
utilizan los personajes?” (87).
“Lean el siguiente tango y consulten el vocabulario lunfardo para
comprender su sentido (...) Ademas del lunfardo, ;qué otras
particularidades del espafiol hablado en Argentina pueden
identificar?” (89).
“Lean el texto siguiente y subrayen con distintos colores cada uno
de los posibles origenes de la expresion O.K. Con esos datos
elaboren un grafico” (90).
- Cap. 7:
*De aplicacion:
“Lean la siguiente cancion (‘Cada vez mas yankis’) y descubran la
intencion del autor: ¢Qué denuncia la cancion? Sefalen las palabras
provenientes del idioma inglés y busquen su equivalente en el
espanol” (123).
“Lean el texto ‘Todo lo contrario’ y respondan (125):
a. ¢Qué es la particula ‘in’?
b. ¢Qué ocurre con la palabra a la que se le agrega esa
particula.
c. Completen con ‘in’ las palabras del texto a las que se les ha
quitado y comenten su significado
d. ¢Que significa el prefijo ‘des’?
e. Busquen, con ayuda del diccionario, palabras que si son
despojadas del prefijo ‘des’ no confirmen la regla”.
“Observen la publicidad e indiquen qué significan las palabras
HIPER, MEGA y SUPER. Aclaren si provienen del latin o del
griego” (125).
- Cap. 8:
*De validacion:
¢Es adecuado que se inventen palabras nuevas cuando existen otras
con el mismo significado? Fundamenten” (137).
*Por ultimo, hay actividades de integracion final que funcionan
como revision y cierre de la propuesta de cada capitulo:
- Cap. 2:




*De aplicacion y validacion:
“Busquen, en grupo, recetas de comidas pertenecientes a los paises
cuyas lenguas han contribuido a enriquecer la lengua espanola (...)
y organicen una feria de comidas tipicas. Para ello (38):
a. Traigan el plato preparado.
b. Vistanse con prendas tipicas.
c. Acomoden los bancos en el aula para que cada grupo
expligue oralmente la receta. Deben utilizar algunas
palabras pertenecientes al idioma de origen y que el
castellano ha incorporado.
d. Pueden ambientar cada exposicién con la musica propia del
pais.
e. Y al final, jBuen apetito! Buon appetito! jBon appetit!
Good appetite! ¢(En qué idiomas esta expresado el deseo
anterior? En latin se decia Bonus appetitus! Teniendo en
cuenta lo aprendido sefialen qué cambios se han
producido en los distintos idiomas respecto de la
expresion latina”.
- Cap. 4:
*De aplicacion:
“;Qué informacioén resulté nueva para ustedes?”” (71).
*De validacion:
“Averigiien de donde proviene la entoncacion especial de la
provincia en donde viven” (72).

- Cap.5:
*De aplicacion y validacion:
“Imaginen que son periodistas que trabajan en una radio y deben
hacer un programa para explicar el uso del lunfardo en letras de
tango (...). Piensen (90):

a. cuénto va a durar el programa;

b. como iniciarlo para cautivar a los oyentes, qué registro van a
utilizar;

c. como organizar los blogues para hablar sobre el lunfardo,
hacer escuchar un tango o fragmentos y comentar su
temaética;

d. alguna publicidad para intercalar entre los bloques;”

- Cap. 7:

*De aplicacion:
“Produzcan un texto breve (gracioso, absurdo) a la manera del
ejemplo con el prefijo ‘in’” (125).

AZ

- Cap. 4:
*De apertura y aplicacion:
“Conozcan ahora a un bibliotecario que disefia unos carnés
especiales (...) Si quieren asociarse, completen el siguiente (...)
Pero mejor hagan en borrador otro en el que se solicite la misma
informacion, solo que ahora con las expresiones adecuadas. Luego
anoten las diferencias entre la version del bibliotecario y la de
ustedes. Cotejen sus apuntes con lo que lean a continuaciéon™ (82).
*De desarrollo, con énfasis en la demostracion:
“Vuelvan a la version original del carné y sefialen todas las




expresiones que sean erroneas por el grado de informalidad o
porque sean propias de la oralidad. Andtenlas en la carpeta y
registren junto a cada error la solucion que ustedes le dieron en la

version corregida. Sigan el siguiente modelo” (83):
« Como te llamés, che?” Solucion: ‘Nombre y Apellido.””
“Uso indebido de la 27 persona, con un ‘che’ también inadecuado.”

*De desarrollo y aplicacion:
“Transcriban en sus carpetas todas las expresiones que este lector
habra tomado prestadas para sus personajes. Apunten al margen las
expresiones equivalentes para ustedes. Por ejemplo: ‘necita’:
‘necesita’” (85).
“Escriban en borrador una escena en la que este ‘patron de barrio’
ponga en apuros al Malevo Rantifuso. Mantengan las voces del
sociolecto que les corresponde a estos personajes” (85).

- “Actividades integradoras”:
*De aplicacion:
“Con ayuda de las siguientes definiciones, inventen publicidades
que contengan los términos lunfardos. Tengan en cuenta el grupo
social que sera su receptor” (86).
*De validacion:
“Lo que sigue es un fragmento (...) Luego de leerlo, expliquen por
qué uno de los personajes corrige al otro. Tomen en cuenta los
conceptos que revisaron en este capitulo. Piensen en la respuesta
que le habrd dado Gauto al juez y continden el didlogo con mas
intervenciones del secretario que corrijan a este joven por su manera
de tratar al magistrado” (87).
*De aplicacion:
“Vuelvan a leer el guion de Bob Ballenita. Copien en sus carpetas
los primeros parlamentos de Bob y subrayen las marcas del registro
formal y las expresiones del registro escrito. Reescriban el
fragmento del guién y cambien esos parlamentos de Bob,
transformando el registro utilizado por uno informal y oral” (87).
*De cierre, integracion y aplicacion:
“Preparen una obra comica de ‘acto Unico’ en la que intervengan un
adolescente de la Capital Federal, otro de una provincia y un técnico
de futbol. En los didlogos tendran que aparecer las expresiones
cronolectales, tecnolectales y dialectales convenientes. Piensen en
la situacién comunicativa en la que se encuentran estos personajes “
(87).

Longseller

*En la portada de todos los capitulos hay actividades de apertura
como introduccion a la tematica:

- Cap. 4
“De qué hablan con sus amigos, con su madre, con su padre, con
sus profesores, con sus vecinos, con el quiosquero, con el médico?
¢Con quién o con quiénes charlan mas frecuentemente y de qué
temas? ;Por qué?” (99).

- Cap.6:
“;Qué es una palabra? Escriban una definicion de tres lineas como
maximo y discutan las diferentes propuestas” (147).

- Cap.8:




“;Qué tipos de diccionarios conocen? ;Para qué acuden a ellos?”
(187).
*También aparecen otros tipos de actividades concernientes al
desarrollo de la temética:

- Cap. 4:
*De aplicacion, del tipo pregunta-respuesta y de validacion:
“¢Cual de los dialogos esta entero y cuél es un fragmento? ;Como
se dan cuenta? (101).

- Cap.6:
*De aplicacion:
“En el texto de Walsh, ;qué lecto predomina? (Ayuda: es un
tecnolecto)” (156).
“Busquen en el diccionario las definiciones de las palabras que
aparecen en la cita de Arlt. Clasifiquenlas como pertenecientes a

uno o mas lectos. Completen el siguiente cuadro” (156).
Palabra | Dialecto | Tecnolecto | Sociolecto | Cronolecto

X
X

*Por ultimo hay actividades de cierre que ponen el acento en la
integracion:

- Cap.6:
*De aplicacion y validacion:
“El lunfardo es una variedad que se conformo en la regién del Rio
de la Plata (...) Busquen informacién al respecto y redacten un
breve informe. En el desarrollo, deben justificar por qué el lunfardo
puede ser considerado, a la vez, un dialecto, un cronolecto y un
sociolecto. Ademas, deben incluir ejemplos de palabras lunfardas
derivadas de las distintas lenguas que aportaron a su constitucion”
(156).
*De aplicacion con énfasis en la identificacion:
“Clasifiquen los siguientes textos segun el lecto o los lectos que
predominan (156).
“Traduzcan’, sin cambiar el contenido de la anécdota, el tercer texto
de la actividad anterior al cronolecto vigente (como si lo refirieran
ustedes mismos). Después, ‘tradiizcanlo’ a un sociolecto alto (como
si formara parte de la clase magistral de un catedratico)” (157).
*De aplicacion:

- Cap.8:
“Les proponemos cuatro palabras que, actualmente, estan dejando
de usarse o ya se dejaron de usar. Den la informacion de marca
gramatical, origen, region, registro, y eje temporal correspondiente
a cada una de ellas: cheto/a, macanudo/a, mersa, metejon” (193 y
194).




Breve descripcion de cada libro segun su editorial
- Estrada

La actividad del tipo pregunta-respuesta —que apunta a la aplicacion, validacion y
demostracion—, integra los conocimientos sobre variacion linguistica, por lo que se
localiza al final del capitulo 2, pero de forma descontextualizada, en tanto se anexa en un
recuadro a un trabajo practico de analisis literario que en ningun sentido se relaciona con
dicha actividad, es decir que no se alcanza a comprender la finalidad de elegir esa
ubicacion para una tarea de esta indole. Por ultimo, no hay propuestas de revision del
proceso que permitan evaluar lo alcanzado, a través de instancias de metacognicion, y

analizar la experiencia llevada a cabo.
- Tinta Fresca

No hay actividades de demostracion, validacion, revision del proceso e integracion
final, esto es, no se registran propuestas de sistematizacion, relacion conceptual o sintesis
ni instancias de metacognicion, por lo que no se promueve la reflexiéon critica o un

esfuerzo cognitivo de cierta complejidad.
- Aique

Vale lo mismo que para Tinta Fresca: se omiten momentos de reflexién, interrelacion

y sintesis que permitan constatar si efectivamente se ha comprendido la tematica.
- Puerto de Palos

Hay diversas clases de actividades, excepto de validacion, pero atafien
exclusivamente a la comprension lectora por lo que se elude un verdadero estudio y una
reflexion detenida acerca de las implicancias sociales que entrafia el hecho de que la
lengua varie desde sus origenes hasta la actualidad y, mas adn, de que haya una lengua
dominante. Es decir que la historia de la lengua en América, y particularmente en
Argentina, y la idea de la lengua como instrumento de poder se incluyen en dos textos

para capitalizar métodos de trabajo intelectual, mas conocidos como técnicas de estudio.
- Kapelusz

Predominan las actividades de apertura, como introduccion a la tarea, y de
aplicacion. Las propuestas incluidas en el apartado de Revision y en el Anexo se
presentan como reflexivas y articuladoras, pero esto se circunscribe a un enunciado

meramente declarativo, puesto que, a poco de leer la actividad, se evidencia que no se



constituyen en verdaderas tareas de revision del proceso e integracion final, sino que son
mas bien de desarrollo, en el sentido de que contribuyen a afianzar la tarea. No hay aqui
tampoco actividades de validacion, puesto que en general estas no promueven la

indagacion ni destinan tiempo a la metacognicion.
- Santillana

Las actividades son variadas y se incluyen en un apartado al final de cada capitulo —
en el caso de la seccion de “La literatura y otros discursos”—, 0 de una serie de capitulos
0 ejes conceptuales relacionados —en el caso de la seccion “Gramatica, normativa y
ortografia”—. Sin embargo, tales propuestas no siempre propician un verdadero esfuerzo
cognitivo, sino que predominan las de aplicacion que se limitan a la reproduccion de una

informacion literal o al recuerdo de un dato puntual.

Se destaca en este material el intento de profundizar en torno a los topicos y
secuenciar las actividades, a través de propuestas de trabajo diversas y abundantes,
aunque en la integracién y revision faltan mayores instancias de reflexion y
metacognicion que permitan profundizar lo visto y evidenciar si efectivamente se ha

comprendido el tema.
- SM

Abundan actividades de aplicacion en desmedro de la reflexion acerca de los hechos

del lenguaje y las posibilidades de uso de la lengua.
- Comunicarte

Se trata de un libro que promueve la reflexion acerca de la lengua, especialmente
todo lo que atafie al espafiol, en particular al de Argentina, desde sus origenes hasta la

actualidad.

Lo interesante en este caso es que por tratarse de un material editado en Cordoba,
provincia del interior del pais, se incluyen cuestiones propias de la region que resultan
atractivas para los lectores en tanto les permiten interiorizarse acerca de hechos de su
realidad circundante més proxima y cotidiana. En este caso ademas el material se adecua
a sus destinatarios y al contexto de mayor difusion, que incluye a su vez los pueblos

aledafios de la capital cordobesa.

Las propuestas de trabajo son numerosas, variadas, coherentes con la temaética

abordada y adecuadas a sus lectores. Se destaca en dichas propuestas la articulacion que



respetan entre un apartado o capitulo y el siguiente. Asimismo, promueven la activacion
de conocimientos previos, el debate, la expresién oral y escrita, el analisis, la
reelaboracion, la fundamentacion, la sintesis integradora y la puesta en juego de
estrategias de prelectura, lectura y poslectura. En menor medida, también se advierten

instancias de metacognicion.
- AZ

Las actividades son variadas, con un predominio de aquellas que involucran la
lectura y escritura como marco de la propuesta. Si bien se promueve el trabajo con la
lengua en wuso, esto es, en situaciones de interaccién social debidamente
contextualizadas, desde instancias de reflexion y sistematizacion, no se contempla una

revision del proceso respecto de la experiencia llevada a cabo.
- Longseller

Las actividades se plantean de modo coherente y adecuado a la tematica, si bien falta
esclarecer la vinculacion entre los capitulos que presentan tdpicos alusivos, de forma

mas 0 menos directa, a la variacion linguistica.

En general, las propuestas respetan un orden de complejidad creciente y resultan
interesantes y amenas para sus potenciales destinatarios. Tal como se expone en el
cuadro, hay instancias de apertura, desarrollo, integracion final y revision del proceso.
Ademas, estas propuestas se intercalan sucesivamente con los contenidos desarrollados
en cada apartado, por lo que no se incluyen de manera descontextualizada, sino
integradas al desarrollo y, por ende, se cumple con la necesaria articulacion tedrico-

practica.

Por ultimo, la mayor parte de las tareas funcionan como desafios cognitivos que
promueven la competencia comunicativa, desde la indagacion, la critica, el andlisis, la

reflexion y la argumentacion.

V.3.7. Correlacion de los libros escolares y los NAP
Cuadro 8.g) NAP 3° afio de Nivel Medio

LINEAMIENTOS DE LOS NAP

e Contrastar usos linguisticos (orales y escritos) de distintos registros y dialectos
(geogréficos y sociales).
e Sistematizar las nociones de dialecto y registro.




e Indagar las razones del prestigio o desprestigio de los dialectos y las lenguas.

Libros escolares Correlacién con NAP

Estrada Escasa: en los dos primeros items.
No se evidencia: en el tercer item.

Tinta Fresca No se evidencia.

Aique Escasa: en los dos primeros items.
No se evidencia: en el tercer item.

Puerto de Palos No se evidencia.

Kapelusz Escasa: en los dos primeros items.
No se evidencia: en el tercer item.

Santillana Optima: en los dos primeros items.
No se evidencia: en el tercer item.

SM Escasa: en el segundo item.

No se evidencia: en el primer y tercer item.

Comunicarte Optima: en el primer item.
Escasa: en el segundo y tercer item

AZ Optima: en los dos primeros items.
Escasa en el tercer item.

Longseller Optima: en los dos primeros items.
No se evidencia: en el tercer item.

- Estrada

Los lineamientos de los NAP se despliegan de forma superficial, sin integracion
conceptual y con actividades que en general no implican un verdadero compromiso
cognitivo que apunte a una reflexion sobre los hechos del lenguaje y a instancias de
metacognicion: se aborda la nocion de dialecto y de registro, pero se contrastan pocos
usos linguisticos. No se ahonda en las razones del prestigio/desprestigio de los dialectos
y lenguas, ni en las posibles relaciones entre lectos y registros. Tampoco se aprovechan
los contenidos actitudinales que atafien al respeto por las diferencias linglisticas,

regionales, culturales y de tipo social.



- Tinta Fresca

Resulta particularmente llamativo que no se trabaje con la variacion linglistica, en
tanto cuenta con el aval del Ministerio de Educacion de la Nacion, por lo cual se supone
que, ademas de su distribucion gratuita y masiva y su amplia difusion en las diversas
jurisdiccionales nacionales, deberia ser congruente con el documento NAP, dependiente
del mismo Ministerio de la Nacion, en el marco de aplicacion de la nueva Ley de

Educacion nacional.
- Aique

Justamente por depender del Ministerio de Educacion, tal como Tinta Fresca, es
notable que no se profundice sobre las variaciones sociales de lengua y, mas aun, que no
se aborden todos los items previstos en los NAP: se consideran dialecto y registro de
forma escueta y se contrastan pocos usos linguisticos, a o que se suma que no se aborda
la nocion de lengua estandar ni se indaga en las razones del prestigio/desprestigio de los

dialectos y lenguas.
- Puerto de Palos

Las nociones que se relacionan con las variaciones sociales de lengua forman parte
de dos textos —El espacio americano”, “El poder de la lengua y la lengua frente al
poder”— seleccionados para un capitulo relativo a lecturas de estudio. No se aprovecha la
inclusion de tales nociones para profundizar la reflexion sobre la lengua en uso, sino que
funcionan como disparadoras de tareas centradas en estrategias de comprension y
produccion destinadas a potenciar el trabajo intelectual de los estudiantes. En suma, se
alude a términos relacionados con la sociolinglistica —“dialectos”, “lengua
oficial”,“colonizacion”, “lengua y poder”— pero de forma muy breve y superficial, sin
respetar ninguna de las instancias previstas por los NAP: contraste, sistematizacion e

indagacion.
- Kapelusz

Los lineamientos de los NAP se despliegan de forma breve, sin una verdadera
sistematizacion ni instancias de reflexion que efectivamente promuevan la integracion
conceptual y metacognicion: se abordan muy sucintamente las nociones de dialecto y
registro y se contrastan algunos usos linguisticos. Asimismo, no se incorporan las
actitudes linglisticas, en lo que atafie a la indagacién acerca de las razones del prestigio

y desprestigio de los dialectos y lenguas, ni se plantean contenidos actitudinales ligados



al respeto por la diversidad y la desaprobacién de cualquier forma de marginacion social,

étnica, regional y cultural.
- Santillana

La tematica se trata con cierta profundidad, de forma gradual y espiralada. Si bien el
desarrollo conceptual se articula con propuestas de trabajo que intentan afianzar e
integrar el conocimiento, faltan mayores instancias de reflexion, analisis y puesta en
comun, especialmente aquellas que atafien a la metacognicion y el seguimiento docente,

en el sentido de evidenciar si efectivamente se ha comprendido lo tratado.

No se trabaja en torno a las actitudes lingisticas, lo cual obstaculiza la posibilidad
de profundizar acerca de las derivaciones de los usos lingisticos desde un punto de vista

socioldgico y de plantear contenidos actitudinales pertinentes a la tematica.
- SM

Si bien uno de los capitulos del Indice se titula “Tradicién y novedad”, con énfasis en
la valoracion del contexto cultural y la aceptacion de los cambios, en su interior no hay
un aprovechamiento de las vinculaciones entre la lengua, la variacion y la sociedad, que
seria lo esperable para un capitulo de este tipo: solo se caracteriza al registro linglistico

de forma superflua.
- Comunicarte

Se contrastan usos linguisticos y se abordan cuestiones que involucran la nocion de
dialecto, cronolecto, sociolecto y registro, pero no se definen tales nociones. En tal
sentido, si bien se generan permanentes instancias de reflexion acerca de los hechos del
lenguaje en el marco de los usos sociales, no se desarrollan los conceptos claves de las
sociolinguistica previstos por los NAP. Asimismo, falta profundizar en la tematica del
prestigio/desprestigio de los dialectos y las lenguas, y el aprovechamiento de los

contenidos actitudinales alusivos a la tematica.
- AZ

Se contrastan variados usos linglisticos vinculados con los distintos registros y
dialectos, y se aborda en profundidad la nocion de registro como introduccién a las
posibilidades de manifestacion de la lengua en uso a través de los lectos segln sus tipos.



Si bien se trabajan cuestiones alusivas al sociolecto y especialmente al lunfardo no se
detiene en los motivos que inciden en el prestigio o desprestigio de los dialectos y
lenguas y los consiguientes contenidos actitudinales que se derivan de esto.

- Longseller

Despliega un desarrollo conceptual secuenciado, en un orden de complejidad
creciente, y propone actividades que atienden al contraste entre las variaciones sociales
de lengua, de forma, sistematica, critica y reflexiva.

En lo que respecta al dltimo item de los Nap, no hay actividades que contemplen la
indagacién acerca del prestigio/desprestigio de los dialectos y lenguas ni el trabajo con
contenidos actitudinales.

V.4. Reflexiones finales

Los resultados del andlisis realizado dan cuenta de que los materiales analizados
presentan un lenguaje adecuado a sus destinatarios en términos de claridad y sencillez.
Tambien, los componentes paratextuales parecen responder a un intento por despertar la
atencion de los alumnos, amenizar la lectura y agilizar el estudio. No obstante, y en
consononacia con la época actual, el “culto a la imagen”, en el que prevalece la “forma”
sobre el “fondo”, no siempre favorece la comprension, sino que muchas veces provoca
cierta dispersion que atenta contra le reflexion detenida, el establecimiento de relaciones

y la sistematizacion conceptual.

En cuanto al abordaje de la variacion linglistica, esta se incluye generalmente de
forma breve, abrupta y descontextualizada, esto es, en capitulos sin mutua conexion o
junto a temas que no se relacionan con cuestiones alusivas a los cambios de la lengua en

situaciones de uso social.

A esto se suma que abundan apartados a la manera de Anexos que especifican
fendmenos propios de las variaciones de lengua sin enmarcarlos en un adecuado estudio
sociolinglistico ni en una reflexién acerca de los hechos del lenguaje, sino como
pretexto para el estudio puntual de aspectos sintacticos y/o seméanticos de la lengua,
fuera de todo contexto de interaccion.



Respecto de las actividades, en muchos casos no favorecen la reflexion critica, la
investigacion y la respuesta a problemas, que resultan instancias especialmente
necesarias por tratarse del ultimo afio del Ciclo Basico del Nivel Medio: gran parte de las
propuestas apuntan a respuestas que se circunscriben a lo desarrollado en el libro y en
este sentido presuponen una reproduccién o recuerdo de la informacion puntual; o bien
cuando los alumnos deben brindar explicaciones y ejemplos, no siempre se los guia ni se
les sugiere bibliografia adicional. Ademas, se evidencian gran cantidad de consignas de
cierre 0 integracion que no contemplan instancias de metacognicion, esto es, una
revision del proceso de aprendizaje junto a la puesta en comudn y evaluacion de lo
alcanzado para constatar los aciertos o dificultades y volver sobre las problematicas
detectadas.

Por Gltimo, en ninguno de los materiales se definen o precisan algunas nociones
claves para ahondar en el estudio de las variaciones sociales de lengua, tales como la de
correcto y adecuado en términos lingiisticos, la de prestigio y dominacién idiomatica,
entre otros; en tanto que muchos de los materiales omiten la nocion de lengua estandar y
sus implicancias a nivel sociodialectal. En relacién con esto, tampoco se capitalizan
contenidos actitudinales relativos a la temética en cuestion, que contemplen el respeto
por las diferencias dialectales, la valoracion del origen de procedencia y el rechazo de

cualquier forma de discrimacion social, étnica, linglistica y cultural.

En lo que atafie a los NAP, aun cuando la mayoria de los libros se detiene en los usos
linglisticos propios de los distintos registros y lectos, no se indaga en las causas de la
valoracion positiva 0 negativa de estos: prejuicios y actitudes que atentan contra el
respeto y la sana convivencia y se extienden al dmbito escolar, llegando incluso a
obstaculizar las préacticas aulicas. Asimismo, y en relacion con la problemética de esta
investigacion, resulta sumamente llamativo que aquellos materiales que cuentan con el
aval del Ministerio de Educacion de la Nacidn no respeten las prescripciones curriculares
oficiales, dejen de lado el estudio de la lengua en uso propia de una comunidad de habla
o0 incluyan cuestiones sobre variaciones de lengua de forma muy escueta, fragmentaria,

superficial o indirecta.

A partir de lo arriba expuesto, del estudio de los libros escolares se desprende que el
tratamiento de la variacion linglistica no resulta consistente con los marcos tedricos
subyacentes ni con las prescripciones ministeriales, porque no propicia una reflexion

seria y sostenida sobre los hechos del lenguaje y en todo caso, o en el mejor de los casos,



sera el docente el que deba reponer una gran cantidad de cuestiones elididas para que el
tema cobre el valor que efectivamente tiene desde las Ultimas décadas hasta la actualidad
por sus importantes hallazgos y contribuciones en el campo de las Ciencias del Lenguaje

y de la Educacion.



CONCLUSIONES PARCIALES

Ya se ha transformado en un lugar comdn la afirmacién
segun la cual los recursos fundamentales para la sociedad
y para las personas seran la informacidn, el conocimiento
y la capacidad para producirlos y manejarlos. La
educacion, entendida como la actividad a través de la cual
se produce y se distribuye el conocimiento, asume, por lo
tanto, una importancia histéricamente inédita desde el
punto de vista politico-social y desde el punto de vista de
los contenidos de la educacion (Tedesco, 2007: 22 y 23).

Si en otra época los libros escolares eran elaborados méas como un material de
estudio en los que prevalecia la trasmision de informacion, y las actividades, en caso
de que las hubiera, se limitaban a una serie de preguntas situadas al final de cada
capitulo, en la actualidad estan pensados como una herramienta en donde iméagenes y
textos se superponen, dando primacia a la forma sobre el contenido. En estos
procesos de cambio confluyen factores de diversa indole ligados a la cultura de la
posmodernidad, la globalizacion, la marcada influencia del marketing y la
publicidad, sumados al auge de nuevas tecnologias de disefio y diagramacion.
Incluso, muchos de los libros destinan una seccién o apartado para explicitar la
finalidad de los recursos graficos y ciertas convenciones empleadas, tales como

flechas, asteriscos, logos, recuadros, figuras, graficos.

En este contexto, al apartarse de la concepcion didactica de gran parte del XX, en
la que los contenidos ocupaban un lugar central, la teoria queda relegada a un
segundo plano para dar paso al “hacer”: la ensefianza comienza a valerse de un
concepto de actividad mas préximo al activismo, con propuestas carentes de un
verdadero desafio intelectual en el sentido de que no conllevan instancias de
sistematizacion, integracion y metacognicion. Asi, se reduce la complejidad de la

ensefianza y el aprendizaje y la motivacion de estudiantes y profesores.

Por ultimo, aunque se sabe que hoy los llamados contenidos minimos estan cada
vez mas abiertos a las posibilidades de decision del docente, para generar propuestas
auténomas e innovar es necesaria una preparacion que no todos han podido adquirir,
fundamentalmente por razones econémicas y de tiempo. En suma, no se trata solo

de voluntad sino también de que los agentes estatales abocados a la educacion



ofrezcan a nivel politico y administrativo verdaderas oportunidades de mejora, esto
es, situaciones y herramientas tendientes a una optimizacion de las préacticas de

ensefianza que se extiendan a todos los miembros del Sistema Educativo.

Esta tesis pretende ser un aporte para todos aquellos actores comprometidos con
el campo de la educacién, a la vez que se cierra con una nueva inquietud digna de
futuras reflexiones, propuestas y teorizaciones: la necesidad de una investigacion
etnografica a largo plazo, tedrica y politicamente fundada, que se aboque al libro
escolar como artefacto curricular, desde su redaccion -agentes editoriales y
especialistas disciplinares— hasta su venta —mercado editorial, mecanismos de
publicidad, estrategias de consumo y divulgacion— vy utilizaciéon -politicas
educativas, decisiones institucionales, implementacion en las aulas, criterios de
seleccidn-. Se trata entonces de indagar en torno al circuito completo de produccion,
circulacién y politicas culturales, desde maltiples recortes y perspectivas de analisis,

de acuerdo con el interés y enfoque priorizado en cada caso.

En suma, queda plasmada una mirada, entre tantas posibles, y a su vez, como
todo trabajo investigativo que intenta contribuir con los avances cientificos —esto es,
constituirse en un insumo para el crecimiento intelectual—, deja abierta una serie de

planteamientos que pueden replantearse, desagregarse, profundizarse, entrecruzarse...

Parte del camino ya ha sido recorrido, o por lo menos trazado; resta seguir
transitandolo en un intento por encontrar nuevas respuestas para viejos dilemas que

iluminen y enriquezcan el vasto mundo de la educacién y sus protagonistas.



ANEXO



ESBOZO DE UNA PROPUESTA CURRICULAR

Nocion de lengua

Lengua oral y escrita: caracteristicas,
particularidades; semejanzas y diferencias.

Situacion comunicativa: lo correcto y lo
adecuado.

Lenguay variaciones sociales de lengua

Materna.

Espafola: origen y evolucion.

Originarias.

Extranjeras.

La inmigracion en Argentina.

Variacion linguistica: lenguas estandar - no
estandar.

Idiolecto: dialecto, cronolecto, sociolecto.
Estilo y registro.

Pronunciacion y tonada.

Lunfardo y jergas.

Fendmeno de la hipercorreccion.

Campos semanticos y ordenes de
significado.

Bilinglismo — multilingtismo.
Neologismos, arcaismos, extranjerismos.
Situacion en la Argentina actual: zonas
fronterizas, escuelas bilinglues, lenguas
autoctonas. La lengua oficial vs. originarias y
otras variaciones sociales vigentes.
Variaciones sociales en desuso.

Otras lenguas: vasco, catalan, valencianoy
gallego.

Situacion en Alemania, Francia e Italia.



e Actitudes linguisticas.

e La V. L. en el marco de la integracion y
aceptacion de la diversidad sociocultural.

e Incidencia de determinaciones -historicas,
politicas, ideoldgicas y econOmicas- en la
valoracion de lalenguay sus variaciones.

PARA REFLEXIONAR, INTEGRAR'Y
“CERRAR” LA PROPUESTA:

s ¢En qué sentido decimos que la lengua
varia?

% ¢Por qué hablamos diferente?

s ¢Como podemos conciliar las
diferencias?

% ¢Como se relaciona la idea de correcto y
adecuado con la situacion
comunicativa?

% ¢Como logramos enriquecer el caudal
|éxico?

% ¢De qué depende el mayor o menor
prestigio de unalengua?

s ¢Por qué es importante dominar la
lengua  estandar? ¢Qué  funcion
desempeia la escuela en este caso?

s ¢Para qué sirve tener un buen manejo
de la normativa, convenciones Yy
ortografia de una lengua?

s ¢Te consideras un usuario linguistico
competente? ¢;Por qué?

% ¢Qué opinas de la lengua que hablas?



“ Investiga de dénde proviene tu tonada y
pronunciacion, y ciertos vocablos de
uso frecuente en situaciones de dialogos
informales y habituales.

s Explica: ¢(Qué esta sucediendo con las
variedades sociales de lengua frente al
avance de las nuevas tecnologias de la
comunicacion y lainformacién?

4

L)

* Graba un dialogo con alguno de tus
abuelos, transcribelo y marca las
variaciones que puedas registrar. No
olvides consignar la situacion
comunicativa, con su registro, y detallar
todo aquello que incide en tales
variaciones: dialecto, cronolecto vy
sociolecto, entre otros.

Si viajaste, ya sea al interior o exterior
del pais, detalla tu experiencia al
momento de interactuar y comunicarte,
teniendo en cuenta todo Ilo que
estudiaste sobre la lengua y sus
variedades en multiples situaciones de
uso social.

B Escuchar documentales de regiones de
America y Espafa para identificar variables
desde distintos  planos: morfoldgico,
sintactico, semantico.

B [dem punto anterior pero sobre la base de
telenovelas centroamericanas.

B [dem anterior con canciones tipicas
regionales: chamamé, tonada, tango, folklore,
etc.
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