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CAPITULO lIl: MODELO DIDACTICO PARA EL DESARROLLO DEL PROCESO
DE C-CTAMA EN EL 1ER. ANO INTENSIVO DE LAS CARRERAS DE
FORMACION DE PROFESORES PARA PREUNIVERSITARIO.
FUNDAMENTOS E IMPLEMENTACION PRACTICA

El presente capitulo tiene como finalidad presentar el modelo que, como
resultado de esta investigaciéon, se propone para el desarrollo del proceso de C-
CTAMA, en correspondencia con los presupuestos tedricos ya abordados y con
los resultados del diagndstico realizado, 1o que favorece la preparacién de los
futuros profesores para Preuniversitario, particularmente, en el primer afio de la
carrera. En correspondencia se abordan los componentes que distinguen a dicho
modelo, asi como los resultados de la valoracion realizada por los expertos

consultados y los que se derivan del preexperimento que se efectud.

[ll.1 Fundamentacion del modelo didactico para el desarrollo del proceso de
C-CTAMA

Para la fundamentacion del modelo se puntualizara en: consideraciones tedricas,
principios, caracteristicas y fundamentos, los cuales resultan basicos para su

comprension.
[11.1.1 Consideraciones tedricas que caracterizan y fundamentan el modelo

Abordar el modelo como resultado cientifico exige declarar que se asume este en
sentido general, como “la representacion de aquellas caracteristicas esenciales
del objeto que se investiga, que cumple una funcion heuristica, ya que permite
descubrir y estudiar nuevas relaciones y cualidades de ese objeto de estudio con
vistas a la transformacion de la realidad” (Ordaz, 2003:5), lo que reafirma el
criterio de Armas y otros (2003) de que el mismo equivale a una construccion
general dirigida a la representacion del funcionamiento de un objeto, a partir de

una comprension tedrica distinta a la existente.

En el caso que se trata, se asume el modelo didactico como intencion del
presente trabajo, el cual es entendido como “la representacidon de aquellas
caracteristicas esenciales del proceso de ensefianza — aprendizaje o de alguno
de sus componentes con el fin de lograr los objetivos previstos™. (Valle, 2009:4).

En correspondencia con lo anteriormente planteado, la autora define este modelo

didactico como una construccién tedrico — metodoldgica, que reproduce
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simplificadamente el proceso de comprensidn-construccion textual como agente
motivador de aprendizaje, a favor del interés, la elaboracién cognitiva, la
flexibilidad y la satisfaccion del alumno durante el acto de atribucion y produccion
de significados, lo cual se materializa, a partir de la tarea de aprendizaje derivada
del texto, como elemento nuclear, que ademas viabiliza el funcionamiento y la

articulacion de los componentes didacticos en funcion del objetivo propuesto.

Con el presente modelo se ha redimensionado el aspecto dinamico del desarrollo
actual del proceso de ensefianza-aprendizaje de la comprension — construccion
textual, al relacionar el mismo con la activacion del aspecto motivacional, lo que
no niega que la motivacion es — como se ha declarado en modelos anteriores - un
punto de partida esencial para que el alumno pueda resolver eficientemente las
tareas textuales. Se trata en este caso, ademas de aceptar esta condicion como
indispensable, de concebir el proceso comunicativo como agente motivador, lo
cual le concede al elemento motivacional un caracter ciclico, puesto que permea
de forma permanente el desarrollo pretendido; la motivacion a la vez que premisa
determinante actua como fin didactico. La autora revela, a partir de lo
anteriormente planteado, una nueva perspectiva de analisis, que genera el
enriquecimiento del PEA en funcién del proceso comunicativo, no solo en el area
de lengua, sino en la totalidad de las asignaturas del curriculo, por lo que se

reafirma el caracter de macro eje transversal de la intencidn declarada.

Este modelo encuentra su basamento en una serie de teorias, cuya comprension
se hace verdaderamente necesaria y que responden a los fundamentos, que

sustentan la idea que se defiende.
[11.1.2- Fundamentos del modelo

Los fundamentos que a continuacién se presentan constituyen elemento esencial
en relacion con el objeto de estudio, desde una perspectiva filosofica,
socioldgica, psicoldgica, didactica, pedagdgica, linglistica y didactica de
la lengua. Dichos fundamentos, facilitaron a la autora concebir el proceso de
comprension —construccion textual desde una nueva arista: despertar lo intrinseco
motivacional y el papel activo y creador del sujeto, de potenciar la motivacion
como factor fundamental en el aprendizaje (sin descuidar lo cognitivo) en el
contexto concreto de formacion de profesores para Preuniversitario de la
UCPRMM, de Pinar del Rio.
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Desde el punto de vista filosofico, reconocer la dialéctica materialista como
fundamento del presente modelo ha permitido estudiar, analizar, comprender y
valorar el proceso de C-CTAMA integralmente, a través del analisis de sus partes
y su integracion como proceso sistémico, y ha orientado la concepcion del
diagnostico, la transformacion y estructuracion de los componentes del modelo,
que tienen en cuenta la practica y se concibe como un sistema tedrico, con lo que
se revela el ascenso de lo abstracto a lo concreto pensado, que se aplica en la

practica en la formacién del profesor para Preuniversitario.

El desarrollo del proceso de comprension — construccion textual desde la
perspectiva abordada, asume el lenguaje como capacidad humana, que se
adquiere en el proceso de socializacidén del individuo y que avala la importancia
de la lengua en los procesos cognitivos, afectivos y comunicativos, que tienen
lugar en la actividad, en situaciones sociales de comunicacion y en diferentes

contextos culturales.

Actuan como basamento importante la cientificidad y la objetividad, lo cual
significa que el desarrollo del proceso de C-CTAMA, adopta formas especificas
dado el contexto de aplicacion, o sea, en dependencia de los objetivos generales
que deben lograrse, segun el modelo del profesional para cada carrera y
consecuentemente, segun los objetivos particulares de cada una de las
asignaturas del curriculo, todo ello en funcion de los problemas profesionales que
el alumno debe resolver posteriormente cuando su rol sea la direccién del PEA en
el Preuniversitario. Asi pues, el maestro debe disefar las tareas a partir de esta
realidad, mientras el alumno debe dominar certeramente qué hacer y como
proceder para resolver las interrogantes que el texto plantee, en funcién de su
preparacion tedrica y metodoldgica, por lo que se reafirma el caracter activo del

sujeto durante la actividad en la que se desarrolla el proceso de C-CTAMA.

Asimismo, el estudio del fendbmeno en su relacion con otros, facilitdé el
abordaje del proceso en estrecha relacién con aquellos que conforman junto a él,
un sistema de interconexiones naturales: comunicacion, motivacién y aprendizaje,

en el marco especifico de la escuela, como agencia socializadora por excelencia.

A tono con lo anteriormente expuesto, se asume como idea fundamental,
defendida por la Sociologia de la Educacion, la relacién que se establece entre

alumno — alumno, alumno —profesor y entre estos y el grupo en general, lo que
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presupone la consideracion de las particularidades de dicha relacion en el marco
del PEA, al determinar las pautas de actuacién en cuanto al desarrollo del
proceso de C-CTAMA.

Lo anterior implica ademas, favorecer desde el trabajo con el texto, el aspecto
cultural, lo que indiscutiblemente contribuye al desarrollo de la funcién
socializadora de la escuela y a la formacion del individuo. La cultura en la
concepcion vigotskiana, es el producto de la vida y de la actividad social del
hombre y se expresa a través del el lenguaje, cuyo significado se caracteriza por
ser estable, ya que se han formado en el desarrollo histérico y transmitido de
generacion en generacion. Es a través de la apropiacion que hace el hombre de
la experiencia histérico-social que éste asimila no solo las distintas formas de
actividad humana, sino también los “signos” o medios materiales o espirituales
elaborados por la cultura. (Vigotski, 1987:14). El texto por ende, como fuente de
transmision de esa cultura de la que el alumno habra de apropiarse en las
diferentes materias que recibe, favorecera a que el acto de aprendizaje que se

efectua durante la clase sea agradable y placentero.

Constituyen ademas fundamentos tedricos esenciales en el presente trabajo
desde el punto de vista psicoldgico, las ideas desarrolladas por la escuela
historico-cultural de Vigotski (1924-1934) y sus seguidores, quienes hicieron
importantes aportaciones dentro de esta, las cuales significan, al decir de Cala

(2006), una prolongacion del pensamiento marxista.

Una idea basica en esta direccidon, lo constituye la teoria acerca de las
funciones psiquicas superiores, en estrecha relacién con el medio socio
histérico como resultado de un proceso de mediatizacion (objetos, instrumentos,
signos, significados). Para Vigotski (1987), los instrumentos psicologicos o
signos, no son productos subjetivos o individuales, sino que tienen un origen
social, producto de la evolucién sociocultural. ElI ejemplo mas claro al respecto, y

en ello se coincide con Roméu (2007), es el lenguaje.

En estrecha relacion con lo anterior, se comparte su criterio de que solo a partir
de la comprensién de la teoria acerca de la internalizacion de las funciones
superiores, es que puede ofrecerse una explicacion coherente acerca de cédmo
atender el proceso de adquisicion del lenguaje en el nifo en las edades

tempranas y como contribuir después a su desarrollo, cuando se revela la
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existencia de un pensamiento verbal, que cumple complejas funciones, en su
unidad con el lenguaje intelectual. Los individuos utilizan el lenguaje con fines
sociales para influir en los demas y luego lo utilizan para influir sobre si mismos.
Asumir la idea anterior implica reconocer que el texto, como materializacién del
lenguaje, se convierte dentro del modelo, en el desencadenante motivacional por

excelencia.

En esta mediatizacion se le confiere un papel relevante a la vivencia del sujeto
que aprende (alumno), en una situacion social determinada, que implica
desarrollo, en relacion con lo cual este interioriza las operaciones que
usualmente realiza en un plano externo, se asume asi la categoria situacion
social del desarrollo (SSD) como un fundamento esencial, que ha de tenerse en
cuenta necesariamente, al concebir las tareas de aprendizaje. En el caso
especifico de las carreras pedagdgicas, se reconoce que la eleccién y motivacion
profesional, no se corresponden con las verdaderas aspiraciones de los jovenes
(Gonzalez Collera, 2004; Barrera, 2007; Del Pino, 2009), lo que atenta
inevitablemente en contra de la motivacion por el aprendizaje de los propios
contenidos de la carrera, los cuales constituyen ademas, contenidos de
ensenanza, convirtiéndose asi en parte de los problemas profesionales a los que

debe darsele una atencién priorizada.

La formacion de estos jévenes exige del papel activo del profesor como principal
mediador del PEA, en el cual debe propiciarles los niveles de ayuda necesarios
para que trascienda a estadios superiores, lo que conduce al reconocimiento de la
necesaria unidad que debe existir entre la situacion social del desarrollo que debe
crear el profesor y la zona de desarrollo proximo, para tenerla en cuenta,

estimularla y promover la creatividad.

El trabajo con el texto, a partir del cual se derivan las tareas de aprendizaje que
se le proponen al estudiante adquiere un valor extraordinario para el

enriquecimiento de la SSD y como se ha plateado, a favor de lo motivacional.

Un lugar especial lo constituye también la teoria de la actividad de Leontiev
(1981), para quien la actividad integral tiene como componentes el motivo,
objetivo, condiciones y las relaciones representadas en acciones y operaciones;
este conjunto le permite al hombre en su condicion de sujeto, vincularse con

aquella parte de la realidad objetiva (objeto) que satisface sus necesidades. “El
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caracter objetal de la actividad crea no solo el caracter objetal de las imagenes,
sino también el de las necesidades, las emociones, los sentimientos”. (Leontiev,
1975: 89). En este caso, se trata de concebir la actividad de aprendizaje
mediante textos que tienen como fin fundamental, la activacion del aspecto

motivacional.

Desde el punto de vista motivacional resultan claves ademas las ideas de
Schukina, 1978; Danilov, 1978; Markova, 1987; Moreno, 2004, entre otros, acerca
de la estimulacién motivacional hacia el aprendizaje. De igual forma, se asume
como basico el papel esencial del interés cognoscitivo, categoria estudiada, a
criterio de Moreno (2004), con gran amplitud desde puntos de vista diversos: por
su naturaleza psicoldgica, como motivo de la actividad docente, como estimulo al
desarrollo de la personalidad y como procedimiento para la activacion de la
ensefianza. A propdsito, las tareas a partir del texto seleccionado, se convierten
en el principal potenciador de dicho interés, en la medida que creen nuevas

necesidades de aprendizaje.

De vital importancia para encauzar el desarrollo del proceso objeto de estudio,
resulta la teoria en torno a la motivacion defendida por los autores cubanos
Arias, (1986); Dominguez, (1987); Gonzalez Maura (1994); Gonzalez Serra
(1995), Moreno, (2004), asi como la comprension, como se planted en el capitulo
I, del proceso motivacional en su integridad expresada en la concepcion
propuesta por Gonzalez Collera, (2004), la cual se reitera su asuncion, con
especial énfasis en los componentes orientacion, regulacion y sostenimiento

motivacional, en pos de concebir didacticamente el proceso de C-CTAMA.

Desde el punto de vista pedagdgico, el modelo que se defiende favorece la
formacién integral de la personalidad, donde se combinan coherentemente lo
instructivo, lo educativo y lo desarrollador. En correspondencia con los
fundamentos antes apuntados, el modelo se concreta en un proceso de
enseflanza aprendizaje desarrollador (PEAD), como fundamento tedrico-
metodoldégico de la escuela cubana, el cual garantiza en el individuo, segun
Castellanos (2001), “la apropiacién activa y creadora de la cultura, favoreciendo el
desarrollo de su auto-perfeccionamiento constante, de su autonomia vy
autodeterminacion, en intima conexion con los necesarios procesos de

socializacion, compromiso y responsabilidad social, a partir de tres criterios
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basicos: garantizar la unidad de lo cognitivo y lo afectivo-valorativo; garantizar el
transito progresivo de la dependencia a la independencia y a la autorregulacion, y
desarrollar la capacidad para realizar aprendizajes a lo largo de la vida, mediante
el dominio de las habilidades y estrategias para aprender a aprender y de la
necesidad de una auto-educacion constante”. (Castellanos, 2001:16). En este
sentido, se considera elemental dentro de los fundamentos que se abordan, la
unidad entre lo afectivo y lo cognitivo, asi como el desarrollo de los procesos
autorreguladores, que facilitaran en el alumno la busqueda de alternativas en

funcién de solucionar las tareas de aprendizaje que se le proponen.

Un PEAD supone, a saber de Ledn (2007) “concebir la actividad de apropiacion
de los contenidos de la ensefianza en contextos donde el profesor juegue un
papel fundamental como guia 'y mediador, entre otras cosas, en la seleccion y
orientacién de las actividades y donde estas propicien la interaccion tanto entre él
y los alumnos como entre los alumnos mismos. La ensefanza actua desde esta
perspectiva como guia del desarrollo”. (Ledn, 2007: 68). En correspondencia con
esta idea, se precisa en este modelo, la importancia del maestro como mediador
en el desarrollo del proceso de C-CTAMA, donde su papel es primordial desde la

preparacion previa a la clase, hasta el posterior redisefio de pautas de actuacion.

En el caso particular que se trata, reviste una gran importancia la comprension
de un proceso de aprendizaje desarrollador, que garantiza en el individuo "la
apropiacion activa y creadora de la cultura, propiciando el desarrollo de su auto-
perfeccionamiento constante, de su autonomia y autodeterminacion, en intima
conexion con los necesarios procesos de socializacion, compromiso y

responsabilidad social. (Castellanos y otros, 2000: 60).

Dentro de este proceso las categorias didacticas, desempenan un papel esencial,
en la medida que el profesor disefe las tareas, de acuerdo con los objetivos que
debe lograr, a partir de la utilizacion de métodos que le permitan desde el trabajo
con el texto y formas creativas de organizacion de la actividad, potenciar en sus
alumnos, el proceso de C-CTAMA. Estas categorias son medulares para el
establecimiento, desde las diferentes asignaturas y partir de las tareas disefadas,
de las relaciones interdisciplinarias, teniendo en cuenta que cada texto resume
e integra multiples saberes de su autor, los cuales se derivan de su conocimiento

del mundo de las diversas ciencias y la cultura en general, asi como de las
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relaciones multidisciplinarias y transdisciplinarias, ya que el analisis de los
textos a favor de lo motivacional, es el resultado de los aportes de diversas

disciplinas.

Desde el punto de vista linglistico y consecuentemente con el analisis tedrico
efectuado en el capitulo |, el modelo propuesto se sustenta en las nuevas
concepciones que centran su atencion en el discurso, lo cual significa trascender
el estudio de la lengua, desde el punto de vista estructural simplemente vy
reconocer la trascendencia del acto de habla propiamente dicho, en un contexto
de comunicacion determinado, en el que se concretan la comprension vy
produccion de significados. Ello significa tener en cuenta los aportes de diferentes
disciplinas como la seméntica (significado), la semiotica (signos), la estilistica
(estilos como modos socialmente significativos y socialmente interpretados), la
etnometodologia (interaccion cotidiana, conversacion), la etnografia (diferentes
formas de hablar), la pragmética (condiciones que determinan el empleo
concreto de un enunciado por parte de un hablante), la sociolinguistica
(establecimiento de nexos entre el lenguaje y la sociedad) y la psicolinglistica

(relacién entre lo psicoldgico y lo linguistico).

Desde el punto de vista didactico de la lengua se reconoce la pertinencia en
relacion con el desarrollo pretendido del proceso de C-CTAMA, del enfoque
cognitivo, comunicativo y sociocultural, el cual se rige por las teorias
didacticas mas avanzadas, que asumen una didactica desarrolladora. Se enfatiza
en los principios que rigen su trascendencia en la ensefanza de la lengua en la
actualidad y que prueban su reinterpretacion de las teorias en las que se ha

basado la ensefianza de la lengua.

La precision de los fundamentos anteriores facilita la elaboracion del modelo que
se propone y su concrecion en el contexto de la formacion inicial de profesores

para Preuniversitario, especificamente en el primer ano intensivo.

[ll.2- Presentacién del modelo didactico para el desarrollo del proceso de

comprension — construccion textual como agente motivador de aprendizaje
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Para la elaboracion del modelo didactico que se presenta, se ha tenido en cuenta
la propuesta de un conjunto de componentes esenciales que, segun Valle (2009),
identifican este resultado cientifico: fin y objetivos, principios, caracterizacion del
objeto, estrategia, metodologia (etapas, objetivos y acciones por etapas), formas

de evaluacién del modelo, formas de implementacién del modelo.
[11.2.1- Objetivo del modelo didactico

Se precisa como objetivo del presente modelo: concebir el desarrollo del proceso
de C-CTAMA, a partir del trabajo con el texto, del cual se deriva la tarea de
aprendizaje que se ha de resolver en el marco de cada asignatura, segun
objetivos particulares de estas, en el contexto especifico del primer afio intensivo

de las carreras de Formacion de Profesores para Preuniversitario.

Resulta esencial para la consecucion del objetivo propuesto, determinar los

principios o regularidades que rigen el modelo.
[11.2.2- Principios que rigen el modelo didéactico

Los principios son considerados como la expresion primera y mas general de las
ideas y tienen una funcidén légico-gnoseologica y metodoldgica dentro de los
limites de una teoria. En esta direccion, los principios de desarrollo del proceso de
C-CTAMA, cumplen, dada su naturaleza explicativa y heuristica, una funcién
l6gico-gnoseoldgica, en tanto actuan como medio légico para explicar, organizar o
fundamentar la concepcion propuesta y una funcion metodoldégica al permitir
explicar o esclarecer la estrategia para la actuacion del docente en el contexto

concreto de formacion de profesores.

La sistematizacion tedrica efectuada permiti6 a la autora precisar como los

principios que rigen el desarrollo del proceso de C-CTAMA los siguientes:

- Caréacter procesal de la motivacion: revela la necesidad de incidir sobre el
componente motivacional en su integridad como proceso, a favor de la
orientacién, la regulacion y el sostenimiento, no de forma aislada o
preponderando alguno de ellos; lo que presupone concebir las tareas de
aprendizaje derivadas del texto en funcién de estimular integramente el aspecto
motivacional durante la atribucién de significados y la produccion textual, por lo
que es imprescindible la consideracion de la unidad entre lo cognitivo y lo afectivo

en todo el desarrollo del proceso.
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- Caracter integrador comunicacién — motivacién: significa que los procesos
de comunicacion y motivacion han de ser entendidos y “atendidos” por el profesor
no como procesos independientes, sino, y no obstante su relativa autonomia, en
estrecha relacion, al contener la comunicacion a través del propio enunciado, al
sujeto y su motivacién y posibilitar en la medida que sea mas efectiva, la

estimulacidon motivacional en el alumno.

- Principio de la relacién texto — contenido de aprendizaje: exige la seleccion
de los textos de acuerdo con el contenido especifico de cada materia, segun
particularidades de las diferentes asignaturas; responde por tanto, a los objetivos
especificos que se pretendan, al ser portadores de ideas basicas relacionadas
con los contenidos que se deseen tratar (conceptuales, procedimentales vy
actitudinales). El texto en este sentido, favorece al desarrollo de lo instructivo y lo

educativo, dado sus potencialidades cognitivas, axiolégicas y culturales.

- Principio de la transversalidad del proceso de C-C textual como AMA:
permite la comprension de la naturaleza interdisciplinaria del texto como portador
de los multiples saberes del autor, segun su conocimiento de las diferentes
ciencias y cultura en general, asi como de su eficacia para el desarrollo de
habilidades comunicativas basicas e imprescindibles en cualquier asignatura,
puesto que el dominio de la lengua, como herramienta fundamental de
comunicacion y la motivacion que posea el alumno por aprender, se convierten en

puntos de partida esenciales para que se produzca el acto de aprendizaje.

-Caréacter protagonico de los actores del PEA: Esta relacionado con el papel
activo del profesor y el alumno, en funcion de desarrollar el proceso de C-CTAMA.
En cuanto al profesor, en relacion con sus estrategias de ensefanza, en las
formas en que organiza el PEA para que el objetivo sea alcanzado y en cuanto al
alumno, en lo que concierne a sus estrategias de aprendizaje, a su disposicion
por resolver de forma auténoma las tareas, a la persistencia en establecer
relaciones con nuevas realidades a partir de lo estudiado, que activen nuevas

necesidades de aprendizaje, a favor de su formacién profesional.

[l1.2 3. Caracterizacion del modelo didactico para el desarrollo del proceso
de C-CTAMA
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El modelo didactico que se presenta, segun los presupuestos tedricos asumidos y
los resultados del diagndstico realizado, pone énfasis en el aspecto motivacional,
mas alla de un componente a tener en cuenta, sino como un elemento
intrinsecamente ligado al fendbmeno de la comunicacion y que puede ser
potenciado, a partir del acto comunicativo propiamente dicho, por lo que al dirigir
el proceso de ensefanza aprendizaje del proceso de C-CTAMA, segun las
particularidades del enfoque didactico asumido, el profesor de todas las materias

ha de disefar las tareas en funcién de producir el efecto motivacional deseado.
El modelo que se propone se caracteriza por:

- Ser flexible: se reconocen las potencialidades de los diversos tipos de textos en
pos de derivar a partir de él, las tareas de aprendizaje que el profesor ha de
proponer al alumno para su resolucion desde las diferentes materias. Asimismo
tiene en consideracion la diversidad de criterios que pueden tener los alumnos al
dar solucién a las tareas, dado por su desarrollo de habilidades y universo del

saber.

-Ser contextualizado: significa que se reconocen las peculiaridades de cada
asignatura, de sus objetivos y contenidos, asi como de las particularidades de los
alumnos a quienes van dirigidas las tareas de aprendizaje, lo que exige tenerlas
en consideracion al planificar las actividades, las cuales han de favorecer a su
formacion profesional, aportandole modelos de actuacion que le permitan
solucionar problemas similares en la realidad concreta del Preuniversitario. De
igual manera se pone énfasis en los procesos de significacion, segun el contexto
en el que se materialicen, por lo que la comprensién y la construccion textual

estaran condicionadas por el contexto predominante.

- Ser dinamico: esta presente, al no ver de forma estatica el sistema de
relaciones que se establece entre los componentes del PEA, que permiten
materializar el proceso objeto de transformacion. Asimismo reconoce el
dinamismo presente entre lo cognitivo, instrumental, lo afectivo, lo experencial, lo
cultural, en combinacion armédnica, con las estrategias de ensefanza y
aprendizaje empleadas, lo que motivara al alumno en relacién con la resolucién

de las tareas.
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- Ser abierto: permite, a partir de la esencia que lo distingue, ser enriquecido en
el marco concreto de aplicacion, donde alumnos y profesores aportan nuevos

matices a su materializacion.

El modelo en su integridad se grafica de la siguiente manera:
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Figura 3: Modelo didactico, para el desarrollo del proceso de comprension — construccion
textual como agente motivador de aprendizaje (C-CTAMA), en la formacion de profesores

para Preuniversitario. Elaboracion propia.
Explicacion del gréafico

El modelo didactico graficado con anterioridad, se representa en un esquema
circular que constituye en su conjunto la proposicién, que para el desarrollo del
proceso de comprension-construccion textual como agente motivador de

aprendizaje, se hace en el marco de la presente tesis.

El circulo externo engloba al proceso en su integridad, el cual es el resultado de la
articulacion entre los tres circulos internos, los cuales establecen entre si, una
relacion de inclusion de lo general a lo particular y viceversa; los mismos estan
representados por cada uno de los componentes del modelo en cuestion. De esta

manera, el circulo de contorno discontinuo, que aparece en el interior del grafico,
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actua como el componente especifico y esencial de dicha proposicion, en tanto
contempla en estrecha y dinamica relacion, las dimensiones comprension vy
construccion motivadora, materializadas en la tarea de aprendizaje que se deriva
del texto, esta ultima funcionando como el elemento nuclear, que propicia la
consolidacion del interés, la elaboracion cognitiva, la flexibilidad y la satisfaccion,

que se producen durante la atribucion y produccion de significados textuales.

Las lineas discontinuas que sostienen estos indicadores significan que lo
motivacional permea todo el proceso, como punto de partida y fin. Identificado con
el componente comunicativo-motivacional este circulo central se concreta en el
siguiente, reconocido por su caracter didactico, dado el componente que a su vez
representa y que actua como potenciador basico en el contexto concreto de
ensefanza aprendizaje, donde se materializa el proceso de comprension —
construccion textual en la condicion que se ha tratado, puesto que es quien
garantiza la determinacion del método (trabajo con el texto) y el medio (texto),
quienes permitiran que el alumno modifique sus conocimientos en las diferentes
materias que recibe, siempre y cuando se garanticen las etapas contenidas en el
tercer circulo, representativas del componente estratégico, las cuales guian el
quehacer del profesor antes, durante y después de la clase, asi como el proceder
de los alumnos en el contexto concreto del PEA. Estas etapas se desarrollan,
desde el diagndstico hasta el redisefio de pautas de actuacién del docente, en
funcion de perfeccionar el proceso de desarrollo que se pretende en el 1er. aifo

intensivo de las carreras de Formaciéon de Profesores para Preuniversitario.
Componentes del modelo
1- Componentes de caracter comunicativo — motivacional

En correspondencia con el objeto de investigacion declarado, el componente
comunicativo motivacional constituye el componente central del modelo, puesto
que en él subyace la concepcion tedrica que se defiende, en relacion con el
caracter de agente motivador asociado al proceso de comprensidon — construccion

textual.

En tal sentido, constituyen elementos esenciales la comprensién motivadora, la
construccion motivadora y la tarea de aprendizaje derivada del texto, los

cuales en estrecha relacion —se ha considerado - “producen motivacion”.
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El aspecto comunicativo, se identifica con el proceso de comprensién -
construccion textual, donde el alumno atribuye y produce nuevos significados,
durante el acto de transformacion de sus conocimientos, lo cual, al satisfacer sus
necesidades de aprendizaje y crear nuevas necesidades, a partir de la propia
naturaleza interdisciplinaria del texto, estimula su interés por aprender; asi se
favorece, desde las tareas que se disefan la elaboracién cognitiva, lo cual
conduce a la reflexion, el analisis, la emisibn de juicios propios vy
consecuentemente puesta en practica de estrategias para la comprension vy
produccion textual, en funcidon de modificar oportunamente el conocimiento que se
posee; en ello es primordial que exista una actitud flexible, abierta durante el
PEA. En consecuencia, el alumno debe sentir placer, satisfaccion por el
resultado de su interaccion con la tarea, por la solucién encontrada, como
expresion de la consecucion de la meta propuesta. Los elementos destacados se
identifican con el proceso motivacional en la integridad de sus tres componentes:

orientacion, regulacion y sostenimiento.

Se parte en primer lugar, de la consideracion de que el objeto que se caracteriza
es un proceso complejo y dialéctico, que ha de ser entendido en su desarrollo y a
partir de sus componentes y relaciones entre ellos. Un proceso de elaboracion
textual, donde, tanto la comprensién como la construccion tienen un rol esencial,
pues ambos se complementan para completar un ciclo, que comienza con la
captacion y atribucién de los significados y concluye con la producciéon de estos,
el cual testifica el transito a niveles superiores de conocimiento, producto de la
transformacion de los que ya se poseen. No obstante, considera la autora que se
esta en presencia de un proceso que no cierra, sino que queda susceptible de

enriquecimiento, a partir de la experiencia de cada alumno y sus nuevos retos.

Desde esta perspectiva, el didlogo pedagdgico es vital como contexto de
desarrollo de dicho proceso. Y es que sus componentes operan en la dinamica
propia del intercambio comunicativo, lo que supone un contexto dialégico —
motivacional adecuado, donde interactuan propdsitos, estrategias, métodos,
estilos, necesidades, motivos... de los profesores y los alumnos y donde cada
quien se crea una representacion del otro, la cual incidira en la actuaciéon de
ambos. Al respecto, es elemental el intercambio y el convenio de criterios entre

los actores, en funcion de la motivacién por el aprendizaje, la cual es favorecida
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en el presente modelo por los componentes antes enunciados en la medida que

existan un conjunto de condicionantes, tales como:

- La existencia de un diagndstico certero del desarrollo de las habilidades
pertinentes a ambos procesos de significacion, que permita un accionar coherente

en correspondencia con ello.

- La existencia de una caracterizacion del grupo en general y de cada alumno en
particular, en cuanto a las especificidades del proceso de motivacién por el

aprendizaje que en ellos se manifiesta.

- La seleccion de diversos tipos de textos para el trabajo en clases, que se

adecuen a las preferencias de los alumnos.

- El disefio de las tareas no solo en funcion del aprendizaje de los contenidos de
cada asignatura del curriculo en particular, sino ademas, de posibles relaciones

con la ensenanza de esos contenidos en el Preuniversitario.

- Concientizacion del valor que posee la tarea que se propone para la formacion

universitaria y para el desempefio profesional futuro.

- La explicacion desde el punto de vista metodologico, de como proceder para

comprender y producir nuevos significados.

- La orientacion previa y precisa de la tarea.

- La garantia de un clima comunicativo favorable.

- La proposicion de tareas que desencadenen nuevas necesidades de
aprendizaje.

En las anteriores condicionantes es evidente el rol decisivo de la tarea de
aprendizaje, la cual actua como un elemento catalizador entre lo comunicativo y
lo motivacional, dado su condicion de célula basica del PEA; tarea que debe ser
concebida en funcién de la estimulacién motivacional, por lo que debe tenerse en

cuenta al disefarla un conjunto de atributos que le son esenciales:

Atributos de la Caracteristicas durante la atribucién y produccién de
tarea contenida en significados
el texto

Interesante Presencia de temas novedosos, que despierten la curiosidad.
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Significativa Adecuacion a las necesidades, gustos y preferencias
individuales, relacionadas con la futura profesion.

Asequible Claridad en las ideas, que se ajusten al universo del saber,

que sean objetivas.
Instructiva Enriquecimiento cognitivo, afectivo, comunicativo y cultural.

Util Contribucion a la solucion de problemas de diversa indole,

con énfasis en lo concerniente a la profesion.
Educativa Formacion de valores éticos, morales, profesionales.

Desafiante Presentacion de obstaculos que generen meditacion,

reflexion, creatividad.

Desarrolladora Desarrollo integral del alumno, con énfasis en lo comunicativo
— motivacional.
Dinamica Estimulacién del deseo, la autonomia, las expectativas, el

interés, la reflexion, la satisfaccion.

Flexible Posibilidad de diversas vias de solucion a las proposiciones

textuales.

La tarea de aprendizaje en la particularidad de este trabajo, esta asociada a un
determinado texto, que le da origen y que puede y debe ser de diverso tipo. El
profesor debe seleccionarlo de acuerdo con sus objetivos y contenidos de
aprendizaje y elaborar las tareas en correspondencia con los niveles declarados
para su comprension: lectura inteligente, critica y creadora. En su conjunto, los
procesos de significacion que se conciban desde la tarea, deben conducir al
establecimiento de las relaciones entre lo semantico, lo sintactico y lo pragmatico,
por lo que los subsistemas de preguntas que integran las tareas requieren ser
precisos y claros en este sentido; las preguntas han de permitir al alumno precisar
los significados explicitos e implicitos en el texto, el analisis linguistico de palabras y
expresiones claves y la identificacion y precision de la intencién y finalidad
comunicativas, en pos de favorecer el desarrollo de los procesos de significacion, lo
que conducira a que el alumno transite por todo un proceso de reflexion y analisis

que le facilite la solucion satisfactoria de las tareas.
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Las tareas de aprendizaje derivadas del texto, a partir de sus atributos vy

caracteristicas favoreceran:

- El deseo, el placer y las habilidades en relacion con la lectura y solucion de los

problemas planteados en el texto.

- El interés por el conocimiento y las habilidades de atribucién y produccién de

significados.

- El trabajo con el texto, a partir de la integracion de lo semantico, lo sintactico y lo

pragmatico.

- La precision de dificultades para la solucion de los problemas propuestos por el

texto.

- La aceptacion y utilizacion de diversas vias de solucion.

- La satisfaccion por la solucién de las tareas de aprendizaje derivadas del texto
2- Componentes de caracter didactico

Para la consecucion de los propositos declarados y de acuerdo con las
particularidades del PEAD asumido, es medular la articulacion de los
componentes didacticos que interactuan en la clase, tanto los personales como
de los no personales, entendidos en relacién con el objeto que se ha venido
tratando, los que haran posible la materializacién del componente central antes

explicado.

Para el desarrollo del proceso de C-CTAMA es esencial el rol del alumno, como
sujeto que debe tener una posicion activa de forma permanente. De esta manera
y de acuerdo con la intencion de estimular la orientacion, la regulacion y el
sostenimiento motivacional durante la actividad de aprendizaje, resulta elemental
conocer cuales son sus necesidades de aprendizaje de forma individual y grupal.
Estas necesidades responden, en primera instancia, a las expectativas del joven
que ingresa a la Universidad de Ciencias Pedagodgicas, con el proposito de
formarse para la direccion del PEA en el Preuniversitario, por lo que estan
asociadas a: adquisicion de conocimientos pertinentes a este nivel (relacionado
con las asignaturas que impartira), desarrollo de habilidades generales vy
especificas, desarrollo de estrategias de aprendizaje, creacion de modos de
actuacion profesional (estrategias de ensefianza), asi como aquellas que estan

vinculadas con las propias insuficiencias que se heredan del nivel anterior y que el
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profesor constata con el diagnéstico continuo que realiza; todo ello matizado por
necesidades de indole cultural, que despierten la curiosidad en los alumnos por la

riqueza espiritual de la humanidad.

Lo anterior conduce a incentivar la lectura como fuente por excelencia de
conocimiento y de placer y como via idonea para desarrollar el proceso de
comprension — construccion textual y el conjunto de habilidades que este implica,
a saber de: captacion de significados literal, implicito y complementario, y la
correspondiente comprension de textos de diferentes tipos de forma inteligente,
critica y creadora, realizacion de inferencias a partir de las pistas semanticas que
el texto ofrece, determinacion del tema, subtemas, proposiciones y conceptos,
precision de las ideas principales y secundarias, valoracion critica de las ideas,
explicacion de las relaciones entre lo semantico, lo sintactico y lo pragmatico,
construccion de textos orales y escritos en diferentes estilos, secuenciacién légica
en la construccion del texto propio, empleo de los recursos estilisticos de acuerdo
con la intencidn comunicativa, posicidon critica ante el texto individual y el de los

diferentes autores y demas alumnos; entre otras.

En correspondencia el profesor organiza el PEA de forma creativa (formas de
organizacion), en el que el papel del grupo es fundamental, pues el trabajo en
equipos, por ejemplo, estimulara las relaciones de cooperacion entre sus
miembros y el intercambio de conocimientos y experiencias en relacion con los
temas presentados por cada asignatura y texto en particular. De este modo, la
proposicion de diferentes vias para la solucion a las tareas sera un resultado
colectivo, que se enriquece a partir de los aportes individuales, segun las
elaboraciones que se hagan al respecto. Desde el punto de vista organizativo ha
de propiciarse el intercambio de roles, de manera que todos los integrantes del
grupo sean protagonistas en la exposicion de ideas, en la oposicién a lo que otros
consideran, en la modelacion de tareas para los diferentes grados del

Preuniversitario.

Ha de garantizarse consecuentemente, un clima motivacional favorable para el
colectivo, disenar tareas que involucren a todos y a cada uno de los integrantes,
propiciar el intercambio de opiniones, la reflexion, la defensa de criterios en un
ambiente sano y agradable. Es imprescindible en esta direccion, la explicacion del

valor de la tarea a realizar, su orientacion adecuada, la modelacién de las
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posibles vias de solucion, la sistematizacion de las habilidades pertinentes, la
precision del rol de cada quien, la creacion de las condiciones materiales
necesarias para que los alumnos tengan acceso al texto, de acuerdo a la variante

seleccionada.

Para la efectividad del proceso que se pretende desarrollar es esencial la
determinacién del problema de ensefianza-aprendizaje, que genera en el
alumno al resolver la tarea que se le propone, la necesidad de saber qué pasos
seqguir para elaborar significados textuales que le permitan encontrar la solucién
requerida, lo que condiciona un proceso de busqueda de informacion, de
desarrollo de habilidades para la comprension y construccién textual que
produciran en él una transformacion positiva, en la medida que sea mas

competente en la atribucion y produccion de nuevos significados.

Para ello resulta basico el objetivo que se desea alcanzar y que sera quien dirija
la actividad cognoscitiva en si misma, a partir de los contenidos que constituyen
objeto de ensefianza y aprendizaje. Al presentar los contenidos, si bien deben
adecuarse a lo establecido, segun los programas de las diferentes materias y sus
particularidades para 10mo, 11no y 12 grados, estos deben relacionase con
tematicas de interés cultural para los jovenes, de modo que la ley fisica, el
teorema matematico o las caracteristicas de la especie, se aprendan a la par de
otros temas que proporcionen esa cultura general que tan necesaria resulta y que

tan deficitariamente se manifiesta en los egresados del nivel medio. (Anexo 12)

Ambos componentes presuponen la seleccion de los textos, teniendo en cuenta
los gustos y preferencia de los alumnos y la elaboracion de las tareas de

aprendizaje.

El alumno tiene que percibir que el contenido con el que va a codearse le “sirve”
para algo, le “aporta” en algo, y es que todo alumno...” afronta la actividad escolar
con una pregunta explicita o implicita: jPara qué necesito saber esto? (Alonso,
1997: 59); interrogante esta que estimula a traspasar los significados y niveles del
texto que lo contiene hasta hacerlo propio, hasta crear, en un acto de produccion

de nuevos significados, el texto del lector.

Un papel determinante en tal sentido, le corresponde a los métodos y medios
de ensefianza. Resulta esencial desde la posicidon tedrica y metodoldgica que

respalda la intencidn investigativa en la que se profundiza, comprender la
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necesidad de asumir un método homogéneo para el trabajo con los textos en
todas las asignaturas, que desde el punto de vista metodoldgico propicie que el
alumno de forma coherente logre traducir, interpretar y extrapolar coherentemente

hasta llegar a la produccion de nuevos significados.

El disefio de la tarea en este sentido, ha de llevar al alumno de lo simple a lo
complejo, en un orden de ascenso a estadios superiores de elaboracion textual
para lo que es necesario: leer correctamente el texto, determinar las palabras o
expresiones claves y sus significados segun el contexto, atribuir significados de
acuerdo al conocimiento que sobre el tema se posea, enjuiciar, criticar, valorar las
ideas que se transmiten, tomar posicion a favor o en contra de lo planteado; o
sea, expresar los puntos de vista y criterios resultado de la reflexion provocada
durante el analisis del texto y consecuentemente, aplicar lo comprendido a nuevos
contextos, establecer relaciones con otros textos, arribar a conclusiones que

originan nuevos textos, como producto de los procesos de significacién ocurridos.

En este punto, la autora considera oportuno hacer algunas sugerencias para el
trabajo con textos de predominio denotativo y de predominio connotativo, que
facilitaran la elaboracién de la tarea por parte del profesor, pues estas deben

encauzar al alumno al siguiente proceder:
Para textos de predominio denotativo

- Determinacién del primer mensaje: se hace referencia al significado de una
primera impresion, al didlogo con inmediatez del lector, de su experiencia vital

con el texto, a las primeras voces que de este le llegan.

-Distincion de la informaciéon ofrecida por el texto: se trata de identificar la

informacion que aparece en el texto y relacionarla con el tema que representa.

- Distincién de la informacion desconocida y necesaria: debe identificarse a
partir de la informacién localizada con anterioridad, cual es la que falta, y que
resulta necesaria para la produccién de significados a partir del texto. Aqui se
activa con fuerza, la red de conocimientos del alumno en relacién con el contenido
objeto de aprendizaje, permitiendo que este pueda hacer los deslindes

imprescindibles.

- Identificacién de los instrumentos que cada ciencia particular ofrece para

la resolucién de la tarea de aprendizaje propuesta por el texto: toda vez que
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haya certeza de hacia donde conduce la tarea propuesta, entonces sera posible
determinar qué instrumentos (teoremas, formulas, operaciones aritméticas,

algoritmos, etc.) deben ser utilizado para la solucion adecuada de dicha tarea.

- Aplicacion del o los instrumentos que permiten solucionar la tarea: significa
poner en practica conocimientos y habilidades para darle soluciéon con éxito a la

tarea.

- Formulacion de larespuesta a la tarea de aprendizaje: esta relacionado con
el acabado de las acciones cognitivas prevalecientes, con el completamiento de
un algoritmo que exige presentar “oficialmente” la solucion encontrada y que

actua como la idea principal del texto en cuestion, ahora construida por el lector.
Para textos de predominio connotativo

-Determinacion del primer mensaje del texto: alude como antes se explico, al
significado de una primera impresion, al didlogo del lector, de su experiencia vital
con el texto y a que puede ser desencadenado por apenas una palabra, que al
“chocar” con el lector provoca un efecto significativo. Recuérdese a la poetisa

cubana Dulce Maria Loynaz cuando aseguro:
“Una palabra, solo una palabra:
Y de pronto la vida se me lleno de luz”... (Loynaz, 2006:38).

- Localizacién de informacion explicita y directa en el texto: se refiere a
localizar la informacién que aparece objetivamente en el texto, a esa que esta

“flotando” y que solo hay que leer para encontrarla.

- Precision del significado contextual de las palabras y expresiones que
aparecen en el texto: requiere del analisis linguistico de palabras y expresiones,
de acuerdo con el contexto de uso, contextualizado a partir del sentido de base de
las palabras, al significado lo mas exacto posible, que tienen en el texto en

cuestion. (Sin ello no es posible “destejer” el texto).

- Determinacién las palabras y expresiones claves del texto: exige
determinar, precisar cuales son las palabras o expresiones que mas aportan por
su significado, al significado global del texto, no por la significacion misma, sino
por su valor estructural, en cuanto a categoria léxica o gramatical: ejemplo: como
sustantivo, como adjetivo, predominio de tiempos, uso de modos verbales,

aspecto, etc.; el alumno tiene que discernir entre ellas, por la informacion que
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contienen, por las sugerencias que hacen, por las relaciones a que conllevan
desde el punto de vista semantico. El analisis en este caso no puede ser
superficial, no se trata de discriminar palabras a la ligera, sino de ser agudos en la
comprensioén de los significados aportados por cada categoria Iéxica y gramatical,

que es lo que en definitiva determina que sean claves o no.

- Realizacién de inferencias: de acuerdo con las sugerencias significativas que
aportan las palabras y expresiones claves del texto, el lector (alumno) tendra ante
si “pistas” que lo conduzcan a nucleos conceptuales basicos alrededor de la

esencia del texto.

- Precision en orden de aparicion de las ideas del texto, (explicitas e

implicitas).

- Determinacién de la idea principal o trascendental: para conseguir identificar
la idea principal de un texto, el sujeto tiene que aprender a utilizar las macro
reglas, al decir de Van Dijk, (2000), de seleccion, generalizacién y construccion.
Esta idea engloba a todas las demas, es el nucleo, el eje alrededor del cual estas
giran, lo que determina su trascendencia en relacion con ellas. Puede aparecer
explicita o implicita y es entonces en este segundo caso el lector tiene que
construirla, de acuerdo con las sugerencias que las pistas contenidas en el texto

ofrecen.

- Captacion de la intencion del texto: es el resultado de la apropiacion integrada
de lo semantico y lo sintactico, que ahora interactua con lo pragmatico y posibilita la

integracion necesaria entre los tres nucleos basicos del analisis discursivo.

- Vinculacion de los mensajes del texto con la experiencia vital como
destinatario, con el universo del saber: los significados contenidos en el texto se
ponen en contacto con los saberes del alumno, lo que condiciona su apreciacion

particular al respecto.

- Enjuiciamiento, critica, valoracion del texto: cada alumno interpretara el texto,
opinara sobre él, emitira juicios, valoraciones de acuerdo con sus saberes y

experiencias segun el tema.

- Reconstruccion del mensaje: se concreta en la emision del mensaje definitivo del
texto en un acto de produccion de nuevos significados; aqui nace el texto propio,

ese que se le escapa de las manos a su autor porque ahora tiene los nuevos
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matices que el lector (coautor) le adjudica. Aqui las acciones cognitivas alcanzan su
maxima expresion; es este el instante en el que el alumno modifica sus
conocimientos e enriquece sus saberes. La respuesta o solucion a la tarea de

aprendizaje esta precisamente aqui.

Desde la posicidon tedrico-metodologica que se defiende, el texto significa el
medio de ensefianza mas eficaz, puesto que ademas de ser el portador del
contenido de aprendizaje, actua objetivamente como el objeto que satisface las
necesidades de atribucion y produccién de significados, que exige el alumno para
poder transformar sus conocimientos y que por consiguiente, es el objeto real que
convertido en motivo, hace que el alumno se disponga activamente a resolver las

tareas propuestas a partir de él.

Al sefalar al texto como medio fundamental en el presente modelo, resulta basica
la flexibilidad en el uso de diferentes tipos de textos; la diversidad en relacién con
ellos respalda la riqueza de la comunicacion, a partir de las diferentes situaciones
e intenciones; por tanto, todos son validos, siempre y cuando respondan a los
objetivos que se pretendan alcanzar. En todos los casos, el texto viabiliza el

principio pedagdgico de la unidad de la instruccion y la educacion.

No obstante las potencialidades de cualquier tipo de texto, la autora enfatiza en la
utilizacion del texto literario, mas alla del marco de las Humanidades, dado
precisamente por la complejidad semantica de estos y la posibilidad que brindan
como consecuencia de que el alumno se vea “obligado” a buscar informacién en
el texto subliminar, detras de las palabras, donde se esconden los significados
implicitos o intencionales. El texto literario ademas, abre -en mayor grado-las
puertas a la imaginacién, a la creatividad, al placer..., en la medida que el lector
se sienta identificado afectivamente con la tematica que este recrea. La utilizacion
del texto literario en las clases de ciencia por ejemplo, colabora a plantear al
alumno las tareas de aprendizaje a partir estilos de comunicacion diferentes al
cientifico, que es lo que comunmente predomina. (En relacién con contenidos de

Fisica véase ejemplificacion de tarea al respecto en el Anexol13).

Es importante destacar que para el trabajo con la diversidad textual, se requiere
de un profesor que sea un buen lector, como garantia para que pueda hacer una

seleccion adecuada y creativa, que a su vez incite a los alumnos a leer.
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Se aboga ademas por la utilizacion de otros textos ademas de los literarios; la
clase de lengua y de literatura, de Humanidades en sentido general, puede y de
hecho debe, ofrecer al alumno modelos de actuacion para la atribucion de
significados y produccién de textos de diferentes estilos, sobre todo, porque estas
asignaturas rectoran el desarrollo de habilidades linguisticas y necesarias

competencias para la comunicacion y el aprendizaje.

Por sus aportaciones cognitivas, cientificas y culturales, ademas de por su forma
amena de llegar hasta el alumno (segun ademas, informacion diagndstica), se
recomienda la utilizacién en todas las asignaturas de documentales, peliculas,
como textos audiovisuales que incitan el interés y la curiosidad de los alumnos. Al
respecto, debe mantenerse la logica de los contenidos y objetivos de cada
asignatura, los que seran tratados a partir de las potencialidades que estos tipos
de textos proporcionen y que el maestro ha de analizar detalladamente antes de
proponerlos al alumno. En su analisis se tendra en cuenta ademas de lo
anteriormente plateado, la incidencia desde el punto de vista significativo, de
aspectos como: musica, luces, escenografia, ambientacién, los cuales responden
a la intencion comunicativa de la obra de la que se trate y que se convierten junto
a los propios enunciados, en pistas de caracter semantico, que enriquecen los

procesos de significacién que el alumno efectua.

Es esencial en este punto, el dominio y consecuente aplicacion de la metodologia
que caracteriza el trabajo con textos audiovisuales, lo que supone tres fases

fundamentales:

- antes de la visualizacion: orientacion al alumno de los aspectos a observar en el
material, lo que exige de la elaboracién de una guia de observacion que debe ser
facilitada y discutida previamente. En este momento pueden proponerse ademas,
si el profesor lo estima conveniente, las tareas que se derivaran del texto

seleccionado.

- durante la visualizacion: se informa como punto de partida el objetivo de la

visualizacion y se rememoran los aspectos a observar.

- posterior a la visualizacion: Se procede a la discusion del material, de acuerdo
con los aspectos antes informados y a la solucién y revisiébn de las tareas

propuestas. (Se sugiere después de la visualizacion del material, facilitar al



Capitulo I1I 91

alumno un resumen escrito sobre lo tratado, con el objetivo de que la lectura

detallada le permita la solucion de las tareas textuales con mas objetividad).

Otro componente de gran importancia para estimular el aspecto motivacional
resulta ser la evaluacion, considerado por Alonso (1997), como uno de los
factores contextuales que mas influye en la motivacién o a la falta de motivacién
hacia el aprendizaje en los alumnos. Al respecto, propone cuatro dimensiones que
la caracterizan y que condicionan, afirma, sus repercusiones motivacionales:
“‘magnitud del éxito o el fracaso, relevancia percibida de los aprendizajes,
posibilidad de ayudar a superar los errores, expectativas de control del resultado”.
(Alonso, 1997: 107).

En relacion con la intencion de lograr el desarrollo del proceso de C-CTAMA, el

contenido de estas dimensiones implica:

- Magnitud del éxito o el fracaso: la comprobacion por parte del alumno de sus
propios resultados no es un hecho abstracto, sino la constatacion de cémo es
capaz de interactuar con la naturaleza del contenido (aportado por el texto), de
resolver las metas que este le exige, de trascender de lo explicito a lo
complementario, desde una lectura inteligente hasta una lectura creadora. Si hay
éxito la autoestima crecera, si prima el fracaso, lo contrario; cualquiera de los dos,

manifiesta Weiner (1986), repercutira en el aspecto motivacional.

- Relevancia percibida de los aprendizajes: las tareas propuestas al alumno
como objeto de evaluacion han de cobrar sentido para estos, deben considerar
que los contenidos (aportados por el texto) son importantes para su desarrollo
cognitivo en relacion con determinada materia y su futura profesion. Las metas
propuestas, a partir de de los textos deben propiciar el desarrollo del alumno
desde el punto de vista tedrico y metodoldgico, en funcion de prepararlos para la
direccion del PEA en el Preuniversitario, por lo que las tareas evaluativas tienen

que ser el resultado del aprendizaje sucedido en clases.

- Posibilidad de ayudar a superar los errores: las tareas propuestas deben
condicionar que el alumno perciba no solo que no pueda trascender determinado
significado del texto, sino que pueda identificar qué se lo impide, digase:
conocimiento del tema, dominio del vocabulario, identificacion de pistas
semanticas, precision de las connotaciones que asumen las palabras o

expresiones, insuficientes recursos linguisticos, como camino de auto
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conocimiento que trasciende a otras situaciones y se convierte en instrumento de

automedicion y /o autoevaluacion.

- Expectativas de control del resultado: segun el alumno avance en la
comprensidén - construccion textual, se acercara a mejores calificaciones, por lo
que este debe saber con la mayor objetividad posible qué tiene que hacer, y cémo

proceder con el texto.

Los aspectos tratados como parte del componente didactico son esenciales para

concebir en la practica el desarrollo del proceso de C-CTAMA.

3- Componente de caracter practico: estrategia para la actuacion didactica

del profesor en funcion del objeto de desarrollo

Muy relacionado con los anteriores se encuentra el componente practico, el cual
permite la materializacion de los mismos, a partir del accionar coherente del
profesor como mediador del PEA, por lo que este responde a la concrecion, de
acuerdo a la concepcidén que al respecto se ha defendido, del proceso de C-
CTAMA.

En el marco referencial del presente trabajo la estrategia es comprendida como la
manera de planificar y dirigir las acciones para alcanzar determinados objetivos, y
que tienen como propésito esencial la transformacion del objeto de investigacion
desde un estado real a uno deseado. (De Armas, Ramirez /y/ otros, 2003: 48). En
este caso, figura como el resultado de la investigacion accion participativa, al ser
concebida y disefada a partir de la participacion unanime de los sujetos

intervinientes en el proceso analizado: alumnos y profesores.

Objetivo general: Determinar acciones estratégicas especificas para la
materializacién en la practica del proceso de comprensidon- construccién textual
como agente motivador de aprendizaje, en el 1er. aino intensivo de las Carreras

de Formacion de Profesores para Preuniversitario del UCPRMM, de Pinar del Rio.

La actuacién del profesor en esta direccion se concibe a partir de 3 etapas
fundamentales: antes de la clase (1er.a), durante la clase (2da) y después de la
clase (3ra). La explicacion de dichas etapas incluye objetivo, acciones vy

sugerencias metodoldgicas, tiempo de duracion, recursos humanos y materiales.
Primera etapa: Antes de la clase

Esta etapa contiene dos momentos fundamentales. Ellos son:
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1: Diagnéstico de la manifestacion inicial del proceso de comprension —
construccion textual como agente motivador de aprendizaje en los alumnos, a
partir de los indicadores representativos de las dimensiones comprension

motivadora y construccion motivadora antes explicadas.

Objetivo: Evaluar el comportamiento de los indicadores en cada una de las

dimensiones declaradas.

Acciones:

- Precisar los indicadores que seran evaluados y desarrollados.
- Seleccionar las técnicas e instrumentos.

- Aplicar los instrumentos de investigacion.

- Procesar la informacién obtenida, interpretar los resultados e integrar los

resultados.

- Realizar la valoracion de los resultados obtenidos.
Sugerencias metodoldgicas:

a)- Utilizar los siguientes instrumentos:

- Cuestionario de Expresion de Motivos.

- Auto inventario de incentivos motivacionales.

- Cuestionario de Autorreporte.

- Observacion a clases.

b)- Realizar prueba pedagdgica, consistente en un ejercicio de comprension -
construccion textual, en aras de comprobar las dificultades existentes en relacion
con las habilidades necesarias a tal efecto. Esta prueba pedagdgica, en tanto el
colectivo no esté capacitado para ello, debe ser aplicada por el profesor de
Espaiol de cada carrera, previa coordinacion con el resto de los profesores y su
calificacion debe realizarse en colectivo, como via ademas de entrenamiento

para aquellos que no sean especialistas de lengua.

c)- Proceder a la valoracion de la informacién obtenida, segun las categorias
establecidas, de acuerdo con los indices frecuenciales evidenciados en cada

Caso.
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d)- Confeccionar un registro del comportamiento de los indicadores, con el fin de

hacer comparaciones en los momentos que se establezcan.

El diagndstico debe realizarse a inicios de cada bloque, segun lo establecido al
respecto, lo que significa que se efectuen tres mediciones en el curso, cuyos
resultados facilitaran la comparacion entre cada uno de los momentos; en él

intervienen los profesores del afio y se requiere de papel y recursos digitales.
2: Determinacion de los componentes didacticos de la clase

Corresponde a este momento la combinacion armonica de los componentes
personales y no personales del PEA, por lo que es esencial la comprension de

cada uno de ellos a luz de las ideas que se defienden.

Objetivo: Determinar los componentes didacticos que predominaran en el PEA

especifico de cada asignatura, a favor de la intencion motivacional declarada.
Acciones.

- Realizar la autopreparacion necesaria, segun el dominio metodologico vy
cientifico que cada maestro posea, en funcién de determinar adecuadamente los
componentes didacticos que permitiran la direccién efectiva del PEA, segun la
intencion que se pretende. (La capacitacion, a partir del diagnostico a los

docentes que se propone mas adelante, favorecera dicha autopreparacion)

- Seleccionar el texto que permitira la derivacion de la tarea de aprendizaje de

acuerdo a los objetivos y contenidos especificos de cada asignatura.

- Concebir la tarea de aprendizaje en correspondencia con los resultados del

diagndstico y las particularidades y fines de la asignatura.
Sugerencias metodoldgicas:

a)- Garantizar que todos los alumnos accedan al texto que permitira la derivacion
de la tarea, asi como que tengan informacion preliminar acerca del tema, a partir

de intercambios de ideas entre el grupo y el profesor.

b)- Si el texto seleccionado es de caracter audiovisual, facilitar de forma escrita un
resumen del mismo, con el fin de que se realicen las lecturas necesarias para la

atribucion y produccion de significados.
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Segunda etapa: Durante la clase

A esta etapa corresponde la propuesta de tareas que hace el profesor, a partir de
los textos seleccionados, para la correspondiente comprension — construccion
textual en su condicion de agente motivador de aprendizaje, asi como su

resolucion por parte de los alumnos.

Objetivo: Resolver las tareas de aprendizaje derivadas del texto.
Acciones

El trabajo con las tareas requiere de tres momentos claves:

- Orientacion: el maestro comunica al alumno su objetivo, se reflexiona sobre
valor de utilidad, contenido, habilidades a desarrollar y posibles vias de solucién
(se recuerda algoritmo para la comprension -construccion textual). Posteriormente
se procede a la presentacién del texto, es el momento del contacto del alumno
con él, su lectura, si es escrito, o visualizacion en el caso que se requiera. (Es
valido destacar que la lectura, observacion de un cuadro, de un fenémeno,
visualizacion del material audiovisual, etc., pueden ocurrir en un momento anterior
si se considera pertinente). Debe estimularse la lectura de otros materiales que

tengan relacion con el tema.

- Ejecucion: el alumno emplea un tiempo determinado de acuerdo a cémo se

haya concebido, para dar solucion a las tareas correspondientes.

Durante la clase el profesor debe realizar una serie de acciones especificas en
virtud de producir el efecto motivador de la comprension y construccidon
respectivamente, cuya puesta en practica esta relacionada en gran medida, con la
concrecion de los componentes anteriores, pero que se particulariza en el
contexto concreto de aplicacion de cada asignatura, en la que las tareas se
disefian de acuerdo con las especificidades en relacién con: objetivos, contenidos,
problemas profesionales, diagnostico de los alumnos, preparacion del profesor,

etc.

Acciones a favor de la comprension motivadora:

- Propiciar la indagacion en otras bibliografias sobre el tema abordado.
- Explicitar el valor de la tarea contenida en el texto.

- Propiciar la reflexién sobre el tema abordado.
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- Proponer tareas que exigen el enjuiciamiento, la critica.

- Favorecer a que se hagan las inferencias necesarias a favor del descubrimiento

del mensaje definitivo del texto.

- Explicitar las posibles vias de solucién

-Estimular la busqueda de otras vias de solucion.

- Sistematizar un algoritmo para la comprension textual.

- Estimular la critica y la autocritica en relacién con la comprension realizada.
- Propiciar el intercambio de ideas con los demas compafneros

- Estimular la reconsideracion de ideas y opiniones sobre el tema.

-Propiciar la valoracion del grado de complacencia con la comprension efectuada

y la socializacion de la misma.
A favor de la construccion motivadora
-Estimular la elaboracion personal del texto.

- Insistir en la busqueda de diferentes vias para la elaboracién del texto acorde

con la intencién y la situacién comunicativas.

- Proponer temas interesantes y novedosos que despierten el deseo de elaborar

el nuevo texto.
-Promover la profundizacién en el tema sobre el que se elaborara el texto propio.

-Explicitar el valor de la elaboracién del nuevo texto portador de la tarea de

aprendizaje, en relacion con su desempefio en el Preuniversitario.

- Proponer tareas de elaboracién textual donde se requiere de analisis y reflexion.
- Proponer la elaboracién de diferentes tipos de textos.

- Propiciar la organizacion de las ideas antes de ser expresadas.

- Estimular la elaboracion de ideas solidas, profundas.

- Exigir la utilizacion de los recursos estilisticos correspondientes segun la

intencion y situacion comunicativas predominantes.
- Exigir la concrecion de las caracteristicas de la textualidad al elaborar el texto.
- Propiciar la elaboracion de las respuestas desde diferentes puntos de vista.

-Estimular la critica y autocritica del nuevo texto elaborado.
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- Estimular la socializacion y aceptacion de sugerencias sobre el texto elaborado.
- Estimular el entusiasmo por la elaboracion del texto.

- Crear las condiciones (higiénicas, materiales, cognitivas y afectivas) a favor de

que la elaboracion textual sea agradable.
- Estimular la valoracién del grado de complacencia con el texto elaborado.

En correspondencia, el alumno debe responder con una actitud activa, resultado
del accionar didactico del profesor, en relacién con la intencion motivadora que se

pretende. (Anexo 14).

- Control: esta relacionada con la evaluacién de la tarea, con el control de los
logros y deficiencias mostrados por cada alumno y grupo en relacion con el
proceso de C-CTAMA. Puede realizarse en la propia clase, a partir de la revision
individual y colectiva de las tareas que han sido resueltas, segun lo orientado
anteriormente por el profesor. No obstante, el control trasciende en el presente

modelo a la etapa después de la clase.

Es importante que al efectuar la evaluacion de la tarea se tenga en cuenta la
suficiencia, lo que implica que las ideas y el modo de hacerlo escogido por el
autor (alumno), son suficientes para lograr el objetivo que se persigue; dentro de
la suficiencia se contempla: ajuste al tema (referencia al mismo tema); calidad
de las ideas (como prueba de elaboracién por parte del autor); cantidad de
ideas (lo que determina no es el numero, sino la idoneidad, de acuerdo con la
estrategia comunicativa escogida), uso adecuado de los recursos linguisticos
(estan en funcion del desarrollo de la idea esencial y mensaje que se pretende,
segun la intencidbn comunicativa); conocimiento particular y general, en
relacion con el tema que se aborda (el autor debe hacer gala de sus
conocimientos — en justa medida-); originalidad y creatividad en la expresion
de las ideas (aqui lo que prima es la flexibilidad mental y la fluidez de las ideas,
que no se repitan consignas, ni caminos trillados, sino la propia manera de

analizar el tema).
Sugerencias metodoldgicas.

a)- Realizar una adecuada atencion a las diferencias individuales: estimular a los
que sobresalgan en el proceso de C-CTAMA y analizar de forma individual y

colectiva las deficiencias que puedan persistir al respecto, para lo que deben
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elaborarse tareas de reserva para aquellos alumnos que no alcancen los niveles

deseados.

b)- Facilitar al alumno datos, informacion adicional que les resulte curiosa en
relacion con la tematica abordada en el texto, sobre el autor u otros textos y

tematicas que se relacionen con lo tratado.

c)- Realizar un registro de las dificultades mas relevantes en relacién con el
proceso de C-CTAMA, el cual permita al término de cada bloque de asignaturas

impartido, hacer un balance al respecto y encauzar el trabajo a su erradicacion.
Para la preparacion previa a la clase y durante la clase en si misma se precisa:

- Tiempo de duracién: de forma sistematica durante la imparticion de la
asignatura, preferentemente en relacion con los sistemas de clases por unidades

o temas.
- Recursos Humanos: profesores del colectivo de disciplina y afio y alumnos.

-Recursos materiales: documentos normativos (programas, orientaciones
metodoldgicas, bibliografia basica, textos complementarios, videos, CD,

documentos normativos relacionados con la asignatura para el Preuniversitario).
Tercera etapa: Después de la clase

La tercera y ultima etapa tiene una gran importancia, puesto que se convierte en
el punto de partida para la retroalimentacion del proceso de forma general y
particular. Esta etapa, no necesariamente es posterior a cada clase, sino a
sistemas de clases o temas, de modo que se valore el desempeio del alumno y
del profesor durante el PEA de determinado contenido, en toda la extensién de

sus particularidades. Participan profesores y alumnos.

Objetivo: Valorar la efectividad del accionar del alumno y el profesor en funcién
del proceso de C-CTAMA.

Acciones

- Realizar talleres integradores, donde los alumnos presenten tareas de
aprendizaje, a partir de textos seleccionados por ellos, en virtud del tratamiento

del contenido abordado, en el grado correspondiente del Preuniversitario.
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Dichos talleres pueden efectuarse dos veces al mes y desarrollarse por equipos,
donde cada uno de estos, presente una tarea relacionada con una asignatura,

hasta completar todas las del area.

- Realizar una valoracion al término de cada sistema de clases en cuanto a logros,
dificultades y obstaculos en el desarrollo del proceso en relacion con el profesor,

los alumnos y el grupo.

- Fomentar en funcion de la valoracion al respecto, la autoevaluacion y la

coevaluacién en cada grupo de alumnos.

- Intercambiar a nivel de colectivo de disciplina, asignatura afio -segun

corresponda — acerca de las dificultades detectadas.

- Intercambiar, en un clima de comunicacién favorable, los resultados de la

valoracion efectuada.

- Redisefar las acciones didacticas en funcion del proceso de desarrollo, a partir

de los resultados del analisis y sugerencias a nivel de colectivos.

- Realizar cortes evaluativos del proceso en desarrollo, trimestralmente, y a partir
de ello transformar las estrategias a nivel de colectivos, de acuerdo con las

nuevas necesidades metodoldgicas que se generen.
Sugerencias metodoldgicas

- El rediseno de las acciones didacticas de cada profesor debe tener un caracter
dinamico, modificables si es posible en el momento mismo de la clase o
inmediatamente posterior a ella. (Supone una buena preparacién por parte del

docente).

- Otorgar protagonismo al alumno en la valoracién de los resultados de la
evaluacion realizada, en funcion de tener en cuenta sus aportaciones o

sugerencias en torno al accionar del profesor y al suyo propio.

- Desarrollar actividades metodologicas de forma sistematica, en relacion con las
dificultades reveladas en la evaluacion efectuada, y en dependencia de su
especificidad, responsabilizar a los respectivos especialistas para su realizacion.

(En ella deben participar la mayoria de los profesores del afio).
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[11.2.4- Precisiones metodolégicas para la implementacién practica del
modelo

El modelo didactico propuesto y su correspondiente instrumentacion practica para
contribuir al desarrollo del proceso de comprensiéon —construccion textual como
agente motivador de aprendizaje, fue concebido para su aplicacion en la
formacion inicial de profesores para Preuniversitario, desde el PEA de todas las
asignaturas, en pos de sistematizar el trabajo con dicho proceso, no solo para la
realidad del primer afo intensivo, sino y ademas, a favor del entrenamiento de los
futuros egresados, en relacion con el accionar didactico al respecto, en el
contexto especifico de la educacién en la que habran de desempefiarse
posteriormente, una vez se realicen las adecuaciones pertinentes, segun el grado

y asignaturas correspondientes.

La utilizacion del modelo didactico y su instrumentacion practica favorecen el
desarrollo por parte de los docentes del proceso de comprensién-construccion
textual como agente motivador de aprendizaje, al facilitar la actuacion de los
alumnos en este sentido durante la clase. Su aplicacién requiere por tanto, que

se garanticen las condiciones necesarias para ello. En tal sentido es preciso:

- Otorgarle el papel rector a la Disciplina Practica Integral del Idioma Espaniol, en
estrecha coordinacion con la asignatura de Psicologia, para dirigir la comprension
e instrumentacién practica el Modelo que se propone, en la formacion inicial de

los profesores para Preuniversitario, esencialmente en el 1er. afo intensivo.

- Capacitar a los profesores de las carreras de Humanidades, Ciencias Exactas y
Ciencias Naturales, en funcion de adquirir desde el punto de vista teorico y
metodoldgico, los conocimientos y destrezas necesarios para comprender y poner
en practica el Modelo propuesto. Para la materializacion de dicha capacitacion se
sugiere un Programa que puede y de hecho debe ser enriquecido en el marco

especifico de aplicacion. (Anexo15).

Dicha capacitacion debe responder al diagnostico real de los profesores, en
relacion con el desarrollo del proceso de C-CTAMA, por lo que el Programa ha

sido elaborado a partir de la realidad comprobada en este caso.

- Garantizar, desde el sistema de trabajo metodolégico de la UCPPRMM, la

actualizacion requerida en torno a la idea que se defiende, en pos de que la
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misma se extienda (generalice) al resto de los afos en las microuniversidades,

donde se completa la formacién de los profesores de Preuniversitario.

- Asumir el desarrollo del proceso de comprension — construccion textual en su

condicion de agente motivador de aprendizaje, dado el caracter de macro eje

transversal conferido, como linea de trabajo metodolégico, cuya responsabilidad

atafie a los profesores de todas las asignaturas.

- Perfeccionar el trabajo metodologico e investigativo a nivel de colectivo de

disciplina, asignatura y afo, en funcién de logar el desarrollo del proceso de C-

CTAMA, para lo que se sugiere:

v

Incluir en las estrategias de los correspondientes colectivos las acciones
pertinentes para potenciar la preparacién de los docentes en funcion del
objetivo propuesto.

Desarrollar sesiones metodoldgicas en los diferentes colectivos, donde se
modele cdmo lograr el desarrollo del proceso de comprension -
construccion textual en el contexto especifico de cada grupo escolar.
Buscar vias de solucién a las dificultades existentes en torno al proceso de
comprensién-construccion textual en su condicion de agente motivador de
aprendizaje, a partir de las especificidades de cada asignatura.

Concebir sesiones que partan de una clase metodoldégica y culminen en
una clase abierta, al menos una en cada area del conocimiento.

Posterior al seguimiento segun formas de trabajo metodoldgico, realizar
una sesidn de analisis de los resultados evidenciados en las clases
abiertas, segun indicadores propuestos en la guia de observacion utilizada
en el estudio diagnostico de esta investigacion, con el fin de redisenar
modos de actuacion al respecto, donde la direccion metodoldgica debe
correr a cargo de los jefes de disciplina, afio y asignatura respectivamente.
Garantizar un trabajo coordinado y sistematico, que permita la
instrumentacién exitosa del modelo y consecuentemente una preparacion
mas integral del profesor, tanto de la universidad pedagoégica como del

futuro egresado.

La materializacion del modelo en el contexto de formacion de los profesores y su

extension al Preuniversitario exige:
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- La comprension por parte del colectivo pedagdgico de la necesidad de potenciar
el aspecto motivacional en los alumnos, como condicion indispensable para que

se produzca un buen aprendizaje.

- La comprension de que proceso de comprensién —construccién textual no solo

es un proceso motivado, sino ademas motivador.

- La preparacién, adecuadamente concebida desde la Disciplina de Practica del
Idioma Espafiol y Psicologia, para que el docente actue eficientemente a favor del
desarrollo del proceso de comprension construccion textual como agente

motivador de aprendizaje en sus alumnos durante el PEA.

- La comprensién de que el trabajo a favor del proceso de comprensién
construccion textual, en su condicion de agente motivador de aprendizaje atafie a
todas las asignaturas, puesto que el alumno es el mismo independientemente del

contexto de ensefianza - aprendizaje de que se trate.

- La comprensién de que la proposicion de tareas de aprendizaje derivadas de
textos, estimula lo motivacional, entre otras razones porque favorece a erradicar
las insuficiencias de caracter linguistico que actuan como obstaculos para el

aprendizaje.

- La consideracion del trabajo con el texto como portador de contenidos, que a su
vez abren las puertas al establecimiento de relaciones interdisciplinarias, las
cuales contribuyen a despertar la curiosidad e interés en el alumno por nuevos

aprendizajes, asi como a solidificar los conocimientos en las diferentes materias.

- La actuacién coherente y sistematica del colectivo pedagogico desde el punto de
vista didactico, en funcién de que el trabajo con el texto con intencion declarada,
sea una experiencia agradable y placentera para los participantes en el PEA,

donde todos y cada uno tiene un papel activo e enriquecedor.

- La consideracién de que la seleccion de los textos debe ajustarse no solo a las
exigencias de los contenidos especificos de cada asignatura, sino a los gustos y

preferencias de los alumnos a quienes van dirigidos.

- La sistematizacion de un algoritmo para el trabajo con el texto de modo que
proporcione al alumno el desarrollo de las habilidades pertinentes, seguridad en si

mismo Yy lo estimule motivacionalmente.
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[11.2.5. Precisiones metodologicas para la evaluacion del modelo

La evaluacion del modelo didactico propuesto posibilita determinar su grado de
efectividad, una vez aplicado. En esta direccion se precisan indicadores, técnicas

y categorias.
Indicadores
I- Funcionamiento de los colectivos docentes

v Si el desarrollo del proceso de C-CTAMA se contempla como un objetivo

dentro de las estrategias pertinentes.

v Si se concibe el tratamiento metodolégico del proceso de C-CTAMA, desde

los diferentes colectivos docentes.

v' Si se ponen en practica acciones concretas en funcion de desarrollar el
proceso de C-CTAMA.

lI- Preparacion tedrica de los docentes

v Si se dominan las particularidades del proceso de motivacion en la

integridad de sus tres componentes.
v' Si existe dominio de las particularidades del proceso de C-CTAMA.

v Si hay dominio del modelo elaborado para el desarrollo del proceso de C-
CTAMA.

v Si hay dominio de un método para el desarrollo del proceso de C-CTAMA.
lll- Calidad de las actividades

v' Si se logra una coherencia entre el objetivo de desarrollar el proceso de C-

CTAMA y las acciones que se llevan a cabo al respecto.

v' Si las acciones que se desarrollan responden al diagndstico real del

proceso de C-CTAMA en las diferentes carreras.

v' Si hay una participacion activa de los actores protagénicos del PEA en

funcion del desarrollo del proceso de C-CTAMA.

IV-Comportamiento de los indicadores propuestos en las dimensiones
comprension y construccion motivadoras. (Entre medio y alto, segun lo

establecido al respecto).

Instrumentos para larecogida de informacion
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- Cuestionario de autorreporte (Alumnos y profesores).

- Observacion a clases (Alumnos y profesores).

- Observacion a actividades de los diferentes colectivos.

Categorias

- Muy efectivo (Presencia de los anteriores indicadores en mas del 90 %).

- Efectivo (Presencia de los anteriores indicadores entre un 75 y un 90%).

- Poco efectivo (Presencia de los anteriores indicadores entre un 60 y un 75 %)
- Nada efectivo (Si hay presencia de los anteriores indicadores menos del 60%).
[11.3. Validacién del modelo

Para validar el modelo se realiz6 desde el punto de vista tedrico y practico, a
través de la consulta a expertos y la aplicacion de un preexperimento

respectivamente.
[11.3.1. Validacion tedrica del modelo mediante el criterio de expertos

La utilizacion del método de criterio de expertos en la investigacion tiene como
objetivo la valoracion tedrica del modelo que se propone y se parte en este caso

de la utilizacion del Método Delphi.

Como procedimiento de seleccion de expertos del método Delphi se asumio el de
autovaloracion de los expertos, por considerar que en la autovaloracion el experto
mismo valora sus competencias y las fuentes que le permiten argumentar sus

criterios en el tema en cuestion.

Para determinar el tamano de la muestra de expertos, se aplico el método de
Muestreo Aleatorio Simple (MAS), el cual permitidé precisar que de una poblacion

de 30, es necesario considerar los 30.

En el anexo 16 se precisan los criterios para la seleccidon de los expertos. Para
su seleccién se aplico un cuestionario de autoevaluacién dentro de un grupo

potencial, que en este caso fueron 30 sujetos (Ver Cuestionario en anexo 17).

En el anexo 18 se observa el comportamiento de estos valores en el grupo de

expertos, donde 15 de los 30, se autoevaluaron en un nivel alto para un 50%.

Posteriormente se pasé a recopilar la informacién empirica necesaria de los

sujetos seleccionados como expertos (27), a los cuales se les entregé un
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documento que contenia los aspectos fundamentales de esta investigacion, y un
cuestionario, donde a partir de indicadores, se sometia a valoracion individual la

propuesta realizada. (Ver cuestionario a expertos en anexo 19).

La valoracion aportada por los expertos a cada uno de los indicadores y las

frecuencias obtenidas se puede constatar en el anexos 20 y 21 respectivamente.

Los puntos de corte determinan la categoria de cada indicador segun la opinion

de los expertos consultados los que son ubicados en el grafico siguiente:

C1 | C2 | C3 | C4 C5

-0.22 0.45 1.08 1.68

Es importante sefalar que la aplicacion del método se realiza en dos momentos,
antes y después de la elaboracion definitiva del modelo. En el primer momento,
los expertos consideraron necesario profundizar en el aspecto contextual, incluir
el programa para la capacitacion que se proponia para los profesores, asi como
ejemplificar el trabajo con el texto literario en alguna asignatura de ciencia. En la
totalidad de los casos, se reconocid la importancia de los componentes que

conforman el modelo.

Una vez satisfechas las sugerencias, en el segundo momento fue otorgada la
categoria de imprescindible a los indicadores que se corresponden con los tres
componentes del modelo; se valord de imprescindible la relacion entre el modelo
propuesto y las acciones especificas para su implementacion en la practica y se
catalogd como muy util, la concepcion de los principios que dinamizan el
desarrollo del proceso de C-CTAMA.

[11.3.2. Validacion practica del modelo, a partir del preexperimento realizado

El preexperimento realizado tuvo una duracién de 8 meses. En noviembre se
realizd la medicion inicial; noviembre — diciembre, capacitacion del colectivo
pedagogico y el trabajo con los colectivos docentes; enero — julio, introduccion del
modelo y en julio, medicidn final. Se aplicaron como instrumentos el Cuestionario
de Autorreporte (anexos 22 y 23) y la Guia de Observacion a clases antes

elaborada.



Capitulo 111106

Se observaron, a razén de las disciplinas con las que se ha trabajado desde el
inicio de la investigacion, 6 clases por profesor en cada uno de los grupos de las
diferentes carreras, 3 en la medicién inicial y 3 en la medicion final, lo que suma
un total de 76, es decir, 38 antes y 38 después de aplicado el modelo. De esta
manera, se observaron 9 clases de las disciplinas principales de la especialidad

de cada area y 9 de la disciplina de Formacion Pedagogica General.

La evaluacion de las variables correspondientes, se efectud a partir de un analisis
estadistico, centrado en la aplicacion de pruebas de hipotesis para muestras
relacionadas (comparacion de medias), con el propdsito de demostrar la
presencia de diferencias significativas entre la medicién inicial y la final. Se
realizaron ademas, pruebas de hipotesis no paramétricas, modalidad tablas de
contingencia, para comprobar posibles relaciones de dependencia. Las categorias
empleadas para medir los indicadores se corresponden con lo planteado en el
capitulo .

Medicién inicial

Cuestionario de autorreporte de los alumnos

- ElI comportamiento de los indicadores en la dimension | oscilé en un intervalo
frecuencial de 0,51 a 0,90, por lo que todos se catalogan de alto, excepto en el

indicador 4 cuya frecuencia es de 0,51, por tanto, se cataloga como medio.

- Segun frecuencia constatada, los indicadores en la dimensién | responden al

siguiente orden: indicador 2, 3, 1y 4.

- El comportamiento de los indicadores en la dimensién |l se correspondié con un

intervalo de 0,46 a 0,70, lo que los cataloga entre medio y alto.

- Segun los indices de frecuencia los indicadores en la dimension Il responden al

siguiente orden: indicador 2, 3,4 y 1.
- En la dimension Il solo el indicador 2 alcanza la categoria de alto.

- la comparacion entre los indices de frecuencia de los indicadores denota que el

comportamiento de los mismos es superior en la dimension |.
Observacion de los alumnos

- Solo el indicador 3 alcanzé una categoria de alto en la dimension |, el resto en

las dos dimensiones, se comportd en un rango de medio.
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- La diferencia mayor en ambas dimensiones entre lo reportado y lo observado
atafie al indicador 2, evidenciandose en la observacion las insuficiencias en
relacion con la identificacién y correspondiente aplicacion de vias de solucién a
las tareas textuales, asi como en la reconstruccidon del mensaje en la dimension |

y en la expresion de ideas solidas en la dimensién Il.

- En ambas dimensiones es observable en menor frecuencia, la satisfaccion
durante la atribucion y produccion de significados en el acto de comprension y

construccion textual.

- En este caso en la dimension |l los indicadores 2 y 4 presentan una frecuencia

superior al mismo numero de indicador en la dimension .

Para observar graficamente cdémo se comportaron los indicadores, segun

informacion obtenida con la aplicacion de ambos instrumentos véase anexo 24.

El analisis suscitado en relacidn con los indicadores permitid determinar, de
acuerdo con lo establecido al respecto, el comportamiento de las dimensiones,
constandose que la dimension | se corresponde con la categoria de
medianamente motivadora, con un indice frecuencial de 0,61; mientras que la
dimension |l se corresponde con la categoria de poco motivadora, con un indice
frecuencial de 0,54. Dicha categorizacion condiciona que el proceso de
comprensién — construccion textual en la medicidon efectuada, no actie como

agente motivador de aprendizaje en este grupo de alumnos.

Los resultados obtenidos en los alumnos, dan cuenta de las siguientes

insuficiencias:
Dimension comprension motivadora

Indicador 1 (interés...): no se hacen preguntas sobre el tema tratado, no se
observa busqueda afanosa en el texto, no se plantean dudas acerca de como

comprender la tarea, pobre vinculacion de lo aprendido a otras situaciones.

Indicador 2 (elaboracion cognitiva...): insuficiencias en: la realizacion de
inferencias, determinacion de la idea central, identificacion y aplicacién de las vias
de solucién a las tareas, pobreza de ideas, escaso dominio de un algoritmo de
trabajo para la comprension del texto, este ultimo en mayor grado, en los alumnos
de la carrera de ciencias. En escasas ocasiones se da tratamiento a cémo

resolver este problema en sus futuros desempefios.
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Indicador 3 (flexibilidad...): deficiencias en relaciéon con la argumentacion de los
temas tratados desde diferentes puntos de vista, falta de reconocimiento de

diversas vias o estrategias para la comprension de la tarea.

Indicador 4 (Satisfaccion...): pobre entusiasmo en la realizaciéon de las tareas,
escasa persistencia en la busqueda de soluciones, posicion pasiva durante el
PEA, ausencia de expresiones o indicios faciales que denoten placer por la

transformacion del conocimiento, una vez resuelta la tarea de aprendizaje.
Dimensidon construccién motivadora:

Indicador 1 (interés...): falta de disposicion por conocer las particularidades del
proceso de construccion textual en aras de sistematizar las habilidades
pertinentes en esta direccion, posicion pasiva ante la construccion del texto
propio, apatia ante la busqueda de informacion esencial y complementaria en

relacién con el tema.

-Indicador 2 (elaboracidn cognitiva...): expresion de ideas pobres, redaccion de
textos con escasos argumentos, falta de correspondencia entre el texto elaborado
y la intencién que se persigue, desconocimiento de la diversidad textual y sus

caracteristicas.

Indicador 3. (Flexibilidad...): insuficiencias en la busqueda de vias para la
materializacién de la intencion comunicativa en la produccién textual, asi como en

la utilizacion de diversos tipos de textos.

Indicador 4 (satisfaccion...): pobre entusiasmo ante la elaboracion textual,
actitud indiferente ante los temas propuestos, expresién de cansancio, apatia
durante el propio acto de produccion, escasas expresiones de complacencia, de

placer por el resultante: el nuevo texto.
Cuestionario de autorreporte de los profesores

- El comportamiento de los indicadores en la dimensién | se correspondié con un

intervalo frecuencial de 0,72 a 0,82, por lo que todos se catalogan de alto.

- Segun frecuencia constatada, los indicadores en la dimensién | responden al
siguiente orden: indicador 3, 2, 4, 1; lo cual demuestra que el énfasis menor se

hace en relacion con el interés del alumno en ambos procesos.

- El comportamiento de los indicadores en la dimensién |l se correspondié con un

intervalo de 0, 68 a 0,82, lo que los cataloga de alto.
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- Segun los indices de frecuencia los indicadores en la dimension Il responden al
siguiente orden: indicador 1, 4, 3y 2, orden este que evidencia, a diferencia de la
dimensién |, énfasis en el interés por la produccién textual, no asi en relacién con
el indicador 2, o sea, en lo concerniente a la necesaria y determinante elaboracién

cognitiva durante este proceso.
Observacion de los profesores

- La diferencia mayor en ambas dimensiones, al igual que el caso de los alumnos,
entre lo reportado y lo observado atafie al indicador 2, apreciandose
fundamentalmente en las asignaturas de ciencias, dificultades en la incidencia del

profesor a favor de la sistematizacion de un algoritmo de trabajo con el texto.

- En la dimensién Il los indicadores 3 y 4 presentan una frecuencia superior al

mismo numero de indicador en la dimension I.

- La diferencia mayor entre lo reportado y lo observado correspondio al indicador

3 en la dimensién | y al indicador 2 en la dimensién |l.

- Se comprueban diferencias mayores entre lo reportado y lo observado, en la

primera dimension por encima de la segunda. (Anexo 25).

Lo anterior permitié constatar que tanto la dimensién | como la Il se corresponden
con la categoria de medianamente motivadora, con un indice frecuencial de
0,68 y 0,72 respectivamente, lo que condiciona que el proceso de comprension —
construccion textual en la medicion efectuada, tampoco actie como agente

motivador de aprendizaje por parte de los profesores.
A manera de sintesis se precisa que:
- El uso de la diversidad textual es minimo por parte de los profesores.

- Los profesores no hacen hincapié en la sistematizacion de las habilidades
necesarias para que estos procesos se den con la calidad requerida. No se
muestran criticos ante las dificultades al respecto, ni modelan como debe suceder

la comprensidn y construccion textual para que se corresponda con dicha calidad.
- En escasas ocasiones se destaca el valor de la tarea de aprendizaje.

- Solo en algunas ocasiones en las asignaturas de ciencias se utiliza el texto con
la intencidn de motivar la clase, pero su uso no excede de la presentacioén del

objetivo, por lo que funciona solo como un pretexto.
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- Al trabajar con el texto en las asignaturas de ciencias exactas, no se procede
homogéneamente al comprender y construir los significados pertinentes, lo que

sugiere la ausencia de un trabajo metodolégico mancomunado en tal sentido.

- Falta de correspondencia entre lo reportado y lo observado tanto en los
alumnos como en los profesores, sobre todo en lo concerniente al indicador 2

(elaboracién cognitiva).

-Muy esporadicamente se aborda el proceso de comprensién construccion
textual, segun las exigencias al respecto para su tratamiento en el

Preuniversitario.

De forma general los resultados anteriores denotan en primer lugar las
dificultades en relacion con el proceso diagnosticado en los alumnos y en
segundo lugar, las insuficiencias en el accionar de los profesores, como causa

principal para que en el PEA no se logre el desarrollo del proceso de C-CTAMA.
Posteriormente a la aplicacion del modelo se procedié a la medicion final.
Resultados de la medicién final

Como parte de la constatacion de la funcionabilidad practica del modelo
propuesto y como parte del segundo momento, se procedié a su implementacion

en la practica a partir de tres etapas fundamentales:

lera etapa: a esta etapa correspondié la capacitacion del colectivo pedagdgico,
segun lo establecido en el programa propuesto al respecto. Dicha capacitacion se
desarroll6é en un tiempo de dos meses, cinco horas semanales, una vez incluida el

curso en cuestion dentro del plan de superacién de las diferentes carreras.

En el curso participaron los profesores de 1er. afio referidos en la medicion inicial,

asi como los jefes de departamento, disciplina y afio de cada una de las carreras.

La imparticion de los diferentes temas corri6 a cargo de los respectivos
especialistas, quienes al término de cada uno, elaboraron un informe cualitativo y

cuantitativo de sus resultados, segun logros y dificultades de los cursistas.

Al finalizar el curso los especialistas realizaron una valoracién conjunta como
conclusion evaluativa, donde se contempldé como principal indicador la
preparacion teérica y metodoldgica de los docentes. El resultado del
consenso al respecto, avala la categoria de muy efectivo al indicador declarado,

puesto que obtuvo un indice de 96,6%.
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2da. etapa: en esta se procedid al trabajo con los colectivos de disciplina,
asignatura y ano, a partir de los presupuestos tedricos y metodologicos
establecidos en la preparacién recibida durante el curso de capacitacion. Ello

devino en la constatacion del redisefio de las estrategias al respecto.

Se observaron en cada carrera una clase metodoldgica instructiva y una clase

abierta por disciplina, las cuales fueron evaluadas de satisfactorias.

En sentido general, el resultado del trabajo en esta etapa, representado en el
indicador preparaciéon y accionar de los colectivos de disciplina, asignatura y

ano se consideran efectivos.

3ra. etapa: en la presente etapa se realizé la medicion final de las dimensiones e
indicadores, que representan la variable objeto de transformacion. Para ello, se
reaplicaron los siguientes instrumentos: Cuestionario de Expresién de Motivos,

Cuestionario de Autorreporte y Observacion a clases a alumnos y profesores.
Se procedio de la siguiente manera:

Para analisis del comportamiento de los indicadores en ambas dimensiones, a
partir de los autorreportes y observaciones a clases se emple6é un algoritmo
matematico, capaz de obtener una unidad o valor relativo, homogéneo para todos
los casos y que permite establecer las diferencias entre los valores iniciales y

finales.

El algoritmo matematico consiste en una razén, cuyo denominador lo constituye el
valor total posible de todos los niveles obtenidos en la muestra, asumiendo que
cada estudiante otorgue la mayor puntuacion y el numerador lo conforma el valor
absoluto definido, como el total de todos los resultados obtenidos en la muestra.
Dichos resultados, tanto en alumnos como en profesores se muestran en las

tablas respectivas. (Anexo 26).

El analisis de los indicadores por dimensiones y dentro de estos los sub
indicadores pertinentes en este segundo momento de la medicion denotd los

siguientes resultados:
Alumnos. Autorreporte.

- El comportamiento de los indicadores en la dimensién | se correspondié con un

intervalo frecuencial de 0.6 a 1, por lo que todos se catalogan de alto.
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- Segun frecuencia constatada el indicador de mayor indice reportado fue el 2, es
decir, el que representa la elaboracion cognitiva durante la atribucion de
significados al texto; mientras en la elaboracion textual el de mayor indice fue el 3,

0 sea, el relacionado con la flexibilidad durante el proceso de produccion.

- EI comportamiento de los indicadores en la dimensién |l se correspondié con un

intervalo de 0,46 a 0,70, lo que los cataloga entre medio y alto.
- En la dimension Il excepto el indicador 1, el resto alcanza la categoria de alto.

- La comparacion entre los indices de frecuencia de los indicadores denota

nuevamente que el comportamiento de los mismos es superior en la dimension .

- El analisis comparativo entre las dos mediciones efectuadas, muestra que en el
segundo momento los indices frecuenciales por indicadores en todos los casos

reportados, son superiores en ambas mediciones. (Anexo 27 a.)
Observacion a clases

- En ambas dimensiones los indicadores alcanzaron una categoria de alto, lo que
evidencia avances progresivos en la actuacion de los alumnos, tanto en la

atribucion de significados al texto como en la produccion textual.

- En cuanto al indicador 2 se logr6 un avance de 0,48, lo que equivale a
aproximadamente al 50 %, lo cual favorece a que se produzca el discernimiento
de las ideas en el texto y la produccion de las mismas en el acto concreto del

PEA, por consiguiente, en la busqueda de soluciones a las tareas.

- En este caso en todos los indicadores, la dimension | fue superior a la dimensién

Il, apreciandose en esta ultima mayor dificultad en el indicador 1.

- Se comprueban diferencias significativas en todos los casos entre lo reportado y
lo observado, lo que significa que los alumnos aun no tienen conocimiento pleno

de si mismos en relacion con el comportamiento del proceso de C-CTAMA.

La comparacion entre el comportamiento de los indicadores en la observacion |y

Il se constata en los graficos correspondientes. (Anexo 27 b.).

El analisis suscitado en relacion con los indicadores, en la segunda medicion
permitid determinar el comportamiento de las dimensiones, constandose que
ambas se corresponden con la categoria de motivadora, con un indice

frecuencial de 0,83 y 0,77 respectivamente. Dicha categorizacién condiciona que
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el proceso de comprension — construccion textual en la medicion efectuada, actue
como agente motivador de aprendizaje en este grupo de alumnos al considerarse

motivadoras las dos dimensiones que lo representan.
Profesores
Cuestionario de autorreporte

- El comportamiento de los indicadores en la dimensién | se correspondié con un
intervalo frecuencial de 0,69 a 0,81, por lo que todos se catalogan de alto, ahora

con una diferencia de 0,19 en relacion con la primera medicion.

- Segun frecuencia constatada, los indicadores en la dimensién | responden al

siguiente orden: indicador 3, 4,1y 2.

- EI comportamiento de los indicadores en la dimensién |l se correspondié con un

intervalo de 0,68 a 0,82, lo que los cataloga de alto.

- Segun los indices de frecuencia los indicadores en la dimension Il responden al
siguiente orden: indicador 3, 1, 4 y 2, orden este que evidencia que aun existen
dificultades en relacion con el indicador 2, o sea, en lo concerniente a la necesaria

y determinante elaboracion cognitiva durante este proceso.

- La comparacion entre los indices de frecuencia de los indicadores denota

resultados superiores en la dimensién |.
Observacion a los profesores

-En todos los casos, en ambas dimensiones el indice frecuencial de los

indicadores excede de 0,90, incluso en uno de ellos (3) de 0,96 en la dimensién II.

- La diferencia mayor en ambas dimensiones, al igual que en los alumnos, entre lo
reportado y lo observado, aunque ahora solo en un 0,2 atafie al indicador 2, lo
que demuestra que a pesar de los avances satisfactorios en la actuacién de los
profesores a partir del trabajo desplegado al respecto, aun debe insistirse en este

particular.

- En ambas dimensiones el indice frecuencial mayor, aunque por encima de 0,90

corresponde al indicador 2.

- Los indicadores de mayor indice son el 1 en la primera dimension y el 3 en la

segunda.
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- La diferencia mayor entre lo reportado y lo observado correspondié al indicador
1 en la dimension | y al indicador 2 en la dimensién Il, lo que sugiere que la
actuacion del profesor se refuerza a partir de las dificultades evidenciadas en los

alumnos.

- Se comprueba un equilibrio entre lo reportado y lo observado en ambas

dimensiones.

Los resultados de la comparacién entre el comportamiento de los indicadores
tanto en el autorreporte como la observacién, se pueden apreciar en graficos al

respecto en los anexos 28 ay 28 b.

La medicion final efectuada, aun cuando indica la necesidad de seguir
profundizando, en pos de desarrollar el proceso de C-CTAMA en este grupo de
alumnos, evidencia avances satisfactorios en relaciéon con el estado inicial o de
partida de los indicadores y dimensiones evaluados, lo cual prueba la efectividad

del modelo propuesto.

El analisis suscitado en relacién con los indicadores en los profesores permitio
determinar el comportamiento de las dimensiones, constandose que ambas se
corresponden con la categoria muy motivadora, con un indice frecuencial de 0,92
y 0,90 respectivamente, lo que condiciona que el proceso de comprension —
construccion textual actue como agente motivador de aprendizaje; como puede

observarse con mejores resultados que en los alumnos.

Por otro lado, para el analisis del comportamiento de las dimensiones se
determiné efectuar una prueba de hipdotesis para muestras relacionadas
(comparaciéon de medias), con el objetivo de demostrar si existen diferencias
significativas entre el comportamiento medio de la razén entre las dos
dimensiones propuestas. Para la realizacion de esta prueba se requiere obtener la
razon de cada alumno en cada dimensién y luego para cada autorreporte y cada
observacion. Dicha razdn se obtiene mediante un algoritmo similar al explicado.
En esencia, donde el numerador es el valor total obtenido por cada alumno en los
cuatro indicadores y el denominador se define como maximo valor total posible
para cada uno de ellos en todos los indicadores. Para esta prueba se empled

como se muestra en su respectiva tabla una confiabilidad del 95 %.
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Obsérvese que en la mayoria de las comparaciones establecidas se aprecia una
diferencia significativa entre las mediciones iniciales y finales de cada uno de los
instrumentos (p= 0,000; p=0,002 y p= 0,000), excepto en la primera comparacion

en los Autorreportes | en ambas dimensiones, o sea, antes de aplicado el modelo.

Se constata que la significacién bilateral que se obtiene en la Observacion Il es
mas fuerte que en la Observacion |, lo cual demuestra la superioridad de la

significatividad. (Anexo 29 a).

De manera analoga al tratamiento estadistico realizado con la informacion
obtenida de los alumnos, se procedié el caso de los profesores, en cuyas
comparaciones establecidas se aprecia una diferencia significativa entre las
mediciones iniciales y finales en la Observacion tanto en la | como en la Il; no asi

en los Autorreportes. Ello se aprecia en los valores (p= 0,000; p=0, 032).

Se constata que la significacién bilateral que se obtiene en la Observacion Il es
mas fuerte que en la Observacion |, lo cual demuestra la superioridad de la

significatividad. (Anexo 29 b).

Asimismo se decidié la aplicacion de pruebas no paramétricas, modalidad tabla
de contingencia tanto para alumnos como para profesores, en la observacion | y
en la observacion Il con la finalidad de contrastar si existe alguna relacién de
dependencia entre las variables que se estudian (carrera contra la percepcion del
indicador). Para la realizacion de esta prueba se consider6 un nivel de
significaciéon del 5 %.

Con los resultados obtenidos en la realizacién de la prueba no paramétrica chi —
cuadrado se demostré que existe una fuerte relacion de dependencia tanto en la
observacion | como en la observacion Il, entre la percepcion del indicador por
parte del alumno y la carrera que estudia, lo cual puede ser apreciado en el valor
de la significacion bilateral que se tiene en cada analisis, obteniéndose en todos
los casos valores inferiores al valor de significacion del 5%. (p = 0.000 < a = 0.05).
Si ademas se analizan los valores del estadigrafo calculado en cada caso, se

observa que existe una distancia significativa con respecto a su valor tabulado

(X.~ Xea:(r-1)(c-1) ), condicién necesaria para rechazar la hipétesis de la

independencia entre las variables. (Anexo 30 a).
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Al aplicar esta prueba en los profesores, puede apreciarse, al igual que en el caso
de los alumnos, que existe una fuerte relacion de dependencia entre la
especialidad del profesor y la percepcién del indicador (p = 0.000 y p = 0.001), lo
cual respalda la decision de la aplicaciéon de la prueba estadistica en funcioén de la

intencion declarada. (Anexo 30 b).
A modo de sintesis fue posible comprobar que:

- Existen avances significativos en el comportamiento de todos los indicadores,
los cuales en ambas dimensiones alcanzaron la categoria alto, no obstante, es
valido sefalar que los avances en el indicador 2 (elaboracién cognitiva) se
corresponden con 0.48, lo que signific6 que la resolucion de las tareas

propuestas, fuera mas efectiva.

- A pesar de los avances constatados el indicador interés durante el acto de
construccion textual, aun presenta dificultades, asociado a una posicion poco

espontanea por parte de los alumnos, ante la construccién del texto propio.

- Aunque se gané en evidenciar satisfaccion ante la atribucién y produccion de

significados textuales, algunos alumnos se muestran indiferentes en este sentido.

- Se gand en el trabajo con la diversidad textual, en la utilizacion del texto literario
y fundamentalmente en la visualizacion de documentales en las diferentes

asignaturas.

- Los profesores demostraron una mejor preparacion tanto tedrica como

metodoldgica para dirigir el proceso de C-CTAMA.

- Se aprecio un tratamiento adecuado del proceso de C-CTAMA en funcion de
resolver los problemas profesionales al respecto, evidenciandose en los alumnos

interés por profundizar en esta direccion.

- Existe una fuerte relacién de dependencia entre los resultados obtenidos y el
tipo de carrera, pues en el caso de los de ciencias exactas y naturales, los
resultados estuvieron por debajo de los de Humanidades. Asimismo en relacion

con la especialidad de los profesores.

Los resultados anteriores se consideran alentadores, como punto de partida en la
sistematizacién del proceso de C-CTAMA en el 1er. afio intensivo, lo que implica

un cambio favorable en la formacién de los futuros profesionales.
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Conclusiones del capitulo.

- La elaboracién del modelo para el desarrollo del proceso de comprension
construccion textual como agente motivador de aprendizaje, en el 1er. afo
intensivo de la formacion inicial de profesores para Preuniversitario de la
UCPRMM, de Pinar del Rio, constituye una respuesta a la necesidad constada en

tal sentido.

- La articulacién sistémica y dinamica entre los tres componentes que integran el
Modelo didactico propuesto, significa una condicion basica para que el mismo sea
funcional en el PEA de las diferentes asignaturas del curriculo en la particularidad

de la formacién de profesores para Preuniversitario en el 1er. ano intensivo.

- Resulta elemental para la implementacion del modelo elaborado, garantizar la
preparacion tedrica y metodoldgica del colectivo pedagogico en relacion con sus

particularidades y exigencias.

- La consulta a los expertos, asi como los resultados obtenidos en el
preexperimento realizado en torno a los indicadores que se evaluan, corroboroé la
factibilidad practica del modelo didactico propuesto para el desarrollo del proceso
de C-CTAMA, en el 1er. afio intensivo de la formacion inicial de profesores para
Preuniversitario, de la UCPRMM, de Pinar del Rio.



