CAPITULO T 11

CAPITULO I: REFERENTES TEORICOS QUE SUSTENTAN EL PROCESO DE
COMPRENSION-CONSTRUCCION TEXTUAL COMO AGENTE MOTIVADOR DE
APRENDIZAJE

El presente capitulo tiene como objetivo abordar los principales referentes tedricos
relacionados con el objeto de investigacion, por lo que se particulariza en tres nucleos
fundamentales: antecedentes historicos, caracterizacion del proceso de comprension -
construccion textual y especificidad del proceso de comprension - construccion textual como
agente motivador de aprendizaje, con énfasis en sus particularidades en el ler. afio intensivo
de las carreras de Formacion de Profesores para Preuniversitario.

I.1: Antecedentes histéricos del proceso de comprension- construccion textual como
agente motivador de aprendizaje

Los estudios acerca del lenguaje tienen su génesis anterior al siglo XIX, donde ya existia
preocupacion por dar explicaciéon al origen y desarrollo del lenguaje, fundamentalmente en lo
gue concernia a cambios en la evolucién de las palabras y estructuras gramaticales. Es en
esta etapa donde comienzan a gestarse la gramatica y la lingiistica como ciencia.

Una respuesta mucho mas profunda y abarcadora a las inquietudes existentes en torno al
fendmeno del lenguaje, desde el punto de vista social, de su implicaciéon en los procesos
psiquicos, del papel en los procesos cognitivos en la adquisicion y uso de las lenguas, de la
trascendencia de la actividad linguistica y de la relacion texto — contexto caracterizé el
surgimiento paulatino de otras ciencias como la sociolinglistica, la psicolinguistica, la
psicologia cognitiva, la semantica, la semidtica y la pragmética, lo cual permitio el
enriquecimiento no solo de la concepcion acerca de la lengua, sino ademas de su ensefianza
en la escuela como un aspecto de indudable importancia.

A partir de los criterios de la linglistica y las demas ciencias encargadas del lenguaje,
enriquecidas por la practica social, la didactica de la lengua se ha ido desarrollando
sistematicamente, lo que justifica el que se haya sustentado en diferentes enfoques a lo largo
de la historia, correspondientes como punto de partida con el enfoque prescriptivo, el
descriptivo y el productivo.

El enfoque prescriptivo, cuyo origen se remonta a la antigiiedad clasica, esta asociado a la

formacion de patrones correctos, por lo que pretende que estos sustituyan las formas
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incorrectas en el uso de la lengua. En esta direccion ensefia, en funcion de la comunicacion,
a seleccionar el codigo adecuado entre las multiples y variadas posibilidades que ofrece la
lengua, ventaja que respalda el que su utilizacién trascienda hasta la actualidad. Sin
embargo, se considera insuficiente el hecho de focalizar en un solo elemento en la
ensefianza de la lengua, limitante que de acuerdo con Roméu (1987), exige su integracion
con otros enfoques que fundamentan una vision mucho mas acabada al respecto.

Asi en la antigua practica de la oratoria en la escuela de Grecia y Roma, nace el enfoque
productivo. En este enfoque resultaron claves —cita Roméu- los criterios de Pestalozzi (1746
-1827), quien “destierra de la escuela el método gramatical de caracter formal y centra su
atencion en el desarrollo de habilidades, en el ejercicio de la expresion oral, lo que le permite
comprobar que es un buen instrumento para la ensefianza de la lengua”. (Roméu, 1987: 12).

El interés por la ensefianza, centrada en el desarrollo de habilidades para comprender y
construir textos toma gran auge en la primera mitad del siglo XX, para lo que se consideraba
indispensable que para aprender a hablar o a escribir, se logra precisamente hablando o
escribiendo. Ello presupuso, que se centrara la atencion en el desarrollo de la motivacion por
ambos procesos; a su favor actuarian entonces el tratamiento de temas sugerentes para el
alumno, como via para despertar su atencion y espontaneidad.

Se destaca dentro del enfoque productivo, la ensefianza de la composicién libre, cuyo éxito
se vincula a que el alumno quiera escribir, lo que implica que esta concepcion prepondera la
existencia de lo motivacional en la base del proceso linguistico.

El desarrollo de habilidades para la produccion oral y escrita como esencia de este enfoque,
respalda su significacién asociada al énfasis en la comprension-construccion textual. Mas,
constituye una limitante en él, el hecho de puntualizar solo en la habilidad, lo que ofrece una
vision fragmentada e incompleta del acto comunicativo; lo cual “conspira contra la necesidad
de integrar el conocer, el saber, el saber hacer y el saber ser”. (Roméu, 2007:44).

El siglo XX en sus inicios fue testigo del nacimiento de la linguistica moderna, en la que un
lugar privilegiado corresponde a Ferdinand de Saussure, quien se ocup6 fundamentalmente
del estudio de la lengua en si misma y quien aporto: la definicion de lengua como sistema, el
concepto de signo linglistico, la diferencia entre lengua y habla, diacronia y sincronia.

Con la posicion saussuriana, se relaciona el enfoque sistémico, encargado del

conocimiento sincrénico del sistema de la lengua con una finalidad en si misma, el cual
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reconoce la influencia de diferentes factores en la produccién del lenguaje, entre ellos el
psiquico, lo que implica indirectamente al aspecto motivacional dentro de este factor.

En su momento, los estudios realizados por este investigador resultaron de gran importancia
para el desarrollo de la ciencia del lenguaje; sin embargo, es notable su limitacion de no
tener en consideracion los usos y necesidades comunicativas, que imprescindiblemente se
vinculan al acto de intercambio y produccion de significados.

Los seguidores del linguista ginebrino redujeron lo sistémico a la forma. Mientras el llamado
Circulo Linguistico de Praga, en el que se destaca entre otros Jakobson (1988), abre el
camino hacia el estudio de la lengua como unidad de contenido y forma.

En detrimento del estructuralismo, se desarrolla a partir de los afios 50 del siglo anterior la
gramatica generativa o transformacional, como representante del enfoque descriptivo de la
lengua, liderado fundamentalmente por Noam Chomsky, linglista norteamericano que
identifico la lengua como un sistema de reglas que de manera explicita y bien definida asigna
descripciones estructurales a las oraciones. De esta manera el investigador, identifica la
gramatica generativa, de acuerdo con Lomas (1993), al conocimiento del sistema de reglas
de una lengua y las divide en componentes y aun cuando se reconoce muy ligado a estos
los componentes interpretativos, hay una tendencia a destacar lo sintactico como lo esencial.
Aboga Chomsky por la independencia del lenguaje refiriéndose a su especificidad y al
caracter innato que de alguna manera condiciona su desarrollo en el nifio. En este sentido,
es valido sefalar que ciertamente lo innato es importante, pero tiene que verse en relacion
con lo socialmente adquirido, a partir de la interaccién con el medio, que es lo que condiciona
en el psiquismo humano, el principio de la unidad entre lo innato y lo adquirido.

Chomsky (1975) no niega la necesaria convergencia de aspectos linglisticos y aspectos
cognoscitivos durante ciertos estadios del desarrollo, pero tampoco presupone una relacién
determinante, aunque en algunos casos sea dificil disociarlos. El innatismo, representado por
este, sostiene que, independientemente de los factores ambientales - necesarios pero no
determinantes- el ser humano viene “equipado” para ejercer el lenguaje articulado. Bajo la
nocién de “competencia” aparece incluida la competencia linguistica como saber intuitivo del
sistema de la propia lengua.

No obstante sus aportaciones en términos de competencia, Chomsky no logra resolver el
problema entre la lengua y la actuacion, pues al referirse solo a la competencia linguistica,

limita la eficiencia de la comunicacion. El paradigma chomskyano, afirma Roméu (2007), “ha
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sido refutado por considerar la lengua como un sistema axiomatico, que niega su caracter de
producto de la actividad practica y cognoscitiva y contradice su caracter social, lo que lo lleva
a admitir que la influencia de los factores externos solo afecta la actuacion, pero no la
competencia”. (Roméu, 2007:14).

Resulta innegable la importancia de las anteriores concepciones para la ensefianza de la
lengua en cuanto caracter descriptivo, pero ha de sefialarse que constituye una limitante
comun la exclusion del habla de los andlisis efectuados, por tanto se atiende la
caracterizacion de las estructuras linglisticas desvinculadas de lo comunicativo propiamente
dicho y por consiguiente desvinculadas ademas de lo afectivo - motivacional.

Nuevas concepciones superaron los estudios linguisticos y su ensefianza en la escuela a
partir de la segunda mitad del siglo XX, donde se destaca que en la comunicacion, ademas
de lo informacional y cognoscitivo, un lugar especial le corresponde a lo emocional. Esta
tesis denota un paso de avance en relacion con lo personolégico, pero no supera la
linealidad del andlisis, en tanto no lo tiene en cuenta en el proceso interactivo. El aspecto
motivacional por ende, contindia solapado como posible inferencia del lector.

La profundizacién en torno al concepto de competencia linglistica antes referido, condujo a
nuevas reformulaciones a favor de la lengua y su uso, lo que devino en la consideracién de la
competencia comunicativa defendida por Hymes (1972), quien se opone a la concepcion de
Chomsky de un hablante - oyente ideal en una comunidad linglistica homogénea que
desconoce los factores socioculturales que implica el lenguaje. De este modo, en la
enseflanza de la lengua comienza a usarse un enfoque funcional, que condiciona el
desarrollo de la competencia comunicativa como eje central.

A pesar de las reformulaciones de Hymes y otros, sus analisis resultan incompletos, en la
medida que no consideran la naturaleza sociocultural del lenguaje no obstante, hay que
admitir que estas apuntan hacia una concepcion superior desde el punto de vista teorico y
didactico para la ensefianza de la produccion textual, en el que esta implicado el alumno en
las diferentes situaciones de comunicacion en las que participa.

A partir de los afios 70 y como consecuencia de los estudios e investigaciones de la
psicologia cognitiva, se pone especial énfasis en los procesos cognitivos en los que el
lenguaje esté implicado: el proceso de comprension y las estrategias mediante las cuales las
personas atribuyen significados a los textos. En esta direccion, el enfoque cognitivo de la

comprension de textos pone el énfasis en los procesos mentales que se dan en el sujeto
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cuando interacciona con el texto. Al respecto opina Elosua (2000), que “se supone que las
representaciones mentales, que se derivan de la lectura del texto en interaccion con el
conocimiento y experiencia del sujeto, no son una mera copia de significado del texto, sino
gue mas bien los procesos mentales que lleva a cabo el sujeto son resultado de procesos
estratégicos de construccion”. (Elosua, 2000:14).

Nuevas posiciones centradas en el texto, en las aportaciones de la pragmatica, la sintaxis y
la semantica vinculadas al discurso estan representadas en el enfoque comunicativo, que
condiciona la ensefianza de la lengua con mas efectividad, al partir del propio acto discursivo
del hablante, de sus intenciones comunicativas y su uso en situaciones concretas. Lo
motivacional en este sentido, subyace en el contexto de comunicacion, en el que un papel
esencial corresponde al sujeto y sus respectivas necesidades, mas, constituye un aspecto al
gue se tiene en cuenta como parte de la base del aprendizaje, pero que no conduce a
preocupaciones mayores al concebir la ensefianza de los procesos de significacion.

La segunda mitad de siglo XX, segun sistematizacion realizada al respecto por Lomas y otros
(2000), se caracterizO por una gran riqueza investigativa en relacion con el fenémeno del
lenguaje, en los que sobresalen desde diferentes posiciones los siguientes: constructivistas
(Piaget, 1969; Col, 1996); racionalistas (Chomsky, 1957, 1975); cognitivistas (Bruner, 1972;
Ausubel, 1983), y las concepciones psicolinglisticas que enfatizan en el origen sociocultural
de los procesos psiquicos superiores. (Vigotski, 1966, 1979; Luria, 1982).

En todos los casos se reconoce, a partir del andlisis de la relaciébn entre lenguaje y
pensamiento que estos no constituyen una identidad, pero si estan indisolublemente
vinculados, por lo que entre ellos existe una estrecha unidad. En esta direccion sobresalen
los puntos de vista de Vigotski.

Para Vigotski, una frase puede expresar diferentes pensamientos y un pensamiento puede
ser expresado por diferentes oraciones (enunciado) (ello constituye la base de diferencia
entre la estructura profunda y la superficial que Chomsky propugna mucho mas adelante, en
1983); Vigotski establece el significado como la unidad del pensamiento verbal, parte de la
esencia generalizadora de la palabra como elemento mediatizador entre el hombre y la
realidad en el acto comunicativo (acto de habla), la palabra asume un sentido condicionado
por la intencién y el contexto; desarrolla la teoria de la formacién de conceptos, dandole un
papel muy destacado a la palabra. (De aqui es obvio, llegar a la importancia del idioma como

macro eje transversal del curriculo); establece que todas las funciones psiquicas superiores
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son procesos mediatizados y los signos son los medios basicos para dominarlos y dirigirlos;
investiga ademas los procesos en la adolescencia, donde comienzan a formarse los
conceptos verdaderos.

Los estudios vigotskianos, desde su enfoque histérico cultural, constituyen sin lugar a
dudas, un referente esencial para la comprension y tratamiento de la lengua y su uso, los
cuales permitieron que la vision y actuacion al respecto continuaran enriqueciéndose.

Con los avances de la psicologia cognitiva ve la luz el enfoque cognitivo, ampliado a su vez
por las concepciones sobre la linglistica del texto, por lo que se trasciende a un enfoque
cognitivo- comunicativo. (Roméu, 1996) y que superado por el desarrollo de las teorias del
discurso deviene en el enfoque cognitivo, comunicativo y sociocultural, el cual se asume
en el marco de la presente tesis como referente didactico fundamental para el desarrollo del
proceso de CCTAMA. El mismo tiene como objetivo esencial contribuir al desarrollo de la
competencia cognitiva-comunicativa y sociocultural del alumno, o sea, competencia
linglistica (habilidad para emplear los medios o0 recursos linglisticos); competencia
sociolinguistica (habilidad para adecuar los medios linglisticos a las caracteristicas de la
situacion y el contexto); competencia discursiva (habilidad para relacionar coherentemente
las partes del discurso como un todo) y competencia estratégica (habilidad para iniciar,
desarrollar y concluir la comunicacion).

Este enfoque se sustenta en la concepcion dialéctico-materialista acerca del lenguaje, como
capacidad humana que se forma en el proceso de socializacién del individuo, en
correspondencia con los postulados de la escuela histérico-cultural de Vigotski, que
considera el lenguaje como un fendmeno social e historico, que revela la unidad de lo
afectivo y lo cognitivo, lo interno y lo externo, el caracter activo de la conciencia y la relacion
de la ensefianza y el desarrollo. Asimismo “asume las concepciones acerca de la lengua
como ideologia (Bakhtin, 1979), que reconoce el caracter dialdgico y polifénico de la
comunicacion y que contempla la relacion con el otro, asi como los componentes afectivos,
motivacionales, creativos y axiolégicos que se revelan a través de ella’. (Roméu, 2007: 9).
En relacion con esta ultima idea, la autora de la tesis opina que es necesario considerar lo
motivacional mas alla de un componente que se revela en la comunicacién al verse reflejado
en ella; es preciso entender la comunicacién como un proceso que contiene en el interior de
cada enunciado, al sujeto que se comunica, y por tanto, a su motivacion. La comunicacion en

este sentido, convertida en el sujeto, a través de su propia voz, actuara a favor o no de lo
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motivacional especificamente, si equipara al alumno en este caso, de las herramientas
(habilidades comunicativas) suficientes para ser protagonista de la construccion de sus
propios conocimientos, si conduce a que en él se den nuevas necesidades, que lo
conduzcan a la obtencién de nuevos motivos como satisfaccion a estas en relacion con el
aprendizaje que exige su propia formacion. Por tanto, el profesor no puede conformarse con
“ver” lo motivacional en el resultado linglistico de cada alumno, o simplemente como una
premisa para que este se efectle, sino que tiene que potenciarlo como un elemento que
ademas se genera desde lo comunicativo en si.

El enfoque al que se hace referencia se sustenta en los siguientes principios: La concepcion
del lenguaje como medio esencial de cognicién y comunicacién humana y de desarrollo
personoldgico (lo cual revela la relacion entre el pensamiento y el lenguaje), la relacion entre
el discurso, la cognicién y la sociedad, el caracter contextualizado del estudio del lenguaje, el
estudio del lenguaje como practica social y el caracter interdisciplinario, multidisciplinario y
transdisciplinario y a la vez autonomo del estudio del lenguaje.

Este enfoque, segun Eco (1988) “permite analizar los procesos culturales como procesos de
comunicacién, los que trascienden todos los espacios y contextos de comunicacién social
humana”. (Eco, 1988:24). A su vez, esta indisolublemente vinculado a una concepcion
interdisciplinaria en los estudios del lenguaje, que tiene su origen en la propia naturaleza
interdisciplinaria del conocimiento humano y que asume los postulados de la linglistica
discursiva y el analisis del discurso, que ponen de relieve, plantea Van Dijk (2000), la relacion
entre el discurso, la cognicién y la sociedad.

El enfoque en cuestion opera con un sistema de categorias que se revelan en el proceso de
comprension, analisis y construccién textual: actividad comunicativa, texto, significado,
contexto, funcién/uso, situacion comunicativa, intencion comunicativa, finalidad comunicativa,
procedimientos comunicativos, medios comunicativos funcionales (fénicos, Iéxicos,
morfologicos y sintacticos.

La aplicacion consecuente de este enfoque presupone el logro de la competencia cognitiva,
comunicativa y sociocultural del alumno, es decir, que posea conocimientos para usar el
lenguaje a fin de comunicar lo que desea expresar en todas y cada una de las situaciones,
pues, de acuerdo con Montafio (2005), en todas las areas curriculares se desarrollan
procesos de comprension y produccion de significados y esos procesos son claves en la

conformacién de un pensamiento original, propio, valorativo y critico acerca de la realidad, lo
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cual convierte la clase de cualquier asignatura en una interaccién linguistica; al decir de
Parra (1989), permanente y reciproca entre el maestro y el alumno, a través del lenguaje
como dimensién de lo humano estrechamente ligado a la vida y a la accién social.

En la actualidad resulta ser este el enfoque consensuado que rectora la ensefianza de la
lengua en Cuba y que prueba sus ventajas en términos de integracion de lo cognitivo, lo
comunicativo y lo sociocultural, como resultado de la reconceptuacion efectuada y que
revela, a partir de los principios en los que se sustenta, la unidad del pensamiento y el
lenguaje en el proceso de significacion, lo cual “pone de relieve las funciones noética y
semiotica que este realiza, al participar en la construccion del pensamiento (noesis) y
transmision de sus significados (semiosis) mediante diferentes cdodigos, de los cuales el
cbdigo verbal (Vigotski, Luria y Van Dijk) resulta esencial”. (Roméu, 2003: 4). Se destaca por
tanto, la importancia del lenguaje en la formacion integral de la personalidad del individuo,
desde los puntos de vista cognitivo, metacognitivo, afectivo- emocional, axiologico y creativo,
como resultado de su interaccion con el contexto sociocultural.

Desde el punto de vista didactico, es alentador reconocer que a pesar de las limitaciones, ha
habido un progreso de una ensefianza estructural estrictamente normada, hacia una clase
interactiva donde la situacion predominante, al menos intencionalmente, es de intercambio,
de desarrollo de competencias comunicativas. Los nuevos enfoques, de acuerdo con
Fernandez (1994), no buscan solo ensefiar en situacion el sistema de la lengua, sino ensefiar
a comunicar también las reglas sociales y culturales que rigen el intercambio verbal. La
escuela ha renunciado por tanto, alega el autor, “a seguir viendo el acto linguistico como
simple empleo de estructuras, pues se ha tomado conciencia de que se trata de la aplicacion
de modelos de interaccion altamente elaborados”. (Fernandez, 1994: 11).

En Cuba, se ha ido consolidando el proceso de ensefianza de la lengua, con particular
énfasis en los procesos de atribucion y produccion de significados textuales en situaciones
especificas de comunicacion, a lo que se ha prestado gran atencién en la formacion de
profesores. Dicha consolidacion condujo a la validacion del enfoque comunicativo (Roméu,
1992), cognitivo, comunicativo (Roméu, 1996), hasta llegar a partir de la profundizaciéon de
este dltimo, al enfoque cognitivo, comunicativo y sociocultural. La evolucién en los términos
abordados se evidencia en la amplia gama de investigaciones realizadas en relacion con el

proceso de comprension y produccion textual, no solo en relacion con su pertinencia dentro
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de la lengua materna, sino como parte de la ensefianza de lenguas extranjeras, asi como en
relacion con su incidencia en el desarrollo de un buen aprendizaje.

En este sentido, la sistematizacion efectuada al respecto, permiten a la autora plantear que
ha habido una tendencia a tratar estos procesos de forma independiente, a pesar de
reconocer la estrecha relacién que entre ellos existe y su tratamiento ha sido enfocado
fundamentalmente como potenciador de aprendizajes, no asi, al menos de forma explicita,
como potenciador de motivacién. La preocupacion en esta direccion ha estado relacionada
con la motivacién por el propio proceso de comprension y construccion textual, pero no
explicitamente se ha declarado, a favor de la motivacion hacia el aprendizaje de forma
general.

Autores como Garcia Alzola (1972), Madalich (2003), Roméu (1994, 1996, 2003), Florin
(2003), Sales (2000), Dominguez (2007), Secades (2007) y Castellanos (2002), entre otros,
reconocen la trascendencia de lo motivacional para que se dé con efectividad el proceso que
se aborda. En este sentido, se destaca la importancia y necesidad de garantizar como punto
de partida, el hecho de que el estudiante esté motivado por la comprension y construccion
textual, incluso durante toda la actividad, lo cual garantizaria la dindmica del proceso en
cuestion, por lo que es necesario - defienden dichos autores - que se conciba una clase de
lengua donde prime la creatividad durante el desarrollo de la actividad cognoscitiva, algo no
logrado aun; al respecto afirma Florin “ (...) poco espacio se ha dedicado a los mecanismos
de estimulacion y a lo que denominamos motivos creativos”. (Florin, 2003:1001).

En algunos casos, (Alzola, 1987; Roméu, 1994, 2003; Dominguez, 2007) consideran la
motivacion como la primera etapa por la que transita la construccion textual, por lo que se
asocia a la fase de orientacion de la actividad de escritura. Otros, como Schmidt (1980),
Lépez (2003), Sales (2003), sugieren en la etapa de pre lectura, la activacién de esquemas
previos que estimulen el tratamiento en clases de estos dos componentes de la lengua, lo
gue reitera el énfasis en lo motivacional, intrinsecamente ligado al desarrollo de habilidades
inherentes al proceso lingiistico, como finalidad de la clase de lengua fundamentalmente.
Sobre las limitaciones mas importantes existentes en contra de la efectividad del proceso que
se trata, Mijares (2003) considera el hecho de que la lectura no genera motivos y
necesidades en los nifios que los hagan amar el acto de la lectura, “no sienten gozo por

dicha actividad y ello hace muy rara la presencia del habito de lectura”. (Mijares, 2003: 2).
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En esta direccion, se ha declarado (Roméu, 1994; Martinez,1990; Mijares, 2003), que la
lectura de textos en todas las asignaturas, relacionados con el contenido que se va a tratar,
estimula al alumno hacia dichos contenidos; sin embargo, la utilizacion del texto, segun los
resultados investigativos de la autora, no trasciende el momento inicial de la clase.

La intencion de potenciar la creatividad y asegurar un nivel motivacional de partida efectivos,
condujo a que se centrara la atencion en la elaboracion de tareas de aprendizaje que asi lo
propicien. En efecto, por parte de los linguistas, se ha reconocido que es imprescindible que
se desarrolle el proceso de significacion para que se produzca el aprendizaje de forma
general, y especificamente de las lenguas, constatandose que el énfasis se ha puesto en la
relacion procesos de significacion — aprendizaje y no precisamente, en la relacién procesos
de significacién (comprensidn —construccion textual) — motivacion.

La importancia de la tarea para el aprendizaje de lenguas ha sido destacada por linguistas
como Nunan (1989), refiriéndose exactamente a las tareas comunicativas y su rol en el PEA
de las lenguas extranjeras. Al respecto metaféricamente plantea:“(...) la elaboracion de
programas se encarga de elegir nuestro destino de viaje, mientras que la metodologia se
encarga de determinar la ruta que tomaremos para alcanzarlo...” y agrega que “(...) la
resolucion de tareas desempefia un papel tan importante en la adquisicién de lenguas que el
camino se ha vuelto mas importante que su destino”. (Nunan, 1989: 10).

Sobre este particular Benitez plantea: “La tarea es la célula basica de la organizacion del
proceso docente-educativo de lenguas extranjeras, que posee un objetivo, estructura y
secuencia bien determinados, sus dimensiones se corresponden con las cuatro areas de
competencia”. (Benitez, 2003: 39). Esta autora destaca en la primera fase (de preparacion)
la necesidad de crear motivacion para la ejecucion de la tarea. Nunan y Arenaza (1993),
consideran que quien elabora el programa, debe ante todo evaluar las necesidades e
intereses que llevan a los alumnos a aprender una lengua.

Arroyo (1999), la define como la unidad de la organizacion de la actividad docente, que
propicia el desarrollo de una serie de acciones cognitivas y de comunicacion, las cuales
posibilitan la solucién de problemas reales en relacion con una segunda lengua.

Son los psicélogos, los que en defensa del aprendizaje autorregulado han argumentado el
papel de la tarea a favor de lo motivacional, a partir de los valores que deben distinguirla:
Valor de la realizacion: es la importancia de hacer bien la tarea; como el éxito de la tarea

satisface las necesidades personales.
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Valor intrinseco o de interés: se refiere al placer que se encuentra en la realizacion de una
tarea.

Valor de utilidad: alude a la contribucién de una tarea para satisfacer las metas propias.
(Woolfolk, 1996:372).

Al respecto, reconoce Woolfolk, la importancia de las tareas auténticas, vistas como aquellas
gue tienen alguna relacidon con problemas de la vida real que los estudiantes enfrentaran
afuera del aula, ahora y en el futuro, pues estas le conceden un valor genuino al trabajo, una
significacion especial.

Para Carlos Alvarez de Zayas (1999), la tarea es célula basica del PEA porque en ella se
presentan todos los componentes y leyes del proceso. En cada tarea hay un conocimiento a
asimilar, una habilidad a desarrollar y un valor a formar. Para el éxito de la tarea, asegura
Gonzalez Collera (2004), es imprescindible la garantia de un mecanismo que impulse al
alumno a su resolucion: motivacion.

En consecuencia, linguisticas, psicologos y pedagogos explicita e implicitamente, destacan
las funciones didacticas de la tarea: Aseguramiento del nivel de partida, motivacion,
orientacion hacia el objetivo, tratamiento de la nueva materia y control. En todos los
casos, se destaca las potencialidades de la tarea de aprendizaje para desencadenar lo
motivacional en el alumno. Mas, se insiste fundamentalmente en la necesidad de crear
motivacién para favorecer la ejecucion de la tarea, por lo que se corrobora el hecho de fijar la
atencion en el aspecto motivacional, esencialmente como punto de partida que asegura el
éxito de la actividad de aprendizaje.

El andlisis suscitado permite plantear que, aun cuando implicitamente se haya coincidido en
la influencia del proceso de comprension — construccion textual sobre lo motivacional, no se
han encontrado evidencias de que se haya teorizado al respecto, lo cual exige de una
respuesta desde el punto de vista cientifico, que contribuya a enriquecer la vision con la que
se trata el proceso objeto de investigacion.

A modo de sintesis, se comprueba que los estudios en torno al lenguaje y su ensefianza han
transitado por varias posiciones y enfoques, los que van desde el enfoque prescriptivo,
descriptivo, productivo, comunicativo, cognitivo, cognitivo-comunicativo, hasta el actual y
predominante en Cuba, enfoque cognitivo, comunicativo y sociocultural. Este recorrido avala

el transito favorable de una linguistica y didactica de la lengua a una linguistica y didactica
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del habla; camino que revela puntos de contacto, aunque no lo suficientemente, entre el
proceso de significacion y el motivacional.

[.2- Caracterizacion del proceso de comprension-construccion textual, desde el
enfoque cognitivo, comunicativo y sociocultural y su rol en el didlogo pedagdgico

Se considera de vital importancia precisar que el abordaje del proceso de comprension y
construccion textual en este caso implica la consideracion del proceso en su integridad, como
elemento indispensable para que se produzca con efectividad el dialogo pedagdgico, donde
el profesor plantea a sus alumnos una serie de tareas a resolver que van desde las
preguntas mas simples durante el “raport” hasta la complejidad de la transformacion del
conocimiento. Se es del criterio que, si bien didacticamente es prudente fragmentar el
proceso para una mejor comprension de sus dos nucleos conceptuales, en la actuacion
cotidiana de intercambio durante la clase, el alumno se enfrenta a un ciclo de produccion-
comprension, condicionado por sus propias especificidades como sujeto aprendiz-y parlante-,
lo que a su vez determinara que la modificacion de cada conocimiento se dé en forma
particular, de acuerdo con el universo del saber de quien aprende.

Lo anterior supone que el alumno pueda comprender y construir textos; es decir, que pueda
captar, atribuir significados y significar, como parte de un macro proceso donde comprensién
y construccion son dos puntos indisolublemente relacionados e interceptados por la intencion
comunicativa especifica de cada tarea a resolver, son macro habilidades descomponibles
convenientemente como parte de la estrategia comunicativa que implica el PEA.

Estas acciones opuestas entre si, por la secuencia de operaciones que las caracterizan
(decodificar y codificar), refiere Roméu (1994), estan indisolublemente unidas en el proceso
de la actividad comunicativa, o sea, comprension y construccién son dos polos de un mismo
proceso, los cuales son separables solo para su entendimiento desde el punto de vista
didactico; ello respalda la decisién en este caso, de su abordaje como un proceso unico.

Es valido destacar que la efectividad con que se dé el proceso de comprension -
construccion textual, favorecera a que el resultado de aprendizaje quede en la memoria del
alumno, dado la estrecha relacién entre comprension, construccion, memoria y aprendizaje.
Comprensién y memoria “son dos conceptos intrinsecamente relacionados porque si hay una
buena comprensién es mas facil recordar lo que se ha analizado, ya que habra una buena

integracion de la informacion, diriase que, un procesamiento activo de la comprension
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conlleva a una buena retencién de la informacién, que sera también mas facil de recuperar
después”. (Elosua, 2000: 10).

En el proceso de comprensién operan dos tipos de memoria: la memoria a corto plazo o
memoria de trabajo (MCP), que facilita relacionar las ideas, no perder el hilo, etc., y la
memoria a largo plazo (MLP), que permite conservar paquetes de informacion que se activan
cuando se necesitan. Varios modelos psicologicos sobre el procesamiento de la lectura
(Cuetos, 1990; Just y Carpenter, 1995; Kintsch, 1988; entre otros) suponen que habria un
proceso de integracion de la informacion en la memoria, hasta un sistema de memoria a
corto plazo o memoria operativa, que permitiria identificar esa informacion Iéxica, gracias a
su relacion estrecha con lo que se conoce generalmente con memoria a largo plazo.

El papel de la MCP en los procesos de significacion es especialmente relevante, pues se
trata de extraer el significado a partir del procesamiento de una secuencia de simbolos que
se perciben a lo largo de un espacio y tiempo determinados (Just y Carpenter, 1995). Esta
“se pone de manifiesto en el almacenamiento de los productos intermedios y finales de las
computaciones que lleva a cabo el lector, en la medida que construye una interpretacion
semantica de la frase”. (Elosua, 2000:66). Ericsson y Kintsch (1995) consideran que el sujeto
maduro que lee un texto utiliza su conocimiento familiar o experto, proveniente de la MLP, a
través de unas claves de recuperacion que le resultan directamente accesibles a su MCP.

Lo anterior avala que, solo si en el alumno se han producido con efectividad los procesos
comprensién y memoria estaria en condiciones de modelar su propio aprendizaje, expresado
a través del texto propio, lo que implica el acto de construccibn como resultante en este
momento de una comprension eficaz, creadora, perdurable en la memoria como producto
significativo, garantia de un aprendizaje también significativo, no meramente reproductivo, y
gue revela la actividad epistémica en el alumno (Roméu, 2009:2). En efecto, una buena
comprension, ademas de facilitar en el alumno la recuperacion posterior del contenido a
partir de la memoria a largo plazo, al mismo tiempo que lo hace consigue, opina Elosua
(2000) igualmente un claro aprendizaje.

Como proceso, la comprension implica, a saber de “entender, penetrar, concebir, alcanzar,
discernir, descifrar (decodificar)”, es decir, destejer significados y reconstruirlos, a partir de lo
aportado por el texto, donde cada lector hara una lectura “individual”, condicionada por su
propia concepcién del mundo, conocimiento del tema y competencias de las que dispone.
(Garcia, 1972:42).
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Para Alonso (1995) “la comprension del texto es el producto final de la lectura y depende
simultdneamente de los datos proporcionados por este y de los conocimientos de distintos
tipos que posee el lector. (Alonso, 1995:45). La comprension textual, afirma Parra (1992) “es
lo que nos lleva a captar correctamente el contenido de un texto y almacenarlo en la memoria
semantica para poder reconstruirlo”. (Parra, 1992: 88).

Un elemento clave para el desarrollo de la comprensién textual lo constituye las inferencias
que el lector hace mientras “teje” y “desteje" el texto una vez se haya comprometido
emocionalmente con el mismo, pues harto es conocido que para comprender se debe
establecer un vinculo entre el autor y el lector a través del texto.

Al leer, el individuo no traduce literalmente el texto, afirma Secades (2007), sino que, a partir
de las proposiciones que aparecen explicitamente, hace inferencias que surgen de lo que el
texto dice o de sus propios saberes y elabora nuevas proposiciones que nacen de estas
inferencias.

Las inferencias, como una de las estrategias de lectura abordadas por Goodman (1982), son
procesos de uso del conocimiento por parte del lector para entender propiamente el texto —
asegura Kintsch (1998), son por ende, procesos de recuperacion del conocimiento del sujeto,
para cubrir un espacio o hueco que no resuelve el texto. (Clark, 1977; Van Dijk, 1983;
Graesser, 2000) y precisamente corresponde al maestro convertirlas en habilidades.

La profundizacion en la clasificacion de las inferencias denota la diversidad de puntos de
vista al respecto; mas, se hara alusion a dos clases de ellas por el vigor que mantienen en la
actualidad, dado el enfoque que se ha asumido: inferencia-puente, como aquella que se
utiliza para establecer coherencia local y la inferencia elaborativa, referida a la informacion
que aporta el sujeto y que sirve para complementar el contenido del texto, pero que no son
necesarias para establecer coherencia. (Goodman, 1982: 36-37).

Segun refiere Otero (2000), las inferencias estan muy relacionadas con la posicién que se
asuma ante la lectura del texto, “la eferente que consiste en lo que le interesa al lector ante el
texto leido y realmente lo que perdura al finalizar la lectura y la estética, que le permite
experimentar con lo que lee, esto tiene que ver con los sentimientos (goce, disfrute,
satisfaccion)”. (Citado por Otero, 2000:66). Cualquiera de las dos posiciones - opina la autora
de la tesis- esta condicionada en gran medida por el aspecto motivacional.

La comprension constituye, como asevera Romeéu (2003), un proceso que transcurre de lo

particular a lo general y viceversa, segun lo describen los modelos existentes:
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Modelo de procesamiento ascendente: considera que el proceso de comprension parte del
reconocimiento de las letras, silabas, palabras, frases y las relaciones sintacticas que se
establecen entre ellas hasta extraer el significado completo.

Modelo de procesamiento descendente: explica el proceso a la inversa, pues plantea que
el lector se apoya en los conocimientos previos almacenados en su MLP sobre el tema y en
sSus conocimientos semanticos y sintacticos para anticipar o predecir la informacion, hipotesis
gue se confirma o rechaza en la medida en que el lector avanza en el texto.

Modelo interactivo: concibe la comprension lectora como un producto de la interaccion
simultanea de los datos proporcionados por el texto, de los conocimientos de distintos tipos
gue posee el lector y de las actividades que realiza durante la lectura.

En relaciébn con este ultimo, Roméu (1998) plantea: “La concepcion de la lectura como
proceso interactivo implica “no sélo el aprendizaje de una serie de discriminaciones
visuales — lo que no se excluye — sino también el de una serie de estrategias que van a
facilitar la combinacion de la informacion proporcionada por el texto y la procedente de los
conocimientos del sujeto, de forma que este pueda construir una representacion aceptable
del significado de aquel y almacenarlo en la memoria para su uso posterior, representacion
gue estimularia la comprension alcanzada del texto” (Roméu,1998: 14).

Al detallar en los trabajos de Garcia (1999), Velasquez (2008), Roméu (2001, 2002), entre
otros, en torno al proceso de comprensién, se constata que en Cuba, las investigaciones mas
actuales sobre este particular, se sustentan fundamentalmente en este ultimo modelo, las
gue destacan la participacion activa que desempefia el lector ante el texto, quien apoyado en
el cumulo de conocimientos que posee sobre el tema, busca y da sentido a lo escrito
relacionandolo con el contexto. Por la coincidencia de criterios de la autora con respecto a la
superioridad del modelo interactivo, el mismo es asumido en el marco del presente trabajo,
en funcioén del desarrollo del proceso de CCTAMA.

De acuerdo con Roméu (1992), los significados existentes en el texto (literal o explicito,
intencional o implicito y complementario o cultural) y con la importancia de propiciar la
captacion eficiente de los mismos, se asumen ademas, los niveles propuestos al respecto:
lectura inteligente (el sujeto decodifica, determina el significado de las incognitas léxicas y
precisa cual se actualiza en ese contexto), lectura critica (utiliza adecuadamente los

argumentos que le serviran para asumir una actitud critica ante el texto) y lectura creadora
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(supone un nivel profundo de comprensién del texto, que se alcanza cuando el lector aplica
lo comprendido, ejemplifica o extrapola). (Roméu, 2003:76).

En su analisis respecto al proceso de comprension - construccion de textos Roméu (2002)
refiere, que un proceso inverso a la construccion (no contrapuesto, ni ajeno, sino en los
marcos de la relacién ya tratada, se aclara), lo constituye la comprensién, lo que supone dar
respuesta a las preguntas ¢coémo significar? (identificar los medios Iéxicos y gramaticales) y
¢qué significar? En él esta implicado el acto de captar el codigo en el que un emisor
transmite y traduce el cédigo de un interpretante, obviamente si se tiene conocimiento del
referente de la realidad al que se alude, lo que determinara el mayor o menor grado de
profundidad de la comprension que cada cual realice.

La comprension solo se logra, cita Secades (2007), en la medida en que el receptor de un
texto (lector u oyente) percibe su estructura fonoldgica, descubre el significado de las
palabras y las relaciones sintacticas que existen entre estas Yy reconstruye el significado
segun su “universo del saber”, lo que evidencia su dependencia del andlisis y la construccion;
es decir, que para comprender un texto se necesita analizar y construir significados y lo hara
con mayor éxito el que tenga mas conocimientos, tanto sobre el referente (realidad), como
sobre los medios linguisticos empleados por el autor para significar .

Para Roméu (2002), criterio a modo de ver de la autora fundamental, saber construir exige
dar respuesta a las preguntas ¢qué significar? y ¢cémo significar?, lo que supone el
conocimiento de la realidad (referente) y el dominio de habilidades constructivas del idioma:
denominar (construir sintagmas nominales), predicar (construir sintagmas verbales
predicados), elaborar (oraciones de diferentes grados de complejidad sintactica), relacionar
oraciones en torno a una idea tematica (construir parrafos coherentes), relacionar parrafos
referidos a un tema (construir discursos y textos extensos). Este proceso, reafirma, esta
relacionado con la intencion comunicativa del que habla o escribe y tiene lugar en una
situacion comunicativa dada.

A la luz del enfoque que se asume, es primordial que los elementos anteriores queden claros
para el profesor, aunque este no sea de lengua. Y en este sentido, se considera de suma
importancia los requisitos o criterios de la textualidad (Beaugrande, 1984), que son los
elementos que deben estar presentes en todo texto y que no siempre funcionan en la
escuela como parametros para construir: cohesion, coherencia, intencionalidad,

aceptabilidad, informatividad, situacionalidad e intertextualidad.
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La profundizacion en los estudios en torno al proceso constructivo (Cassany, 1994; Camps,
1999; Beaugrande, 1994; Fower y Hayes,1980 y Dominguez, 2007, entre otros) devino en el
consenso de que el proceso de composicion del texto no es lineal: el escritor hace y rehace
de manera constante, planifica y vuelve a planificar en el camino, sobre la marcha, produce y
rectifica y esto, agrega la autora, es flexible, condicionado, individualizado, matizado por las
motivaciones de cada alumno en particular. Vale sefialar que la comprension también es un
proceso asi, de permanente reconstruccion de lo percibido, que “hala” constantemente de la
experiencia vital del receptor (destinatario), enriqueciéndola y en la medida que lo hace, se
convierte en una comprension mas eficiente.

En la referencia al acto de construccién especificamente, es pertinente puntualizar, que este
no se reduce a la producciéon escrita, ni se circunscribe solo a la elaboracion textual en la
clase de lengua, donde el profesor da un tratamiento directo y diferenciado al mismo como
componente esencial de la asignatura, a través de un sistema de clases que oscila desde la
orientacion hasta el control como contenido intrinseco a la asignatura. Se aboga en este
caso, sobre todo, por el proceso constructivo con un caracter dinAmico dentro del diadlogo
pedagdégico, y que en el marco de la clase permite que el alumno logre arribar a
conclusiones, definir, valorar, explicar, argumentar, resumir...

Construir correctamente un texto supone, a criterio de Roméu (1992), el dominio tanto de la
macro estructura semantica como de la formal, la coherencia en el plano del contenido, la
cohesion en el plano de la expresion y el conocimiento de la estructura esquematica del texto
y, por supuesto, es pertinente aclarar, la intencion, pues hablando en términos de discurso
esta no puede quedarse fuera, de ninguna manera. Para su tratamiento propone cuatro
etapas: motivacion, planificacidn, realizacion y consecucion de la finalidad. Estas etapas
considera la autora de la tesis, estan condicionadas por una buena comprension, puesto que
la verdadera construccion es la que sale de la comprension misma y no de una clase
artificial; en todo caso, es la “segunda parte del proceso”, continuidad y no ruptura. Sera la
dinamica de la clase y de los contenidos quien determinard el lapsus temporal que le servird
de escenario a todas y cada una de ellas, las cuales, por su asequibilidad, sobre todo para el
profesor que no es de lengua, pueden ser entendidas e instrumentadas sin mayor
complejidad.

Para Dominguez (2007), un elemento importante sin dudas en la construccion textual, esta

relacionado con los procesos motivacionales, “sentir deseos de..., disponerse a trabajar e
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invertir tiempo en ello, sentirse capaz de hacer la tarea, generar expectativas”. (Dominguez,
2007:200). Este criterio avala la inclusion por parte de esta investigadora, dentro de la etapa
de orientacion del modelo didactico que propone para el desarrollo de la competencia de
construccion textual, del aspecto motivacional como parte de la orientacion pragmaética.

Es importante destacar, que indisolublemente ligado al proceso de comprensién y
construccion de significados, se halla el analisis del texto, mediante el cual el alumno
descubre los medios empleados por el autor en su construccion, segun los procedimientos
comunicativos de que se vale, segun lo que trata de significar, su intencion y finalidad es
decir, explica el empleo que se hace de dichos medios segun su funcidén concreta en la
comunicaciéon. Como componente funcional de la clase, el analisis se revela en su esencia
“como componente mediatizador, a partir del cual el alumno “descubre” la funcionabilidad de
las estructuras discursivas, adquiere los conceptos y los modos de actuacién de la ciencia y
se familiariza con el metalenguaje indispensable para poder referirse a los codigos, formas
elocutivas, medios léxicos y gramaticales, asi como a los recursos estilisticos y retoricos que
caracterizan el discurso”. (Roméu, 2003:55).

El analisis linglistico del texto debe comprender, a partir de lo que el autor ha querido
significar el andlisis de los medios léxicos, gramaticales, fénicos y compositivos empleados
para hacerlo, teniendo en cuenta la intencién, la finalidad y la situacibn en que la
comunicacion tiene lugar. De esta manera, la triada comprension, andlisis y construccion
textual ha de ser entendida desde el punto de vista didactico por parte del profesor, de
forma sistematica y asi debe reflejarse en las tareas que propone al alumno, lo que conducira
al desarrollo de la competencia cognitiva, comunicativa y sociocultural.

Un lugar especial en relacion con el andlisis que se efectla le corresponde al texto, pues
precisamente lo que se comprende y lo que se construye en el dinAmico acto de
comunicaciéon humana son textos, que en la especificidad del contexto pedagdgico asumen
una extraordinaria importancia, si se vinculan coherentemente con el objetivo de formacion
de los profesores. La comprension de esta categoria, desde el enfoque didactico que se ha

asumido, resulta verdaderamente esencial.
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[.3- El texto como categoria fundamental dentro del enfoque cognitivo, comunicativo y
sociocultural

La transferencia del interés, por parte de los investigadores de una linguistica de la lengua, a
una linguistica del habla ha provocado un desplazamiento hacia un nuevo objeto de
investigacién constituido por las unidades funcionales de la lengua: el texto; lo que concede
un papel determinante a la linglistica del texto, ciencia que define el lenguaje como medio
esencial de cognicibn y comunicacién social humana, idea que como antes se declard
constituye un principio esencial del enfoque cognitivo, comunicativo y sociocultural asumido.
Al abordar la categoria texto desde dicho enfoque, se particularizard en aquellos elementos
gue lo distinguen: concepto, dimensiones y tipologia.

- Conceptualizacion

Los avances en relacién con los estudios lingiisticos han conducido a que la ciencia del texto
haya pasado a ocupar un lugar relevante, en tanto se encarga de ofrecer una nueva
perspectiva de analisis, por lo que da respuesta a problemas teéricos y metodolégicos que la
linglistica tradicional no hubo de resolver. Su objeto de estudio es el texto, que significa
tejido, segun su originario en latin. Alrededor de esta categoria, diferentes puntos de vista
han convenido, dando lugar a importantes referentes como concepto, dimensiones y
tipologia, los cuales permiten comprender la misma con mas amplitud y profundidad.

No obstante la diversidad de criterios en torno a la conceptualizacién de la categoria texto, la
mayoria de los autores hacen énfasis en su esencia comunicativa. Para Parra (1989), es la
unidad comunicativa fundamental y encuentro semiético mediante el cual se intercambian los
significados; para Halliday (1986), es la unidad basica del proceso de significacion y segun
refiere Casado (1993), representa el nivel individual del lenguaje en cuanto a manifestacion
concreta del habla en general y de la lengua histdrica.

En sentido amplio, el texto, para Roméu (2003), incluye todas las formas de expresion que el
hombre emplea para emitir significados y que comprende los discursos orales o escritos,
pinturas, esculturas, peliculas o, simplemente, la forma como vestimos o vivimos, criterio este
gue se asume como basico en el marco del presente trabajo. En su sentido estrecho,
constituye cualquier enunciado comunicativo coherente, portador de un significado, que se
expresa en un contexto determinado, con una intencion y una finalidad definidas, para lo cual

el emisor se vale de determinados medios comunicativos funcionales.
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Opina dicha autora que todo texto es resultado de la integracidbn de mudltiples saberes:
linglisticos, comunicativos, matematicos, histéricos, geograficos, etc., lo que permite explicar
su naturaleza interdisciplinaria. Un individuo culto se conoce por su capacidad para integrar
multiples saberes en los textos que comprende o produce. El analisis de un texto por ello,
debe implicar precisamente el “desmonte” de esa “integracion de multiples saberes”.

El texto constituye “un enunciado comunicativo coherente, portador de un significado, que
cumple una determinada funciébn comunicativa (representativa, expresiva, artistica) en un
contexto determinado, que se produce con una determinada intencién comunicativa, una
determinada finalidad, que posibilita dar cumplimiento a ciertas tareas comunicativas para lo
cual el emisor se vale de diferentes procedimientos comunicativos y escoge los medios
linglisticos mas adecuados para lograrlo.” (Roméu, 1996:1). En tanto Van Dijk (2000),
concibe al texto como una abstraccion, un constructo teérico, que se concreta 0 manifiesta
mediante los discursos que el individuo produce en diferentes situaciones y contextos.

Es necesario referir que, frecuentemente, diversos autores emplean los términos texto y
discurso indistintamente, en relacion con una misma realidad; sin embargo, a pesar de la
gran relacién entre ambos existe diferencia y esta radica, segun Sales (2007), en “la
diferencia entre lenguaje y lengua, el primero como capacidad comun a los seres humanos
de comunicacion mutua por medio de cualquier sistema de signos, expresados en diversos
cddigos, aun aquellos que no se han concebido especificamente para la comunicacion, pero
gue en situaciones y contextos determinados funcionan en este sentido. Y la segunda, como
sistema de signos linglisticos depositados en la conciencia social que se manifiesta en el
discurso comunicativo de cada hablante mediante el codigo verbal, mediante la palabra. De
acuerdo con esta diferenciacion, se puede inferir que todo discurso constituye también un
texto, pero no todo texto puede constituir un discurso”. (Sales, 2007:101).

Otro elemento relevante y muy relacionado con las categorias texto y discurso lo constituye
el contexto, el cual incluye los elementos que se interrelacionan en un acto comunicativo:
situacion, intencion y finalidad comunicativas, tarea comunicativa, estatus social de los
interlocutores, asi como los factores espacio temporales y los propios sujetos en calidad de
miembros de categorias sociales, grupos institucionales. La interrelacion entre ellos depende
basicamente de la coherencia global y esta, a su vez, se manifiesta en una coherencia

semantica (interrelacion y unidad de las ideas en lo que se significa), formal (estructuras
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gramaticales y sintacticas oracionales y discursivas que se utilizan para la expresion de ese
significado) y pragmatica (depende, del contexto de significacion. (Sales, 2007: 1001).

Como parte del texto es imprescindible la comprension de sus dimensiones.

Dimensiones

A saber de Roméu, (2003), se reconoce que la comprension y produccion de discursos,
ademas del dominio de los niveles en los que se estructuran, exige también el dominio de las
dimensiones que revelan los componentes que entran en la urdimbre del texto: la sintaxis, la
semantica y la pragmatica textual.

El proceso para entender el valor significativo (semantico) que aporta una estructura
linglistica cualquiera, considera esta autora, “no puede ser resuelto solo por la sintaxis,
independientemente de que se comience por identificar a qué clase pertenece una palabra
determinada; para ello es necesario tener en cuenta los factores del contexto que estan
determinando dicha significacion. (Roméu, 2003:8)

Existen varios criterios acerca de como se establece la relacion entre estas dimensiones;
algunos autores conceden una total autonomia a la sintaxis, al considerar su capacidad para
operar mas velozmente que las otras dos. Teniendo en cuenta los criterios de los autores
gue defienden este punto de vista, la semantica y la pragmatica, una vez que han obtenido la
informacion necesaria que la sintaxis les aporta, pueden posteriormente desecharla, sin dejar
de resaltar que "es la sintaxis la reina suprema al comienzo del flujo del procesamiento”.
(Fodor, 1983). Esta concepcion establece que la dimensidn sintactica "se ejecuta primero,
aun cuando la semantica y el discurso puedan luego prevalecer". (Graesser, 2000: 417).
Otros autores difieren de este parecer al considerar que los médulos o dimensiones son
altamente interactivos y defienden el criterio de que no existe un orden obligatorio que exija
comenzar por una dimension para luego transitar a otras. (Just y Carpenter, 1995; Hess y
otros, 1995).

Desde el punto de vista de la psicologia cognitiva, apunta la autora referida, la comprension
no constituye un proceso de abajo hacia arriba. Al respecto plantea Graesser (2000):"no se
trata de que la sintaxis comience o que la semantica se complete antes de que los
procesos discursivos se inicien. Mas bien, analisis parciales evolucionan en todos los niveles

(y en todas las dimensiones) hasta alcanzar la representacion final". (Graesser, 2000: 434).
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Ningun andlisis - afirma Roméu- “seria psicolégicamente aceptable si se exige el analisis
total en una dimension antes de proceder a otra, o sea, en el analisis se podra transitar de
una dimensién a otra, para hacer evidente su interdependencia”. (Roméu, 2003:9).

El proceso de atribucion de significados al texto y produccion textual, desencadenado a partir
de esta dimensiones, favorece la calidad de dicho proceso en el acto de aprendizaje, lo que
reclama que didacticamente el profesor dirija su atencion a ellas, de modo que el alumno las
tenga en cuenta de forma natural, dentro del propio algoritmo de trabajo, al resolver la tarea,
independientemente del tipo de texto del que se trate.

Tipologia

Dada la complejidad del mundo de la diversidad textual resulta necesario hacer referencia a
los diferentes criterios de clasificacién existentes al respecto. De acuerdo con los llamados
géneros se clasifican en: narrativos, poéticos y dramaticos; segun las lineas de composicién
en: progresivos (expositivos), enumerativos (descriptivos) y asociativos (dialogados).

La estilistica funcional por su parte, se encarga de la clasificacion de los textos segun la
funcién comunicativa que le es esencial, lo que implica comprender como punto de partida
los conceptos de estilo (la seleccion de los medios de expresion y su composicion; Dubsky,
1975), estilistica (ciencia del estilo) y estilistica funcional (estudia las particularidades y
regularidades del funcionamiento del idioma en distintas variedades del habla,
correspondientes a determinadas esferas de la comunicacién y actividades humanas, y
analiza también la estructura de los estilos funcionales, las normas de eleccion y
combinacion de los medios idiomaticos.

Segun los criterios estilisticos, la clasificacion de los textos resulta también diversa. Autores
como Martin (1968); Dubsky (1975), Shishkova (1989) y Popok (1989), entre otros, proponen
los siguientes:

Martin: La estilistica del investigador, la estilistica del filésofo, la oratoria (politica, leida,
ateneista o académica), la carta (privadas, comerciales, eruditas), el teatro, el periodismo, la
noticia, crénicas de informacion, interview y reportaje, articulo, el humorismo, la traduccion, la
estilistica lexicografica, el guion de cine.

Dubsky: El método psicoldgico, el método estadistico, el método funcional (conversacional o
coloquial, de trabajo o profesional, artistico o poético), la estilistica comparada.

Shishkovay Popok: Estilo cientifico, oficial, publicista, literario y estilo coloquial.
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Teniendo en consideracion los criterios anteriores y atendiendo a la funcion comunicativa que
le es esencial, Sales (2000) propone considerar la clasificacion de los textos como sigue:
I-Estilo funcional- coloquial:
- Conversacion, discusion, debate, la carta familiar y privada, el comentario oral informal.
lI- Estilo funcional- profesional:
- Sub-estilo cientifico y cientifico popular: notas, resumen, ponencia, informe, articulo, libros
de textos.
- Sub-estilo oficial: acta, carta oficial y comercial, circular, informe, hago constar,
certificaciones, oratoria, notas.
- Sub-estilo publicista: noticia, cronica informativa, entrevista, reportaje, articulo, comentario,
avisos.
[ll- Estilo funcional artistico
- Narrativa, lirica, dramatica (teatro y guion de cine), humorismo, articulo de critica artistica.
No obstante la amplia gama de criterios existentes respecto a la diversidad textual, es
preciso asumir una clasificacién determinada para que se dé un trabajo homogéneo en este
sentido. En este caso y segun los criterios que en la actualidad priman en la ensefianza, se
asume la siguiente clasificacion, reformulada por Dominguez (2007).
1. Segun su cédigo: orales, escritos, iconicos, simbdlicos y graficos.
2. Segun su forma elocutiva: dialogados, narrativos, descriptivos, expositivos Yy
argumentativos.
3. Segun su funcién: informativos (referenciales o representativos), expresivos, poéticos y
apelativos
4. Segun el estilo: coloquiales, oficiales (administrativos, juridicos, diplomaticos), publicitas
(politicos, periodisticos y publicisticos), literarios (liricos, épicos y dramaticos) y cientificos.
Vale destacar, y en ello se concuerda plenamente con Sales (2000), que en la diversidad
textual incide fundamentalmente el papel del docente al escoger los textos de acuerdo con el
grado y las caracteristicas de sus alumnos, de forma tal que esta rica gama de matices que
aportan los diferentes tipos de textos forme parte de su universo del saber.
En el contexto especifico de formacion de profesores, el trabajo con el texto es elemental
para estimular, desde los procesos de significacion que se producen en el PEA, la motivacion
de los alumnos, a partir de la elaboracion de tareas que asi lo posibiliten, mas alla de la clase

de lengua materna en si misma. Para ello es esencial profundizar en relacién con el proceso
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de CCTAMA vy sus particularidades en el ler. afio de las carreras de Formacion de
Profesores para Preuniversitario.

I.4. El proceso de comprension —construccion textual como agente motivador de
aprendizaje

La intencion declarada en el presente trabajo de potenciar la motivacion por aprender, se
corresponde con la comprension de la importancia que esta posee, dentro del aprendizaje
desarrollador, del cual, de acuerdo con la concepcion al respecto de Castellanos (2000),
constituye una de sus dimensiones.

Destaquese que el proceso de aprendizaje desarrollador, es considerado como el resultado
de la interaccion dialéctica entre tres dimensiones basicas: la activacidén-regulacion, la
significatividad de los procesos y la motivacion para aprender. No por citarse ultima, la
motivacibn es menos importante, puesto que, a criterio de Gonzalez Serra (2004), lo
motivacional actia como “la varilla magica”, que direcciona la actuacion del alumno para que
su desemperio en el acto de aprendizaje sea exitoso; ello acentla el papel que desempefian
los contenidos motivacionales, a partir de la relacion entre las necesidades, motivos e
intereses del alumno, en estrecha vinculacion con el mediador entre el pensamiento y el
aprendizaje: el lenguaje y los proceso que le son inherentes.

Las motivaciones de la actividad de estudio para Rubinstein (1965), pueden ser diversas
(intrinsecas o extrinsecas) y determinan, el enfoque (superficial, reproductivo; profundo,
significativo) del aprendizaje y sus resultados. Lo extrinseco — considera Gonzalez Serra
(2004)- es inicialmente lo mas importante, pero hay que luchar porgue se eclipse y aunque lo
ideal seria, confiesa, lograr el predominio de lo intrinseco, ha de lucharse al menos por el
equilibrio entre ambos. Es necesario en esta direccion, que se despierten en el alumno
vivencias afectivas y cognoscitivas en pos de incentivar el interés cognoscitivo; de ahi que el
empleo del método problémico (plantear problemas y preguntas al alumno relativas a la
tematica que estudia) resulta decisivo no solo para promover el desarrollo intelectual, sino en
pos de despertar una intensa y profunda motivacién por aprender.

Lo anterior significa a consideracion de este autor, que para actuar a favor de lo motivacional
es necesario conocer bien la materia que se va a explicar y hacerlo con claridad, favorecer al
maximo la comprensién del alumno sobre lo que se explica, pero al mismo tiempo hay que
actuar de manera que se despierten sus intereses cognoscitivos y la actividad intelectual de

basqueda y reflexion sobre aquello que se estudia.
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Los puntos de vista abordados, conllevan a asumir como elemental para el logro del fin
declarado, la idea del aprendizaje desarrollador como maxima aspiracion dentro del
contexto escolar que hoy se promueve, en la escuela cubana, entendido este como “(...)
aquel que garantiza en el individuo la apropiacion activa y creadora de la cultura,
propiciando el desarrollo de su auto-perfeccionamiento constante, de su autonomia y
autodeterminacion, en intima conexion con los necesarios procesos de socializacion,
compromiso y responsabilidad social”. (Castellanos y otros, 2000: 60).

La motivacion, por consiguiente, ha de ser comprendida no como un proceso aislado en la
personalidad, sino en unidad con otros procesos que la calzan y enriquecen y en estrecha
relacion con la actividad externa, puesto que la misma constituye “(...) un conjunto de procesos
psiquicos internos (que implican la actividad nerviosa superior y reflejan la realidad subjetiva a
través de las condiciones internas de la personalidad), que conteniendo el papel activo y
relativamente autonomo de la personalidad, y en su constante transformacion y determinacion
reciproca con la accién externa, sus objetos y estimulos van dirigidos a satisfacer las
necesidades del hombre y en consecuencia, regulan la direccién e intensidad o activacion del
comportamiento, manifestandose como actividad motivada” (Gonzalez Serra,1995: 2).

El andlisis de esta definicibn acentia la interdependencia de los diferentes procesos
(cognitivos -instrumentales, linglisticos, competitivos), que conforman la motivacién en el
alumno, por lo que toda mirada al proceso en su integridad seria frustrante, si se hace desde
un solo angulo. El elemento linglistico, en este caso favorece la satisfaccion y creacion de
nuevas necesidades en el alumno, al facilitar, como vehiculo del pensamiento, que el objeto
meta sea representado en la mente de este en forma de motivo, lo que activara su disposicion
por alcanzarlo, como via de satisfaccion de la necesidad en si misma.

La motivacion se define por lo regular como un estado interno que activa, dirige y mantiene la
conducta y se deriva fundamentalmente, en el caso particular hacia el aprendizaje, segun
Woolfolk (1996), de factores como el interés, lo que condiciona el predominio de una
motivacion intrinseca y que significa que la actividad sea recompensante en si misma.

La motivaciéon, asegura Moreno (2004), es un mecanismo del aprendizaje, a la vez que una
condicion para su desarrollo, y al mismo tiempo, uno de sus resultados. Se refiere a esta
como una “configuracion individual de los contenidos y funciones de la personalidad que

movilizan, direccionan y sostienen la actuacién de los y las estudiantes en el proceso de
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enseflanza-aprendizaje escolar, confiriéndoles determinado potencial de regulacion vy
autorregulacion para su desempefio, formacién y desarrollo integral”. (Moreno, 2004: 104).

El proceso motivacional, fundamenta Gonzalez Collera (2004), ha de ser tratado en la
integracion de sus tres componentes basicos: orientacién, regulacion y sostenimiento y es
gue precisamente, la motivacion esta muy lejos de ser un resultado solo medible a través del
comportamiento manifestado por el alumno en la actividad de aprendizaje.

El analisis de la motivacion por aprender desde esta perspectiva, conduce entenderla mas
alla de los motivos simplemente; es preciso, la comprension del proceso en todo su
desarrollo, a partir de sus tres componentes. En relacién con el componente orientacional el
autor sugiere - y asi se asume en este trabajo - la clasificacion de los motivos en: sociales,
personales, socio -personales y cognoscitivos y muy vinculado a ello propone una
clasificacion de incentivos motivaciones, los que actiuan a favor, siempre y cuando sean
adecuadamente estructurados y puestos en practica: incentivos docentes, extra docentes y
extra escolares. De total coincidencia con lo propuesto al respecto, lo anterior es asumido
como un elemento medular, en pos de lograr el desarrollo del proceso de CCTAMA.

De lo anterior se deduce que, mientras el maestro no admita la necesidad de incidir sobre el
proceso integramente, no sera posible transformarlo en su conjunto. En este sentido y una
vez concientizada tal necesidad, sera posible lograr la estimulacion motivacional, la que se
concreta a criterio de Moreno (2004), en el sistema de acciones del aprendizaje y de la
ensefanza, trascendiendo en su intencionalidad y finalidad, como parte integrante del
sistema de direccion del proceso de ensefianza-aprendizaje.

El proceso motivacional en su caracter integrador es modelado por Gonzalez Collera (2004),
de modo que contenido y funcionamiento constituyen una unidad, a partir de lo cual disefia
un conjunto de dimensiones e indicadores que revelan el proceso motivacional en este
sentido y que facilitaron a la autora la determinacion de los indicadores, en este caso con el
matiz motivacional pretendido. El modelo propuesto al respecto, se asume como fundamento
tedrico basico en relacién con la intencion que se persigue, ya que al centrarse en la
evaluacion del aspecto motivacional desde este prisma, funciona como un antecedente
“obligado” para el desarrollo del proceso de CCTAMA.

Para Gonzéalez Collera, el nucleo alrededor del cual gira el proceso motivacional es la
resolucién de la tarea docente, a lo que agrega la autora, a partir de las estrategias

individuales de comprension — construccion de significados que posee cada sujeto. Lo
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anterior presupuso que en su tesis de Maestria —defendida antes- definiera la motivacién por
aprender como “el proceso que se manifiesta en la relacibn entre las necesidades y
disposiciones para aprender y el reflejo cognoscitivo de la realidad docente del alumno,
logrando regular la direccioén, el grado de activacion y sostén de su comportamiento, en
correspondencia con la asimilacion de los contenidos, a partir de sus propias estrategias de
comprension y construccion del conocimiento”. (Barrera, 2004. P: 23).

La idea destacada en este concepto justifica el haber centrado la atencion en el objeto de
investigacion que se aborda, al considerar que el mismo constituye un elemento
determinante para el desempeiio exitoso de los alumnos en el acto de aprender, por tanto
actia de forma permanente, a favor de su motivacion, por lo que se convierte, como se ha
declarado con anterioridad, en un “agente motivador” de aprendizaje. El término “agente” en
el sentido que se emplea, esta relacionado con la potencialidad que se le atribuye al proceso
de comprensién-construccidn textual de producir un efecto, en este caso motivacional.

Al profundizar en la motivacién por aprender Brophy (1988), Bandura (1993), entre otros,
consideran que esta implica mas que querer o pretender aprender. Incluye la calidad de los
esfuerzos mentales del estudiante; implica —aseguran- estrategias de estudio atentas y
activas como resumir mediante la elaboracién de ideas basicas, describir con palabras
propias, creacion de graficas representativas de relaciones clave, entre otras. Dichas
estrategias estan directamente relacionadas con los procesos de significacion, lo que
acentla su potencialidad como agente motivador y cuyas insuficiencias al respecto provoca
gue disminuya en el alumno, su afan por descubrir nuevos conceptos, nexos Yy relaciones, y
gue asuma una actitud pasiva ante la realizacion de las tareas.

Para que el proceso de comprension-construccién textual genere motivacion, tiene que
satisfacer las necesidades que existen en el alumno y que él desconoce 0 no pone en
practica cotidianamente. El proceso de comprension construccion textual en este sentido,
actia a favor de lo motivacional en la medida que propicie que el alumno descubra
necesidades que existen él y que €l desconoce 0 no pone en practica cotidianamente. La
motivacién esta en el vinculo entre el objeto (tarea de aprendizaje derivada del texto) y la
necesidad (de significacién); pero hay que afiadir el trabajo que se realiza sobre la zona
potencial del desarrollo, que descubre nuevas necesidades y estimula todo el conocimiento

adquirido en funcion de la nueva necesidad, que ha surgido; por ello el porqué fundamental
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esta en la creatividad, en el descubrimiento de nuevas necesidades y nuevas formas de
satisfacerlas.

El proceso de comprension — construccion textual en la nueva condicion tratada, implica
conducir al alumno desde la propia tarea que se le presenta, al establecimiento de relaciones
intertextuales, paratextuales, interdisciplinarias y multidisciplinarias, que a su vez
desencadenen vinculos con los saberes que €l necesita poseer para desempefiarse
profesionalmente y que aun no ha adquirido (en este punto lo cultural transmitido por el texto
es elemental). Las tareas por consiguiente, tienen que actuar como “ganchos” que activen la
disposicion de buscar otros textos, otros autores, otros enfoques, etc., de modo que sea
posible, a partir de su propia elaboracién como resultado de los procesos individuales de
significacién, asumir posiciones soélidas respecto a lo aprendido y a cémo enfocarlo
didacticamente para su eficaz ensefiaza con posterioridad en el contexto especifico de
desemperio profesional.

La mision del docente al respecto, radica en lograr la atencion, despertar el interés y
promover el deseo por aprender en sus alumnos, incentivar la busqueda activa de
respuestas a sus propias inquietudes, que todas sus acciones se dirijan hacia
la apropiacién y enriquecimiento de sus saberes. Asimismo, facilitar el proceso de desarrollo
de estos bajo un ambiente de confianza que les ayude a asumir el riesgo de descubrir lo que
sienten y quieren, develar sus necesidades intrinsecas, comprender sus intereses. Debe ser
muy creativo para saber como hacer uso de cualquier momento y recurso para ensefiar,
firmeza para disciplinar con ensefianza y responsabilidad para asumir el reto de lograr un
aprendizaje significativo en la vida de una persona.

El éxito dentro de este proceso, de acuerdo con Alonso (1997), reside en crear un ambiente
de motivacion, un clima agradable y de confianza a fin de revelar a través de experiencias,
debilidades y fortalezas, sentimientos, pensamientos, habilidades y ser capaz de poder
convencer y guiar hacia un proposito dado, estimulando el logro de competencias en los
alumnos. Por lo que se deben seleccionar aquellas actividades o situaciones de aprendizaje
gue ofrezcan retos y desafios razonables por su novedad, variedad o diversidad; se debe
ayudar a los alumnos en la toma de decisiones, fomentar su responsabilidad e
independencia y desarrollar sus habilidades de autocontrol.

Ames (1990), reconoce seis areas en que los profesores toman decisiones y que pueden

influir en la motivacion para aprender de los estudiantes: “la naturaleza de la tarea que se
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pide a los estudiantes que realicen, la autonomia que se permite a los estudiantes en el
trabajo, la manera en que se reconocen los logros de los estudiantes, el trabajo en grupo, los
procedimientos de evaluacion y la programacion del tiempo en el aula”. (Ames, 1990: 413).
Estas areas, ademas de las expectativas del profesor, conforman el conocido Modelo
TARGETT para el desarrollo de dicha motivacion (Woolfolk, 1996), el cual enriquece el
nominado por Epstien (1989) con respecto a las referidas areas.

La profundizacion en la idea anterior devino en la prioridad otorgada a la tarea y su
naturaleza dentro del modelo didactico que se propone y en el que se ahondard mas
adelante.

El andlisis efectuado a lo largo de este capitulo, permitié a la autora elaborar la siguiente
definicién:

Comprension-construccion textual como agente motivador de aprendizaje: Es un
proceso de elaboracion textual de caracter afectivo- cognitivo, flexible y placentero, en el que
se atribuyen y producen nuevos significados, a partir del trabajo con el texto en el diadlogo
pedagogico (como proceso psicoldgico, linglistico y propiamente pedagdgico), el cual
consolida el interés del alumno por aprender, en tanto, contribuye a la satisfaccion y creacién
de nuevas necesidades y motivos de aprendizaje, que orientan, regulan y sostienen su
comportamiento en la busqueda de soluciones a las tareas.

A partir de la definicion antes expuesta, se determinan las dimensiones que representan al
proceso de CCTAMA: comprension motivadora, relacionada con la atribucién de
significados al texto y construccion motivadora, en cuanto a la produccion textual. A cada
una de estas dimensiones, corresponde un conjunto de indicadores y subindicadores, que
facilitan el diagndstico y desarrollo del proceso de CCTAMA y que son el resultado de la
operacionalizacion de dicha variable. (Anexo 1).

Al abordar el proceso de CCTAMA y a partir del analisis realizado en torno a determinados
autores y sus puntos de vista psicolégicos y pedagdgicos que respaldan la concepcion al
respecto defendida, se precisa como condiciébn esencial para la satisfaccion del objetivo
planteado, la incidencia desde el proceso comunicativo, en el marco de un proceso de
ensefianza desarrollador sobre la orientacion, la regulacion y sostenimiento motivacional de
forma sistematica. Ello presupone la direccion del proceso de CCTAMA, a partir sus

particularidades en la formacion inicial de profesores, especificamente en el ler. afo.
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l.4.1- La formaciéon de profesores para Preuniversitario. Particularidades del proceso
de CCTAMA en el ler. afio intensivo

La formacién profesional pedagdgica, segun la literatura especializada consultada al
respecto, es analizada a partir de una concepcién de formacion permanente, en la que la
formacion inicial ha de ser considerada, segun Breijo (2009), como una etapa estratégica.

En relacidén con la formacion inicial Bar (1999) se refiere a esta como la primera instancia de
preparacion para la tarea, en la cual se trabajan los contenidos basicos que otorgan la
acreditacion para la practica profesional docente y que posibilita el desarrollo de
competencias propias del ejercicio profesional.

En esta primera instancia, comprendida en los momentos actuales de ler.o a 5to afio, con
las caracteristicas pertinentes a cada contexto de formacion (Universidad de Ciencias
Pedagodgicas, Universalizacion), se requiere de un trabajo pormenorizado en funcion de la
preparacion del futuro maestro, lo cual debe tener como punto de partida fundamental, la
garantia del conocimiento y habilidades basicas que se fomentan en el proceso de
aprendizaje, como condicion principal para que se desarrolle con éxito el posterior
desempeiio profesional.

A cada una de las carreras ingresan alumnos provenientes del Preuniversitario, cuya edad
oscila entre los 18 y 19 afios aproximadamente, lo que los ubica en el periodo de la juventud,
la cual se distingue por una serie de caracteristicas que son esenciales dominar para poder
dirigir con eficiencia la formacién de los futuros profesores.

En la juventud, asegura Dominguez (2006), la actividad de estudio o actividad formal
adquiere un cardcter cientifico profesional, sobre todo, en el caso de aquellos jovenes que
continian desarrollando sus estudios en la Educacion Superior, pues deberan asimilar
contenidos pertenecientes a diversas disciplinas, cada una de ellas con un elevado nivel de
abstraccion y generalizacion. Mientras, la lectura, el cine y la televisidn se encuentran, segun
Kon (1990) entre las actividades informales predilectas de estos.

Estudios pormenorizados en relacion con la juventud, permitieron a Dominguez (2006)
concluir que en esta etapa los intereses cognoscitivos se encuentran un tanto supeditados a
los profesionales, aunque estos Ultimos son variados y responden también a los intereses
culturales. Asimismo se consolida el pensamiento conceptual teérico propio de la

adolescencia, el cual adquiere, segun Bozhovich (1976), un caracter emocional personal.
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Es en esta etapa de la juventud donde la situacién social del desarrollo que le es tipica
“propicia que la eleccion profesional se realice basada en la motivacion profesional del sujeto
y que dicha eleccidén se produzca como acto de autodeterminacion, ya que el joven esta en
condiciones de realizar una valoracion de sus intereses, capacidades y posibilidades,
partiendo de sus aspiraciones, y en correspondencia con esta evaluacion, tomar una decision
mas fundamentada”. (Dominguez, 2006:107).

Un criterio esencial en este grupo etareo en la seleccion profesional es la motivacion hacia el
contenido de la profesién, aunque puede predominar también por mecanismos psicolégicos
totalmente diferentes, como es el caso, segun investigaciones al respecto, de la profesion
pedagogica (Gonzéalez Maura, 1987; Gonzéalez Collera, 2004., Del Pino, 2009); profesion en
la que no solo esta afectada la motivacion por la carrera, sino ademas (en estrecha relacion
con esta) la motivacion por el aprendizaje.

La formacion inicial de profesores para Preuniversitario, estd compuesta por tres carreras:
Humanidades, Ciencias Exactas y Ciencias Naturales y cada una ellas responde a una
estructuracion de asignaturas por areas que completan al término de los cinco afios. En
correspondencia, el plan de estudio fue concebido con una nueva concepcidén curricular
disciplinar modular, disefiado por areas de integracion que favorecen la atencion de
problemas profesionales pedagdgicos, con un enfoque interdisciplinario en el proceso de
enseflanza-aprendizaje. Estas areas se identifican con: Formacion general, Fundamentos
metodolégicos para la ensefianza, Fundamentos ideoldgicos para la educacion,
Fundamentos cientificos pedagdgicos y didacticos para la educacion y Fundamentos
cientificos de las disciplinas del area.

El ler. afio intensivo estd concebido como la preparacién del futuro profesor desde la
Universidad de Ciencias Pedagdgicas, donde en un tiempo de 8 meses reciben el contenido
pertinente a este primer afio, segun las areas correspondientes y durante dos meses de
forma intercalada, se enfrentan al componente laboral, donde se insertan al Preuniversitario
con un plan de actividades a desarrollar, previa orientacion del colectivo pedagogico y cuya
evaluacion culmina con la discusién de una tarea integradora, relacionada con los problemas
profesionales en los que se haya centrado la atencion.

Como parte del area de Formacion General en todos los casos, en el ler. afio intensivo, se
imparte la asignatura Practica del Idioma Espafiol, cuyo objetivo esencial es el desarrollo de
un profesional competente desde el punto de vista comunicativo, por lo que los procesos de
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significacion tienen un lugar privilegiado en el PEA de dicha asignatura. En el caso de la
carrera de Humanidades, ello se refuerza con las asignaturas especificas de la disciplina de
Estudios Linguisticos y Literarios. Mas, los procesos de comprension — construccion textual,
no se asocian a lo motivacional propiamente dicho.

Es comun como particularidad a todas las carreras, el desarrollo de la expresion oral, la
expresion escrita, la interpretacion y la construccién de textos, en término de habilidades a
lograr en los futuros profesionales. En ningun caso se establece desde las concepciones
disciplinares especificas, relacion alguna entre lo linguistico y lo motivacional. El aspecto
motivacional resulta débilmente tratado como parte del diagnostico general y queda reducido
metodolégicamente a una clase dentro de la asignatura de Psicologia. Los resultados
investigativos de la autora, desde la propia Maestria, le permiten plantear que el hincapié se
hace fundamentalmente, en cuanto al desarrollo de las habilidades correspondientes al
proceso de comprension construccion textual, (didacticamente organizadas desde las
asignaturas de lengua), para que el proceso se desarrolle desde el punto de vista linguistico;
pero en ningln caso se aprecia que se centre la atencion como objetivo declarado y
priorizado de incitar desde el propio trabajo con estos procesos, la estimulacion motivacional
del alumno. La motivacion es considerada, a partir de su pertinencia como proceso que esta
en la base de todo aprendizaje, por lo que se reconoce como elemento a tener en cuenta en
la etapa de orientacién de la actividad docente. Dicho proceso carece por tanto en la practica
educativa, de una atencion especifica que lo desarrolle integramente desde el punto de vista
de la orientacion, la regulacién y el sostenimiento, como consecuencia de un accionar
didactico previamente concebido.

Conclusiones del capitulo

La sistematizacion de los referentes basicos en los que se sustenta el proceso de CCTAMA
permitié corroborar:

- La evolucion favorable de una linguistica de la lengua a una linguistica del habla, lo que
devino desde el punto de vista didactico de la lengua en el enfoque cognitivo, comunicativo y
sociocultural (Roméu, 2003), el cual parte a consideracion de su autora, de la concepcién
dialéctico materialista acerca del lenguaje, que lo define como medio esencial de cognicion y
comunicacién social, lo que pone de manifiesto sus dos funciones esenciales: la noética o
cognitiva y la semiética o comunicativa; toma en cuenta los postulados de la escuela historico

cultural sobre la adquisicién social del lenguaje, el proceso de internalizacién, la relacién
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significado — sentido; tiene en cuenta lo mejor de la linglistica precedente y las mas
recientes investigaciones de la linguistica del habla, que asumen como objeto el discurso e
indagan lo referente a su estructura y funciones y explican su naturaleza como proceso de
interaccion social; asimismo defiende la concepcion de la cultura como sistema de sistema
de signos, en el que la lengua tiene un papel protagonico.

- El énfasis en lo motivacional asociado al proceso de comprensidon- construccion textual
como punto de partida, no asi a favor de producir desde el propio proceso de significacion un
efecto motivador, en virtud del surgimiento de nuevas necesidades de aprendizaje.

- La trascendencia que para el proceso de CCTAMA tiene la garantia de un aprendizaje
desarrollador, en el que la dimension motivacional sea entendida y estimulada en la

integridad de sus tres componentes basicos: orientacion, regulacion y sostenimiento.



