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Sintesis

El presente trabajo tiene como objetivo elaborar un modelo didactico para el
desarrollo del proceso de comprensidon- construccion textual como agente
motivador de aprendizaje, en el ler afio intensivo de las carreras de Formacion
de Profesores para Preuniversitario, de la Universidad de Ciencias
Pedagogicas “Rafael M. de Mendive”, de Pinar del Rio.

Dicho modelo se basa en las nuevas concepciones linglisticas, que centran su
atencion en el discurso y en los procesos de comprension y produccion de
significados en diferentes contextos, asi como en la concepcidn que reconoce
lo motivacional, a partir de la integracion de la orientacion, la regulacion y el
sostenimiento en el alumno.

Resulta proposicion elemental, el trabajo con el texto como portador de los
contenidos en las diferentes materias, a partir del cual se deriva la tarea de
aprendizaje, cuya resolucion tiene un efecto motivador durante el proceso de
atribucion y produccion de significados textuales, siempre que propicie la
satisfaccion de las necesidades de aprendizaje y creacidbn de nuevas
necesidades, vinculadas al futuro desempefio profesional. Para ello, es
imprescindible la articulacion sistematica de los componentes comunicativo-
motivacional, didactico y estratégico que conforman el modelo en cuestion.

La implementacion en la practica del modelo elaborado, facilita la preparacion
tedrica y metodoldgica de los profesores de todas las asignaturas, para su
actuacion didactica - antes, durante y después de la clase — en virtud del
desarrollo del proceso abordado y consecuentemente, a favor de una
formacion mas efectiva, para la direccion del proceso de ensefianza

aprendizaje en el Preuniversitario.
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INTRODUCCION

El nuevo milenio impone retos que reclaman la formacion de hombres entrenados
para vencerlos, lo cual exige desde el punto de vista educacional, la garantia de los

conocimientos, destrezas y motivaciones necesarios para ello.

La escuela como agencia socializadora por excelencia enfrenta grandes desafios,
gue originan constantemente cambios y transformaciones que dinamizan la realidad
educativa, como resultado del desarrollo de la investigacion cientifica. Una de las
problematicas que constituye centro de atencién desde tiempos antiguos esta
relacionada con la lengua materna, dada su importancia innegable como medio de
cognicion y comunicacion. Su ensefianza ha estado vinculada al desarrollo de las
ciencias que estudian el lenguaje, a partir de lo cual se ha probado cuan
imprescindible es entrenar a los alumnos en los procesos de significacion, pero no

con un fin en si mismos, sino relacionados con su uso en diferentes contextos.

En Cuba se han establecido prioridades que ponen a relieve la necesidad de dirigir
desde la escuela, el desarrollo de comunicadores eficientes, o que motivo la
orientacion y aplicacion del Programa Director de la Lengua Materna en todos los
niveles de ensefianza, desde todas las asignaturas del curriculo. Tal prioridad se
acentua en el contexto de formacién de profesores, dado el objeto social al que se
responde, pues es uno de los problemas profesionales presentes al dirigir el proceso
de ensefanza aprendizaje (PEA) en los centros escolares.

Investigaciones realizadas como parte de tesis de maestria y doctorados (Roméu,
1994, 1996; Sales, 2000; Ruisanchez, 2000; Lopez, 2000; Mijares, 2003; Barrera,
2004; Secades, 2003; Dominguez, 2007 y Pifiera, 2007; entre otros), corroboran la
existencia de dificultades relacionadas con el proceso de comprension y

construccion textual, desde el punto de vista de su ensefianza y aprendizaje.

En el caso particular del Instituto Superior Pedagogico, ahora Universidad de
Ciencias Pedagdgica “Rafael Maria de Mendive”, de Pinar del Rio (UCPRMM), esta
realidad estd respaldada ademas, por los resultados de las comprobaciones de
aprendizaje realizadas en los ultimos cinco afios como parte del estudio tendencial,

efectuado por el Centro de Estudio Provincial de Calidad de la Educacion y los de los
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altimos tres Operativos Nacionales, los que han revelado que las dificultades
mayores de forma general y en particular en el caso de los profesores en formacion
para Preuniversitario, se centran esencialmente en la construccion textual, asociada
a la incapacidad de los alumnos para ubicarse en el contexto y el posible lector, asi
como en el uso de diferentes tipos de textos. Asimismo, los resultados de trabajos
investigativos (Bonilla, 2004, 2007; Herndndez; Antela; 2004; Cala, 2006 y Barrera,
2007; entre otros), derivados del proyecto de investigacion sobre Estrategias de
Aprendizaje del Centro de Estudio de Didactica Provincial de la UCPRMM, de Pinar
del Rio confirman la relacion del proceso de comprension-construccion textual, la

elaboracion de resimenes y toma de notas y la motivacion por aprender.

La tutoria de trabajos de curso, de diploma y maestria entre 2004 y 2009, asi como
los ejercicios de oponencia a trabajos de estas modalidades revelaron que la
motivacion por el aprendizaje esta asociada en gran medida al desarrollo que se
tenga en cuanto a los procesos de significacion que realizan los alumnos. En otros
trabajos realizados por la autora (Barrera, 2004, 2005, 2006, 2007, 2008), se
demuestra que las insuficiencias de los alumnos en relacién con el proceso de
comprension-construccion textual constituyen obstaculos en la motivacion por

aprender y contra el aprendizaje.

En visitas de entrenamiento e inspeccion realizadas entre 2005- 2008 a las carreras
de la Facultad de Formacion de Profesores para la Educacion Media Superior, se
hizo notar que las estrategias empleadas en el PEA de todas las asignaturas no se
encauzan desde el proceso de comprension-construccion textual hacia el aspecto
motivacional, aun cuando mas del 95 % de los profesores y alumnos consideran que

entre ambos procesos existe una relacion directamente proporcional.

Los resultados antes expuestos permiten plantear como contradiccion fundamental
que, aunque se ha reconocido la importancia de lo motivacional para el éxito del
aprendizaje discursivo, el proceso de comprensién-construcciéon no se ha dirigido
intencionalmente a favorecer la motivacion por aprender, de ahi que se identifique el
PROBLEMA cientifico siguiente:



Introduccion. 3

¢,Como contribuir al desarrollo del proceso de comprensioén - construccion textual
como agente motivador de aprendizaje, en los estudiantes de ler. afio intensivo de
las carreras de Formacion de Profesores para Preuniversitario, de la Universidad de

Ciencias Pedagogicas "Rafael Maria de Mendive”, de Pinar del Rio?

La bibliografia consultada acerca del problema que se investiga revela los avances
de la linglistica como ciencia, los cuales propiciaron el transito de la gramatica
tradicional, a la linguistica estructural hasta las mas actuales teorizaciones de la
linglistica del texto, los actos de habla, la actividad cognitiva, el intercambio de
significados y la comprension y construccion del discurso en la que interactian

aspectos sociales, culturales, ideoldgicos, vivenciales y otros.

Entre los referentes acerca del fenOmeno comunicativo, se destacan las ideas de
Van Dijik, 2000; Graesser, 2000; Beaugrande, 2000 y Roméu, 2003, 2007. En este
sentido, sobresalen las aportaciones de Pierce sobre las dimensiones del discurso:
dimension semantica, (significado de las palabras), dimensidén sintactica,
(relaciones entre los significantes entre si) y dimension pragmatica (empleo de los
signos en las relaciones humanas). El estudio del fenédmeno linglistico desde esta
perspectiva, se corresponde con la concepcion actual acerca del analisis del
discurso, cuyo objetivo fundamental lo constituye “el desarrollo de la competencia

cognitivo-comunicativa y sociocultural de los estudiantes.” (Roméu, 2003: 55).

La posicion defendida por Roméu, acerca de como orientar el proceso de ensefianza
de la comprension y construccion de textos, se concreta en el enfoque cognitivo,
comunicativo y sociocultural, que toma como referentes las investigaciones de la
escuela histérico-cultural, sobre la unidad del pensamiento y el lenguaje, la relacion
entre significado y sentido y otras, las de la Psicologia cognitiva, acerca de los
procesos implicados en la comprension y construccion de significados, como son las
estrategias de lectura (Goodman, 1982), las macrorreglas de reduccién de la
significacién (Van Dijk, 1980), la teoria de la modularidad para procesar la sintaxis
(Fodor, 1983) y otros modelos cognitivos del discurso, asi como de las estrategias

metacognitivas, que le permiten autorregular el proceso de significacion.
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Por su caracter interdisciplinar, multidisciplinar y transdisciplinar, la ensefianza del
discurso, segin Roméu (2003) y Rodriguez (2008), reclama que los procesos de
comprension y construccion textual sean atendidos por todos los profesores desde la

especificidad de sus materias y que desarrollen habilidades al respecto.

Al analizar el proceso comunicativo y dentro de él, especialmente lo referido a la
comprension y construccion textual, diversos autores (Roméu 2003; Dominguez,
2007; Sales, 2007; Secades, 2007 y Rodriguez, 2008; entre otros), enfatizan en la
importancia de que exista una adecuada motivacién para que el proceso en su
integridad se dé de forma efectiva. Al respecto la autora de la tesis considera que ello
constituye una premisa de primer orden, puesto que el alumno necesita contar con
un “porqué” que lo incite a actuar de forma espontanea, reflexiva y con agrado. Mas,
el proceso comunicativo no solo debe ser entendido como un proceso motivado, sino
ademas, como un proceso que a su vez produce motivacion. (Barrera, 2009), de ahi

gue se asuma como OBJETO de investigacion:

“El desarrollo del proceso de comprension-construccion textual como agente
motivador de aprendizaje, y como CAMPO DE ACCION:

“La comprension -construccion textual como agente motivador de aprendizaje, en los
estudiantes de ler.. afio intensivo de las carreras de Formacion de Profesores para
Preuniversitario, de la Universidad de Ciencias Pedagdégicas "Rafael Maria de

Mendive”, de Pinar del Rio”.
Para la solucion del problema se traza el siguiente OBJETIVO general:

“Elaborar un modelo didactico, que contribuya al desarrollo del proceso de
comprension - construccion textual como agente motivador de aprendizaje, en los
estudiantes de ler. afo intensivo de las carreras de Formacion de Profesores para
Preuniversitario, de la Universidad de Ciencias Pedagogicas "Rafael Maria de

Mendive”, de Pinar del Rio”

Guian la investigacion un conjunto de preguntas y tareas cientificas, que facilitaron la

obtencién del resultado final.
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PREGUNTAS CIENTIFICAS

1. ¢Qué referentes tedricos y metodoldgicos sustentan el desarrollo del proceso
comprensién -construccion textual y su incidencia en la motivacion por el

aprendizaje?

2. ¢Cual es el estado actual del desarrollo del proceso de C-CTAMA, en los
estudiantes de ler. afio intensivo de las carreras de Formacion de Profesores
para Preuniversitario, de la Universidad de Ciencias Pedagdgicas "Rafael
Maria de Mendive”, de Pinar del Rio, desde los referentes teoricos y

metodoldgicos que se asumen?

3. ¢Qué elementos tener en cuenta en el disefio de un modelo didactico que
contribuya al desarrollo del proceso de C-CTAMA, en los estudiantes de ler.
aflo intensivo de las carreras de Formacion de Profesores para
Preuniversitario, de la Universidad de Ciencias Pedagodgicas ” Rafael Maria de

Mendive”, de Pinar del Rio?

4. ¢Qué resultados permiten validar el modelo didactico que se propone para el
desarrollo del proceso de C-CTAMA, en los estudiantes de ler. afio intensivo
de las carreras de Formacion de Profesores para Preuniversitario, de la
Universidad de Ciencias Pedagdgicas "Rafael Maria de Mendive”, de Pinar
del Rio?

TAREAS CIENTIFICAS

1. Sistematizacion de los referentes tedricos y metodologicos que sustentan el
desarrollo del proceso comprension -construccién textual y su incidencia en la

motivacion por el aprendizaje.

2. Diagnostico del estado actual del desarrollo del proceso de comprension -
construccion textual como agente motivador de aprendizaje, en los
estudiantes de ler. afio intensivo de las carreras de Formacion de Profesores
para Preuniversitario, de la Universidad de Ciencias Pedagdgicas "Rafael
Maria de Mendive”, de Pinar del Rio, desde los referentes teoricos y

metodoldgicos que se asumen.
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3. Disefio de un modelo didactico que contribuya al desarrollo del proceso de C-
CTAMA, en los estudiantes de ler. afio intensivo de las carreras de
Formacion de Profesores para Preuniversitario, de la Universidad de Ciencias

Pedagogicas "Rafael Maria de Mendive”, de Pinar del Rio.

4. Validacion del modelo didactico que se propone para el desarrollo del proceso
de C-CTAMA, en los estudiantes de ler. afio intensivo de las carreras de
Formacion de Profesores para Preuniversitario, de la Universidad de Ciencias
Pedagdgicas "Rafael Maria de Mendive”, de Pinar del Rio.

Se asume la dialéctica-materialista como método general de la ciencia, que parte de
las contradicciones generales del objeto, como fuente de desarrollo y como génesis
del problema planteado. Para ello se utilizaron métodos tedricos, empiricos y

estadisticos.
Métodos tedricos

Histérico-légico, para determinar las situaciones inherentes al proceso de C-
CTAMA, que se manifiestan en el problema y que pueden ser resueltas en la
investigacion, asi como el estudio cronolégico en relacion con su evolucion y

desarrollo.

Sistémico-estructural, para concebir los componentes del modelo y su relacion

dinamica en virtud de desarrollar el proceso de C-CTAMA.

Inductivo-deductivo, para el procesamiento de la informacion y la interpretacion de
resultados que permitan revelar las regularidades y arribar a conclusiones en

relacion con el proceso de C-CTAMA.

Analitico-sintético, para descomponer el fendbmeno que se investiga en sus
componentes y sus multiples relaciones, y determinar las tendencias en cuanto a la

insercion de recursos de procedimiento para el desarrollo del proceso de C-CTAMA.

Hipotético-deductivo, para la realizacion de inferencias y determinacion de
conclusiones derivadas de la informacién obtenida con la aplicacion de las pruebas

estadisticas, asi como para establecer relaciones esenciales entre la variable
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independiente (modelo) y la dependiente (proceso de C-CTAMA).

Modelacion, para la elaboracién del modelo didactico que se propone para el
desarrollo del proceso de C-CTAMA en el contexto especifico de las carreras de
Formacion de Profesores para Preuniversitario de la Universidad de Ciencias

Pedagogicas "Rafael Maria de Mendive”, de Pinar del Rio.
Métodos empiricos:

Estudio documental, para constatar las precisiones acerca del proceso de
comprension — construccion textual en los documentos normativos de las carreras de
Humanidades, Ciencias Exactas y Ciencias Naturales, asi como en lo concerniente al
aspecto motivacional y como es abordada esta realidad en la particularidad de cada una

de dichas carreras.

Observacion, para comprobar en el contexto concreto de ensefianza-aprendizaje, el
comportamiento de los indicadores representativos del proceso de C-CTAMA, tanto en

los alumnos como en los profesores.

Encuesta, para la recogida de informacion de caracter tedérico-metodoldgica sobre el
proceso abordado. Se emplearon como instrumentos los siguientes: Cuestionario de
autorreporte, para recopilar informaciéon sobre el tratamiento de los indicadores
propuestos, a partir de lo reportado por los alumnos y profesores, Cuestionario de
expresion de motivos para la precision de los tipos de motivos predominantes en este
grupo de alumnos e Inventario de incentivos motivacionales, para conocer sus

preferencias.

Experimento: Se desarroll6 un preexperimento para la comprobacion del grado de

factibilidad préactica del modelo didactico que se propone.

- Consulta a expertos (método Delphi), para la validacion teérica del modelo que se

propone, en aras de su elaboracion definitiva.
Métodos estadisticos:

- Analisis porcentual: Se aplico en la interpretacion de los datos tabulados como

parte del procesamiento de la informacién.
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- Pruebas de hipdtesis paramétricas y no paramétricas para establecer relaciones
de significatividad y relaciones de dependencia entre los resultados obtenidos y las
variables estudiadas.

POBLACION Y MUESTRA

Se trabajo de forma sistematica con el total de la poblacion: los estudiantes del ler. afio
intensivo de las carreras de Formacion de Profesores para Preuniversitario
(Humanidades (9), Ciencias Naturales (14) y Ciencias Exactas (7) de de la Universidad
de Ciencias Pedagodgicas "Rafael Maria de Mendive”, de Pinar del Rio”, pertenecientes
al curso escolar 2007 — 2008; en este caso los 30 alumnos que representan el total de
dichas carreras, los que intervinieron siempre durante todo el proceso investigativo.
Fueron seleccionados 13 profesores pertenecientes a cada una de las areas declaradas
en el ler. afo intensivo, que imparten las asignaturas de la especialidad (entendidas

estas como las relacionadas con las especificidades de cada area de formacion).

La NOVEDAD CIENTIFICA esta dada en la fundamentacion del modelo didactico, que
reconoce el proceso de comprensiéon - construccién textual como agente motivador de
aprendizaje en la totalidad de las asignaturas que reciben los alumnos, en su formacion
como profesores para Preuniversitario, en la UCPRMM, de Pinar del Rio,
especificamente en el primer afio intensivo, como respuesta a la necesidad existente en

tal sentido.

Como CONTRIBUCION A LA TEORIA la tesis aporta a la didactica de la lengua como
ciencia pedagogica particular, al fundamentar un modelo didactico del proceso de
comprension- construccion textual, entendido en la integridad de un proceso Unico,
como agente motivador de aprendizaje y en correspondencia precisar su definicién,
dimensiones e indicadores, asi como revelar las relaciones esenciales entre sus
componentes y la fundamentacion de sus particularidades en el contexto pedagdgico;
consecuentemente se elabora un modelo didactico para el desarrollo de este proceso
en el ler. afio intensivo de las carreras de Formacion para Profesores de
Preuniversitario, de la Universidad de Ciencias Pedagdgicas "Rafael M. de Mendive”, de

Pinar del Rio.

La SIGNIFICACION PRACTICA consiste en la aplicabilidad del modelo didactico en la
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actuacion del profesor en relacién con el desarrollo del proceso de C-CTAMA, al pautar
las acciones que se sugiere realizar por parte del maestro y del alumno durante la clase
propiamente dicha, los procedimientos o tareas que se recomiendan para el trabajo con
el texto (de caracter denotativo y connotativo), las precisiones metodoldgicas para la
instrumentacién practica del modelo propuesto en el contexto especifico del ler. afio
intensivo y el programa de capacitacion a los docentes en tal sentido. En tanto, la
ACTUALIDAD del presente trabajo, esta dada por la pertinencia del problema que se
investiga, en las condiciones de la formacion de profesores para Preuniversitario, en el
contexto de la Universidad de Ciencias Pedagogicas "Rafael Maria de Mendive”, de

Pinar del Rio.

Estructuralmente, la tesis cuenta con una sintesis donde se resumen los elementos
fundamentales que distinguen el trabajo, una introduccién, en la que se recrean los
elementos del disefio tedrico de la investigacion y tres capitulos: el primero dirigido a
los referentes teoricos que sustentan el desarrollo del proceso de C-CTAMA, el segundo
aborda los resultados del diagndstico en relacién con el estado actual de dicho proceso,
en los estudiantes de ler. afio intensivo de las carreras de Formacion de Profesores
para Preuniversitario, de la Universidad de Ciencias Pedagogicas de Pinar del Rio y en
el tercero se presenta el modelo didactico elaborado para el desarrollo del proceso de
C-CTAMA y su correspondiente implementacion en la practica, a partir de los resultados
de la valoracion teodrica realizada por los expertos y los resultados obtenidos con la
aplicacion del pre experimento. La tesis consta de conclusiones generales,

recomendaciones, bibliografia y anexos.

El trabajo constituye la sistematizacion del resultado de una investigacion que se
concluy6 en el 2004 como parte del proceso de maestria y del cual se han venido
mostrando resultados parciales en diferentes eventos nacionales e internacionales, que
avalan la prioridad que da la autora a la tematica abordada. A continuacion una sintesis

de estos resultados:

- V Conferencia Internacional Pedagogica de Educacion Fisica y Deportes. 2005.

Universidad de Cultura Fisica de Pinar del Rio.

- VI Conferencia Internacional Pedagogica de Educacion Fisica y Deportes. 2007. IV
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Taller Cientifico Internacional “Por una Pedagogia del Conocimiento y la Afectividad”.
Universidad de Pinar del Rio. 2006.

- V Taller Cientifico Internacional “Aprendizaje de las Ciencias e Ingreso a la

Universidad: Retos y Perspectivas”. Universidad de Pinar del Rio. 2007.

- Congreso Provincial de Pedagogia 2005. ISP “Rafael M de Mendive”. Pinar del Rio.
- Congreso Provincial de Pedagogia. 2006. ISP de Pinar del Rio.

- Congreso Provincial de Pedagogia. 2007. ISP de Pinar del Rio.

- Congreso Provincial de Pedagogia. 2007. ISP de Pinar del Rio.

- Congreso Internacional Pedagogia. 2009. La Habana. Cuba.

De la participacion en estos eventos han resultado las siguientes publicaciones:

- La lengua materna como habilidad transversal: trascendencia de una competencia

para el aprendizaje. En monografico del Espafiol. Espafia. 2003.

- La motivacion por el aprendizaje. Una alternativa para su desarrollo desde la lengua
materna. V Conferencia Internacional Cientifico Pedagdgica de Educacion Fisica y los

Deportes. 2005. Memorias del Evento. En soporte digital.

- El texto y su comprension en las asignaturas de ciencia. ¢Cientifico o literario? En

monografia GIAC. Universidad de Alcala de Henares. Espafia 2007.

- Un proyecto de superacién tedrico-metodolégica para los profesores de
Preuniversitario en relacion con la comprension textual. CD del proyecto de
investigacion “La competencia comunicativa en los profesores en ejercicio”. ISP de
Pinar del Rio.2007.

- Una mirada desarrolladora al proceso de motivacién hacia el aprendizaje, a partir de la
comprension y construccion de significados. En Memorias del Evento Pedagogia 2009.
La Habana. Cuba.
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CAPITULO I: REFERENTES TEORICOS QUE SUSTENTAN EL PROCESO DE
COMPRENSION-CONSTRUCCION TEXTUAL COMO AGENTE MOTIVADOR DE
APRENDIZAJE

El presente capitulo tiene como objetivo abordar los principales referentes tedricos
relacionados con el objeto de investigacion, por lo que se particulariza en tres nucleos
fundamentales: antecedentes historicos, caracterizacion del proceso de comprension -
construccion textual y especificidad del proceso de comprension - construccion textual como
agente motivador de aprendizaje, con énfasis en sus particularidades en el ler. afio intensivo
de las carreras de Formacion de Profesores para Preuniversitario.

I.1: Antecedentes histéricos del proceso de comprension- construccion textual como
agente motivador de aprendizaje

Los estudios acerca del lenguaje tienen su génesis anterior al siglo XIX, donde ya existia
preocupacion por dar explicaciéon al origen y desarrollo del lenguaje, fundamentalmente en lo
gue concernia a cambios en la evolucién de las palabras y estructuras gramaticales. Es en
esta etapa donde comienzan a gestarse la gramatica y la lingiistica como ciencia.

Una respuesta mucho mas profunda y abarcadora a las inquietudes existentes en torno al
fendmeno del lenguaje, desde el punto de vista social, de su implicaciéon en los procesos
psiquicos, del papel en los procesos cognitivos en la adquisicion y uso de las lenguas, de la
trascendencia de la actividad linguistica y de la relacion texto — contexto caracterizé el
surgimiento paulatino de otras ciencias como la sociolinglistica, la psicolinguistica, la
psicologia cognitiva, la semantica, la semidtica y la pragmética, lo cual permitio el
enriquecimiento no solo de la concepcion acerca de la lengua, sino ademas de su ensefianza
en la escuela como un aspecto de indudable importancia.

A partir de los criterios de la linglistica y las demas ciencias encargadas del lenguaje,
enriquecidas por la practica social, la didactica de la lengua se ha ido desarrollando
sistematicamente, lo que justifica el que se haya sustentado en diferentes enfoques a lo largo
de la historia, correspondientes como punto de partida con el enfoque prescriptivo, el
descriptivo y el productivo.

El enfoque prescriptivo, cuyo origen se remonta a la antigiiedad clasica, esta asociado a la

formacion de patrones correctos, por lo que pretende que estos sustituyan las formas
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incorrectas en el uso de la lengua. En esta direccion ensefia, en funcion de la comunicacion,
a seleccionar el codigo adecuado entre las multiples y variadas posibilidades que ofrece la
lengua, ventaja que respalda el que su utilizacién trascienda hasta la actualidad. Sin
embargo, se considera insuficiente el hecho de focalizar en un solo elemento en la
ensefianza de la lengua, limitante que de acuerdo con Roméu (1987), exige su integracion
con otros enfoques que fundamentan una vision mucho mas acabada al respecto.

Asi en la antigua practica de la oratoria en la escuela de Grecia y Roma, nace el enfoque
productivo. En este enfoque resultaron claves —cita Roméu- los criterios de Pestalozzi (1746
-1827), quien “destierra de la escuela el método gramatical de caracter formal y centra su
atencion en el desarrollo de habilidades, en el ejercicio de la expresion oral, lo que le permite
comprobar que es un buen instrumento para la ensefianza de la lengua”. (Roméu, 1987: 12).

El interés por la ensefianza, centrada en el desarrollo de habilidades para comprender y
construir textos toma g