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Resumo: Escrever algo sobre o pensamento de Paulo Freire € lembrar que a sociedade moderna
teve como base a cidade e a producéo por meio da indUstria, fato que implicou na necessidade de
expansdo do sistema educacional, pois o Estado Moderno passou a exigir a socializacdo e a
aprendizagem das crianc¢as, além do ambito da familia, pois esta, ndo atendia 0s novos interesses em
jogo relacionados ao convivio na cidade, a participagdo politica e ao preparo para novas fungfes de
trabalho, bem como para o enfrentamento dos avangos tecnoldgicos e problemas sociais, politicos,
econdmicos e culturais decorrentes dele. Neste interin é questionar: Por que ndo se desenvolveu uma
concepcdo de educacdo de carater progressista no contexto da realidade brasileira?Teve como
objetivo geral refletir sobre a tendéncia pedagdgica, instrumento que a Ciéncia da Educacéo oferece
para a compreensdo da realidade social educacional brasileira, identificando as transformacdes
culturais, econémicas e politicas que tornaram possivel o surgimento da teoria de Paulo Freire, uma
teoria moderna de organizacao revolucionaria do conhecimento. A pesquisa indicou que conhecer o
pensamento de Paulo Freire, estruturado em funcao do periodo de governo militar de 64 a 85,
contribuiu para consolidagio da pedagogia libertadora. E tornar presente na memoria que no século
XX a acado de Freire muito contribuiu para a mudanca na concepc¢éo de educacdo no Brasil, porque
partiu do principio que a educacao € politica ja que permite transformar a realidade. A inovacao
proposta teve como base o método de alfabetizagdo projetado, em que o alicerce parte das
condi¢Bes concretas da vida dos alunos. Acreditou e criou uma pedagogia que potencializasse aos
jovens e adultos, a autonomia, bem como os tornasse sujeitos capazes de reconstruir a realidade em
que vivem, em busca da justica social.

Palavras - chave: Realidade Vivida. Pedagogia Libertadora. Transformacéo Social

Resumen: Escribir algo sobre el pensamiento de Paulo Freire es recordar que la sociedad moderna
se baso en la ciudad y la produccion a través de la industria, un hecho que implicaba la necesidad de
expandir el sistema educativo, ya que el Estado moderno comenz6 a exigir socializacion y
aprendizaje de los nifios, mas alla del alcance de la familia, ya que esto no satisfizo los nuevos
intereses en juego relacionados con la vida en la ciudad, la participacién politica y la preparacion para
nuevas funciones laborales, asi como para enfrentar los avances tecnoldgicos y los problemas
sociales , consecuencias politicas, econémicas y culturales de la misma. Mientras tanto, la pregunta
es: ¢por qué no se desarrollé una concepcién progresiva de la educacién en el contexto de la realidad
brasilefia? Su objetivo general era reflexionar sobre la tendencia pedagdgica, un instrumento que
ofrece la Ciencia de la Educacion para la comprension de la realidad social educativa brasilefia,
identificando Las transformaciones culturales, econémicas y politicas que hicieron posible el
surgimiento de la teoria de Paulo Freire, una teoria moderna de la organizacion revolucionaria del
conocimiento. La investigacion indicé que conocer el pensamiento de Paulo Freire, estructurado de
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acuerdo con el periodo de gobierno militar del 64 al 85, contribuy6 a la consolidacion de la pedagogia
liberadora. Es para dejar en claro en la memoria que en el siglo XX, la accion de Freire contribuyé en
gran medida al cambio en el concepto de educacién en Brasil, porque asumié que la educacién es
politica, ya que permite transformar la realidad. La innovacién propuesta se basé en el método de
alfabetizaciéon proyectado, en el que la base se basa en las condiciones concretas de la vida de los
estudiantes. Crey6 y cre6 una pedagogia que empodero a los jévenes y adultos, la autonomia, y los
hizo capaces de reconstruir la realidad en la que viven, en busca de la justicia social.

Palabras clave: realidad vivida. Pedagogia liberadora. Transformacion social

Abstract: To write something about Paulo Freire's thinking is to remember that modern society was
based on the city and production through industry, a fact that implied the need to expand the
educational system, as the Modern State started to demand socialization and children's learning,
beyond the scope of the family, as this did not meet the new interests at stake related to living in the
city, political participation and preparation for new work functions, as well as to face technological
advances and social problems , political, economic and cultural consequences of it. In this interim it is
to ask: Why has not a progressive conception of education developed in the context of the Brazilian
reality? It had as general objective to reflect on the pedagogical trend, an instrument that the Science
of Education offers for the understanding of the Brazilian educational social reality, identifying the
cultural, economic and political transformations that made possible the emergence of Paulo Freire's
theory, a modern theory of revolutionary knowledge organization. The research indicated that knowing
Paulo Freire 's thinking, structured according to the period of military rule from 64 to 85, contributed to
the consolidation of the liberating pedagogy. It is to make it clear in the memory that in the 20th
century, Freire's action greatly contributed to the change in the concept of education in Brazil, because
it assumed that education is political as it allows to transform reality. The proposed innovation was
based on the projected literacy method, on which the foundation is based on the concrete conditions
of the students' lives. He believed and created a pedagogy that empowered young people and adults,
autonomy, as well as making them capable of reconstructing the reality in which they live, in search of
social justice.

Keywords: Lived Reality. Liberating Pedagogy. Social Transformation.

1 Introducéo

Este artigo foi pensado com o intuito de oferecer informacdes pertinentes ao pensamento de
Paulo Freire. Tem como objetivo geral compartilhar o que Freire desenhou no seu imaginario e
expressou por meio de suas obras de como deve ser a educacdo e, consequentemente, a pessoa
humana e suas possibilidades para poder compreender a realidade social em que vive, bem como,
aguecer 0 pensamento, com o intuito de locomover-se em direcdo a transcedéncia do préprio modo
de ser e estar na profissdo de professor (a).

Estudar sobre esta tematica é importante nos nossos dias, devido a necessidade de verificar
os diversos angulos de nossa realidade cotidiana. Pesquisar, para Paulo Freire, é descobrir os
elementos singulares no contexto da realidade de individuos e grupos. Fundamentalmente, cremos
gue uma questdo que se coloca é a forma como Freire possibilita compreender a concepc¢éo de
homem e de mundo, bem como a tendéncia pedagdgica que defende, argumenta e a credita ser a
chave para a transformacaao social.

A metodologia que efetivou o desenvolvimento deste projeto foi a consulta em livros de autoria



de Paulo Freire e artigos que se encontram disponiveis na internet. Vale destacar que pesquisar
sobre o pensamento de Paulo Freire € contribuir socialmente para a propagacdo do conhecimento e
valorizar uma proposta de educacdo que ndo se desgasta, pois, ha sua visdo, a educacao implica
uma busca realizada por um sujeito que é o homem. Para tanto, 0 homem deve se tornar sujeito da
sua prépria educacdo. Assim, pensar a educacgdo € considerar o sujeito como agente na construcao
de sua prépria historia e de transformacéo social.

2.1 Contexto histdrico do pensamento de Paulo Freire como te6rico da educacéo

Identificar as transformacdes culturais, econémicas e politicas decorrentes do periodo
registrado na Histdria do Brasil como governo militar de 1964 a 1985 € muito importante para
entender a consolidacdo do pensamento de Paulo Freire, expresso na pedagogia libertadora pois,
“[...] o golpe civil e militar de abril de 1964 foi fruto de longa conspiracdo entre politicos da oposicéo e
lideres militares. Interrompeu violentamente a experiéncia democratica do Pais com apoio das elites
empresariais, dos setores conservadores da Igreja, das camadas médias urbanas e dos grandes
produtores rurais”. Vale destacar que “[...] a ditadura militar permaneceu no poder por mais de 20
anos. Foi um regime marcado pela repressao que retirou os direitos politicos e civis dos cidaddos e
promoveu praticas como torturas e assassinatos®.” (SILVA, 2013, p. 68).

Foi nesse contexto de coercdo que uma das mais modernas e importantes correntes de
pensamento sobre educacédo na atualidade foi proposta pelo intelectual e professor brasileiro Paulo
Freire. As obras “Pedagogia do oprimido” e “Pedagogia da autonomia” séo duas das mais conhecidas
reflexdes desse professor pesquisador.

No nosso entendimento o pensamento de Paulo Freire e seus argumentos se inserem na
teoria contemporanea sobre educacdo, devido a contemporaneidade apresentar uma multiplicidade
de situacBes que exigem a compreensdo do mundo e do homem no seu contexto social e que, em
decorréncia, orientam o processo educativo.

No momento atual vivenciamos inUmeras teorias, conceitos e ideias em educacdo que vao
desde o modelo revolucionario, o0 modelo fenomenalista até o modelo analitico, levando em conta as
inmeras teorias elaboradas que a educacéo contempla. O questionamento que vem a mente é: se 0
processo educativo contemporaneo fundamenta-se em algum modelo especifico de homem a ser
formado ou se a sua caracteristica permanece em nédo privilegiar nenhum deles?

A partir dessa premissa e, em funcéo dessa realidade, selecionamos Paulo Freire entre
muitos especialistas que se ocuparam em analisar e tecer consideracfes sobre os sistemas de
educacao existentes. Esse educador, por exceléncia, preocupou-se em propor Novos rumos para a
conducéo do processo educativo, com base na constatacéo real de problemas sociais experenciados
pela populacdo brasileira. Realidades forjadas pelas situagbes sociais geradas nas relacdes de
trabalho no interior das fabricas, indUstrias, empresas comerciais e outros espacos de exploracédo da
méo de obra trabalhadora.

No livro “Educacdo e Mudanca”, Freire (1979) caracteriza a sociedade brasileira como

fechada “[...] onde ha conservacao do privilégio e por desenvolver todo um sistema educacional para



manter este status [...]”, alienada, isto é, “[...] ndo tem consciéncia de seu préprio existir [...]”
antidemocratica e antidialogal. Uma sociedade dirigida por uma elite desintegrada da sociedade real
(FREIRE,1979, p.33)%. Na visao freiriana essas caracteristicas impedem a mobilidade social vertical,
devido ao alto indice de analfabetismo.

Considerando essa visdo, Freire prop6e métodos para conduzir o processo educativo
brasileiro, onde ninguém seja excluido da educacgédo. Foi inspirado na maiéutica de Socrates, com
isso pretendeu viabilizar uma pedagogia do processo educativo que inicia pelo dialogo,
estabelecendo relag6es humanas capazes de ressurgir uma consciéncia critica, ou seja, o individuo
precisa conhecer acerca da realidade do mundo em que vive®. (CHINAZZO, 2010 p.208).

Desta forma, para superar a visdo tradicional e conservadora do processo educativo, que
coloca o educador na condicdo de ser superior em relacdo ao educando e este na condicdo de
objeto, Paulo Freire vem propor que tanto educador quanto educando sejam colocados na mesma
condicdo de igualdade, ambos como sujeito do processo educativo e que tenha um método que
potencialize essa mudanca.

Quanto ao método de Paulo Freire, Maciel (1994) em seu artigo traz uma importante
contribuicdo ao sustentar que os principios do Método parte do saber, do conhecimento trazido pelo
educando. Esse € um dos pontos principais do método, o educador deve fazer a mediagcdo desses
saberes, demonstrando ao educando que ele conhece muitas coisas, que surgem de sua realidade.
Atitude esta que ndo é concebivel ou perceptivel em outro modelo educacional, como naquele citado
e criticado muitas vezes por Freire, a educacdo bancaria, que objetiva como o proprio nome sugere,
depositar contetidos, conhecimentos, saberes nos “alunos”, do termo latino “sem-luz”, “alunado” e que

precisa de uma luz, que é dada pelo professor unicamente por ele*. (MACIEL, 1994).

Contrério a proposta da educacéo bancaria, propde a educacéo libertadora,
pensada por Freire, através de seu método, na qual propde que os sujeitos
envolvidos no processo educativo percebam na educacdo a possibilidade
de transformacgéao da sociedade, a possibilidade de “ser mais”, de atuacao e
participacdo na realidade social, uma vez que a educacéo tradicional,
aguela que pauta-se unicamente na importancia do professor como agente
e detentor do saber, em que o aluno, ndo tem papel ativo na sociedade,
apenas de obediéncia, de submissdo, e que percebe a realidade como algo
dado, pré-determinada e que ndo pode ser mudada, pelo menos nao
consegue mudar com as proprias forcas®. (FREIRE, 1974, p.57)

Os pressupostos da pedagogia proposta por Paulo Freire divergem da educacdo
conservadora por ser um meio para domesticacdo dos alunos, no sentido de adapta-los ao sistema,
fazendo com que entendam sua condi¢do sociohistérica como natural e ndo como construgdo
humana, como produto da realizacdo do homem em seu estar no mundo. Sdo assim porque se
pautam pela transformacdo do conhecimento, ndo trabalhando como elementos de cunho mais
questionador da ordem social, politica, econémica e cultural na qual os alunos serao inseridos.

As leituras nas obras de Paulo Freire indicam que a educac¢éo deve possibilitar ao ser humano
enxergar a realidade como algo que esta sendo, como fruto que é da acao dos proprios humanos e,

portanto, s6 pode ser mudada através da agdo dos humanos.



No livro, pedagogia do oprimido, Paulo Freire propde uma agdo pedagdgica
fundamentada e comprometida com a realidade de cada individuo. A partir
da relidade que vivencia o educando devera promover um continuo
processo de reflexdo, de retornar os proprios caminhos de libertagdo. Por
isso ele afirma: “Ninguém liberta ninguém, ninguém se liberta sozinho: Os
homens se libertam em comunh&o”. (FREIRE, 1987, p. 52)

Nesse sentido, o processo educativo € uma dinamica de aprendizado em que educador e
educando assumem posturas de sujeito e colocam a realidade como algo que precisa ser conhecido.
A educacéo, segundo Paulo Freire, deve desempenhar papel significativo para que a tarefa de ver o
mundo se desenvolva. Neste sentido a educacdo deve ser entendida como uma possibilidade de
producdo do conhecimento, isto é, uma situacao em que 0s seres humanos séo sujeitos.

O principal conceito de Paulo Freire de educacdo é que ela é uma forma de conhecimento
que se processa por meio da conscientizacdo. Conscientizacdo no pensamento de Freire tem
implicacBes politicas e sociais, porque ndo basta desvelar a realidade, mas é necessério transforma-
la. Contudo, “[...] para transformar € necessaria a agdo pratica sobre a realidade. Nesta visdo, a
educacdo deve ser uma praxis social, ou seja, perceber a realidade e agir sobre as estruturas
sociais”. E neste sentido que a educacdo como conscientizacdo € “acdo politica e social’.
Necessitamos de “[...] uma educacdo para a decisdo, para a responsabilidade social e politica™. 7.
(FREIRE, 1984, p. 88)

Ao decidir e assumir suas decisées é que o educando vai se transformando de homem objeto,
oprimido, para homem sujeito, livre. Nesta Otica, Freire defende que o processo educativo,
necessariamente, deve possibilitar ao educando libertar-se. Assim, educagdo como conscientizagao é
praxis de libertacdo. “As a¢cBes pedagdgicas que norteiam o processo educativo devem ser acdes de
uma “pedagogia do oprimido™®. (FREIRE, 1984, p. 88)

Ao ler o livro Pedagogia do Oprimido percebe-se que Paulo Freire evidencia os mecanismos
opressivos da educac¢do capitalista. Inicia pela discusséo da constituicao histérica da consciéncia e
sua relagdo dialética com a consciéncia dominadora. E a obra teérica mais importante de Paulo
Freire, até porque escreve tudo o que ele dissera até entdo a respeito de educacao, além de ser mais
extensa.

E importante salientar que a “pedagogia do oprimido” se opde de forma antagénica a
pedagogia opressora. Em uma sociedade de estruturas sociais culturais e econémicas opressoras, a
pedagogia do dominante nunca vai levar a libertagdo dos dominados. Por isso, Paulo Freire idealiza a
necessidade da pedagia do oprimido.

Segundo Freire (2001) °, os caminhos da libertacdo séo os do oprimido que se liberta numa
relacéo dialética de perceber-se no mundo do opressor numa condi¢do indigna, desumana e comeca
a apostar na sua prorpia mudanca interior, vendo-se capaz, que tem saberes, conhecimentos o
suficiente para se por na sociedade junto com seu semelhante, organizar-se, lutar coletivamente para
mudar a sua realidade, tornando-se protagonista de seu processo de mudanca. Com isso, altera a si

mesmo e 0 meio em que esta inserido, fazendo cultura, segundo Paulo Freire argumenta ao



descrever as ideias-forca da ac@o educativa do homem em seu espago sociocultural, politico e
econdmico. (FREIRE, 1979)%°

A reflexdo e o pensar de Paulo Freire sobre a educagédo brasileira
reconhece o valor da dignidade da pessoa humana como sujeito e como
fim, nunca como meio; sendo inerente ao ser humano a razédo da igualdade
entre todos os homens e mulheres, por isso aborda-se e da-se énfase inicial
ao livro Educacdo como Prética de Liberdade e a partir do capitulo em que
faz a abordagem sobre “a realidade vivenciada pela sociedade brasileira,
como uma sociedade em transi¢cdo, pois entende-se que transicdo significa
mais que mudancas, porque implica na marcha que faz a sociedade
procurar novos temas, novas tarefas e sua objetivagdo™. (FREIRE, 1979, p.
65).

A “educagdo como pratica de liberdade” s6 encontrara adequada expressao muma pedagogia
em que o oprimido tenha condi¢des de se tornar sujeito de sua histéria, a partir de sua participacao
na solucdo de problemas pertinentes ao mundo em que vive. Por isso, Paulo Freire vé grande perigo
na educacdo tradicional assistencialista, porque exerce a violéncia do antididlogo e imp&e o mutismo
e a passividade, que impedem o educando de desenvolver uma consciéncia critica para integrar-se a
uma sociedade em transito.

Dessa forma, a educacdo € um processo permanente de libertacdo. Educador e educando
desenvolvem as suas potencialidades, transformando o mundo e a si mesmos. Para Paulo Freire,
“[...] ninguém educa ninguém, ningém educa a si mesmo, os homens se educam entre si,
mediatizados pelo mundo”® (BORGES, 2011). Na Educacdo, o essencial é o didlogo entre sujeitos

que desejam ser mais e que se tornam capazes de decisdes.

2.2 Tendéncia pedagégica do ensino: segundo o Teorico da Educacéo, Paulo Freire

A tendéncia pedagogica de Paulo Freire se insere na tendéncia progressista da educacao e
nas determinacdes da estrutura social sobre educacéo.

A questao pertinente a estrutura social faz refletir que a escola e o processo educativo ndo se
encontram imunes as determinacdes presentes nessa estrutura. Ela se constitui no conjunto das
partes de um todo que estdo encadeadas e que permitem a formacéo desse todo. Tal encadeamento
favorece aos interesses do capital e ndo das camadas sociais desprestigiadas. O que esta
determinado pelas estruturas que constituem as instituicdes € um mecanismo bem organizado, bem
tecido, duro de romper.

Nessa direcao é que Freire aposta numa pratica educativa e que problematiza as tematicas a
serem estudadas, a partir da sua materialidade na vida social dos educandos, para que a leitura da
palavra seja feita a luz das realidades existentes, contextualizando-se a palavra enquanto tema
gerador de discusséo, debate, no didlogo travado no interior do espaco escolar, especificamente, na
sala de aula.

Os conflitos entre pontos de vista da sociologia fazem com que voltemos o
nosso olhar para diversos dilemas teéricos fundamentais. Um modo muito



importante, € como a agcdo humana deve ser relacionada a estrutura social.
Sera que somos criadores da sociedade, ou sera que somos criados por
ele? A escolha entre essas duas alternativas ndo é tdo evidente quanto
pode parecer em um primeiro momento e, o verdadeiro problema esta na
maneira como esses dois aspectos da vida social devem ser relacionados
entre. 1% (GIDENS, 2005, p.54)

Nesse sentido, as estruturas sociais sdo incorporadas por individuos e grupos em seu agir
socialmente. A sociologia de Bourdieu vai investigar dialeticamente a questdo fundamental que se
coloca entre dois elementos fundamentais, exterioridade e interiorizacdo ou internalizacdo, ou seja,
de que forma nossas acoes refletem o que se encontra presente no contexto da sociedade? Nossos
habitos, maneiras de ver o mundo, nossa visao de homem e de mundo, n&o incorporaria lementos
presentes na sociedade envolvente?

Na teoria de Bourdieu temos estudos que envolvem fundamentalmente a acdo e a estrutura
social, que no contexto da atualidade se estabelecem como chave analitica para a compreensédo dos
fenbmenos sociais hoje. Sendo assim, entende-se que Bourdieu inova em sua abordagem da relacéo
entre individuo e sociedade, considerando aspectos como o sistema de ensino, os processos de
reproducao social, a distingdo, as determinagfes que se fazem presentes a partir do poder simbolico
e o conceito de habitus.*?> (NERY, 2005, p.98)

A estrutura e agdo se tornam presentes sendo que a acdo envolve o agente social e a estrutura
envolve fundamentalmente tudo o que se encontra presente no contexto social envolvente.

A educacdo depende do modo de viver total de uma sociedade. Assim, o
tipo de educacéo difere de acordo com os tipos de sociedade. O modo de
producdo da sociedade determina além da estratificagdo social e de
educacdo o modo de pensar e agir dos individuos na sociedade. Vale
destacar que essa derterminacdo ndo é absoluta. A educacdo dada de
dentro de uma sociedade muda com o correr do tempo, a medida que a
sociedade muda. SO a partir da consolidacdo do modo de producao
capitalista € que a educacao se desenvolveu em complexos sistemas de
ensino'® . (OLIVEIRA, 2005, p. 51).

Oliveira declara que de fato temos uma relagédo de interdependéncia entre a estrutura social
que existe, a educacao e até mesmo no préprio sistema escolar.

Certamente, ndo ha davida acerca da significativa contribuicdo de Paulo Freire a Concepcgéo
Dialética da Educacdo, pois ela constitui, assim, num marco referencial tedrico decisivo a
compreensdao das praticas viabilizadas hoje em nivel da alfabetizacao de criangas, jovens e adultos.
Paulo Freire devera ser comparado a Vygotsky porque esse autor afirma que o desenvolvimento
cognitivo ndo pode ser entendido sem referéncia ao contexto social, histérico, e cultural em que
ocorre, ja que 0s processos mentais superiores (0 pensamento, linguagem, conduta volitiva) do
individuo tem origem nos processos sociais.'* (LUCKESI, 1994, p.54 )

A interacao social é o veiculo fundamental para a transmissdo dindmica dos
conhecimentos sociais, histéricos e culturalmente construidos. Essa
interacdo necessita de no minimo duas pessoas trocando significados e que
agem com certo grau de reciprocidade e bidirecional idade. Vale destacar €
por meio da apropriagdo das construgdes histéricas e culturais, via interagdo
social, que o0 sujeito se desenvolve cognitivamente. Assim, o0



desenvolvimento das fungbes mentais superiores passa, entdo
necessariamente, por uma fase externa, embora no desenvolvimento
cognitivo do ser humano, toda funcédo aparece primeiro entre pessoas®.
(ROBAIMA, 2010, p. 70)

Paulo Freire combate incessantemente a concepcédo ingénua de Pedagogia que acreditava
ser um empecilho para a transformacéo social e politica, porque essa pedagogia se embasa no
dogmatismo ingénuo que confia plenamente nas possibilidades do conhecimento do senso comum e
basicamente na pedagogia da ingenuidade, cuja ideia é fazer o estudante refletir sobre a maneira
ingénua como a maioria das pessoas entende o conhecimento. “Combate igualmente a concepgao
oposta, o “pessimismo sodcio-pedagdgico” que consiste em dizer que a educacdo reproduz
mecanicamente a sociedade. Evitando querelas politicas, ele tenta aprofundar e compreender o
pedagégico da acdo politica, reconhecendo que a educacdo é, essencialmente, um ato de
reconhecimento e de conscientizagdo e que, por si sé, ndo levara a sociedade a se libertar da
opressdo”.'® (COTRIM, 1993, p. 48).

A pedagogia de Freire nos faz pensar que o conhecimento do mundo pode mudar em face
das influéncias que recebemos e que determinam o nosso olhar. A nossa percepgéo, bem como a
nossa compreensdo da natureza, da vida e dos outros, da realidade social em si néo é rigida. A sua
flexibilidade permite que possamos ser criadores na configuracdo que damos aos diferentes mundos.
Enxergamos o mundo e temos pontos de vista diferentes, devido a nossa cultura e o contexto em que
nos situamos, por isso configuramos a nossa experiéncia de forma diferente. Dai a necessidade de
compreender que a Tendéncia Progressista de Educacéo foi pensada para promover a transformacéo

social.

Ao nosso ver, as tendéncias pedagodgicas progressistas se constituem nas
teorias que terdo como objetivo central tentar conceber criticamente a
educacéo e a escola na sociedade capitalista, buscando ainda de que forma
essa educac@o e escola podem ajudar no processo de superagdo das
desigualdades sociais, contribuindo ainda para a construgdo de uma nova
sociedade!” . (MEKSENAS, 2005, p. 86).

Analisando bem, percebe-se que Freire parte de uma analise critica da realidade social,
sustenta, implicitamente, as finalidades sociopoliticas da educagédo e é uma tendéncia que ndo condiz
com as ideias implantadas pelo capitalismo. O surgimento e esta forma de interpretar a educacéo
tiveram como aporte o desenvolvimento e popularizacdo da andlise marxista da sociedade

A Tendéncia Libertadora, também conhecida como a pedagogia do grande Paulo Freire,
vincula a educacao a luta e organizacdo de classe do oprimido. Onde, para o oprimido o saber mais
importante € ter uma consciéncia da realidade em que vive. Além da busca pela transformacéo social,
a condicdo de se libertar através da elaboracdo da consciéncia critica passo a passo com sua
organizacgédo de classe, por isso a proposta é que se desenvolva a partir da sala de aula, discusséo de

temas sociais e politicos; o professor coordena atividades e atua juntamente com os alunos.



Nesse hiato, a pedagogia do oprimido possibilita desvelar a realidade opressora, tornando o
homem e a mulher conscientes da sua situagdo de exploracdo em que vivem, primeiro passo para
libertar-se da opressao. Trata-se de uma pedagogia que leva a luta pela libertacdo de opressédo na
qual o oprimido vive. A pedagogia do oprimido é, ao mesmo tempo, uma pedagogia da esperanca e
uma pedagogia da luta. Ndo ha esperanca na pura espera, sem luta. E uma pedagogia “do” oprimido
e nao “para” o oprimido, pois se trata de “[...] uma formulacdo a partir do ponto de vista dos
esfarrapados da Terra, a quem ele dedica o livro.” A implicacdo desta opcao é radical, constituindo,
no limite, uma verdadeira revolugcdo paradigmatica, na medida em que atribui aos dominados uma
superioridade cientifica e epistemolégica®.

Esta superioridade é explicitada na passagem em que Paulo Freire afirma:
'Por isto é que somente os oprimidos, libertando-se, podem libertar os
opressores. Estes, enquanto classe que oprime, nem libertam, nem se
libertam”. [...] [Estendendo-se este principio aos demais campos da
atividade humana, pode-se concluir que somente os oprimidos séo capazes
de desenvolver a humanizacdoe, portanto, o processo civilizatério”. [.; A
pedagogia do oprimido € uma pedagogia forjada por ele. Uma pedagogia
gue conscientiza e politiza. "0 19.p7,

"A pedagogia do oprimido, como pedagogia humanista e libertadora, tera
dois momentos distintos. O primeiro, em que os oprimidos vao desvelando o
mundo da opressdo e vdo comprometendo-se, na praxis, com a sua
transformacgéo; o segundo, em que, transformada a realidade opressora,
esta pedagogia deixa de ser do oprimido e passa a ser pedagogia dos
homens em processo de permanente libertagdo™® 2% P57 Trata-se de uma
pedagogia universal (ndo universalista) pois ndo s6 dos oprimidos: de uma
pedagogia "do oprimido" para uma pedagogia de todos os seres humanos.
Como € uma ‘introducdo a pedagogia do oprimido" e como € uma
pedagogia da insurgéncia, os movimentos de resisténcia e luta, de
insurgéncia, vado criando outras pedagogias possiveis, revisitando e
reinventando sua propria pedagogia, como ele mesmo fez: pedagogia da
esperanca, pedagogia da pergunta, pedagogia da autonomia 1825 p 11

Na visdo de Freire, a forma como educa¢do vinha sendo praticada no Brasil partia do
principio de que o aluno era objeto da educacgéo e o professor o detentor da a¢do educativa. Nessa
relacdo, ao aluno cabia ouvir e aprender os cohecimentos que seus professores transmitiam. N&o
existia espaco para discussao, para o debate. Em outras palavras, ndo havia o dialogo e, a relacédo
do conhecimento era pautada em severa disciplina e exercicios de memorizacao.

Dessa forma, ndo havia uma construgdo do conhecimento conjunta entre professores e
alunos, ou seja, ndo eram realizadas discussbes de problemas da sociedade no mundo do
conhecimento formal. A abordagem de Paulo Freire trata a pratica docente sob a forma de educacao
bancéria e educacgdo problematizadora, também chamada de libertadora, porque se propbe a
sensiblizar o educando e o educador sobre a realidade social, na qual estédo inseridos.

Entende-se que a educacdo bancaria e problematizadora, se configurando como a que se
caracteriza pela pratica educacional que tem como pressuposto a estaticidade da realidade. O
aprendizado consiste no recebimento e memorizagdo dos conteldos da realidade. A palavra do

educador é portadora de conteldos petrificados e sem significado, porque é desvinculado da



realidade global que os produz. Por isso, torna-se alienada e alienante.

Nao h& verdadeira comunicacao entre educador e educandos. H& tdo somente, comunicados
estéreis de concretude e sem qualquer forga transformadora. O professor faz “depdsitos de
contelidos que devem ser arquivados pelos educandos. O educador sera tanto a melhor quanto mais
conseguir “depositar” nos educandos. Os educandos, por sua vez, serdo tanto melhores, quanto
conseguirem arquivar os “depésitos feitos”.?? (BOUFLEUR, 1991, p. 75)

Por conseguinte, o professor sabe, pensa, fala, disciplina, opta, prescreve, atua, escolhe e
impde. Assim:

Na visdo bancaria da educagéo, o “saber” € uma doagao dos que se julgam
sdbios aos que julgam nada saber. Doacdo que se funda numa das
manifestagcbes da ideologia da opressdo — a absolutizacdo da ignorancia,
gue constitui o0 que chamamos de aliena¢éo d ignoréancia, segundo a qual
esta se encontra sempre no outro. 22 (CORTELLA, 2010, p. 57)

Entretanto, para contrapor essa corrente, Freire propds que a acdo educativa considerasse 0s
conhecimentos dos quais o0s estudantes j4 sdo portadores. Tais conhecimentos seriam as
experiéncias adquiridas no meio. A dindmica seria que se passasse a valorizar aquilo que o aluno
conhece e sabe e, em conjunto com ele, se ampliasse esse universo de conhecimento por meio dos
outros saberes que se fazem necessarios para interpretar a realidade.

Dessa forma, o saber e o conhecimento devem levar todos, professores e alunos, diretores e
corpo administrativo da escola, a interpretarem e intervirem na realidade.

A educacéo problematizadora é inovadora. Ocorre entre educador e educandos e ndo ha
mais essa relacdo de verticalidade. Agora a relagdo ¢é ideoldgica, sem a tradicao
educador/educandos, ja que ambos sdo sujeitos do ato cognoscente. As aulas expositivas e a
disciplina rigida déo lugar a problematizagcado conjunta que o educador e educandos realizam das
relacdes entre os homens e dos homens com o mundo.

O educador que é sempre educador e educando, ndo é um sujeio cognoscente num momento
e um sujeito narrador em outro. Prepara suas aulas, mas num segundo momento se encontra
dialogicamente com os educandos, que também s&do educadores, e reflete criticamente acerca do
objeto cognoscivel. Ndo h4 modo humano de ser que nédo seja ser em constru¢cdo, que nao seja ser
em Educacio é por isso um refazer continuo na dialética da praxis do homem no e como mundo.?*
id,13_

O homem é responsavel pela construgao de sua histéria e deve conscientizar-se de que o seu
desenvolvimento intelectual e o seu estar no mundo dependem, basicamente, de suas acdes e
decisdes. Isto significa que no ato de estudar cada aluno deve tornar-se sujeito desse ato, ndo se
tornando simplesmente objeto do mesmo. Tornar-se sujeito no ato de estudar é a cada ato libertar-se,
realizar-se, autodesenvolver-se como agente histérico, é interferir no mundo e participar no seu
processo de transformacao?.

Assim, parafraseando Bervian e Cervo (2007) entendemos que para o estudante é importante
gue ele aprenda a fazer uma leitura exploratéria, uma leitura analitica, leitura interpretativa e uma

leitura de problematizacdo. Aprender a ler € saber extrair do texto e do contexto, de forma critica, é



criar ou recriar o mundo da palavra — texto — e a leitura do mundo — contexto -, caracterizado pela
vivéncia e experiéncias do mundo vivido.

Dessa forma, pode-se sintetizar a Pedagogia progressista baseada no pensamento de Paulo
Freire?®:

e A educacdo questiona concretamente a realidade das relacdes do homem com a natureza e
com o0s outros homens;

e Ha auténtico dialogo entre professores e alunos, ou seja, ndo ha mais a relacdo de
verticalidade. Agora a relacdo € dialégica, sem a contradicdo educador/educandos, ja que
ambos sédo sujeitos do ato cognoscente;

e Os contelidos escolares tradicionais séo recusados;

¢ Uma nova forma de relagdo entre os conteddos escolares e a experiéncia vivida pelos alunos
€ estabelecida, caracterizando uma educacao critica das realidades sociais.

No livro Pedagogia do Oprimido, Paulo Freire deixa claro que a educacao sozinha nédo podera
decidir sobre os caminhos da historia; entretanto, mostra como uma educacéo transformadora pode
contribuir para mudar o rumo das coisas. Conscientes e organizados, 0s oprimidos podem libertar-se
da opressédo. Ele combate a pedagogia fatalista e conservadora. A educacdo bancaria funda-se na
teoria da agdo antidialogica, caracterizada pela conquista, pela divisdo do povo, pela manipulacédo e
pela invasao cultural e o seu oposto, a educagdo problematizadora, na teoria da acdo dialdgica,
caracterizada pela colaboragéo, pela unido, pela organizagéo e pela sintese cultural.

A educacéo bancéria caracteriza-se pelo depdsito assistencialista onde nao h4 comunicacéo,
mas apenas comunicados, onde sé existem sujeitos narradores que sao os professores, e objetos
ouvintes, que sao os alunos; os primeiros é que sabem e 0s segundos sédo considerados ignorantes.
Se considerarmos que sé h& aprendizagem quando o sujeito participa dela, a educagéo bancéria ndo
favorece a aprendizagem; ela ndo desenvolve a criatividade, a busca e a inovagdo. O educador
bancério deposita contetidos no educando, anulando, seu potencial criativo. Ele incita a memorizacéo
€ nao ao pensar critico. Ao contrario, na educacédo problematizadora, educadores e educandos se
educam no didlogo, mediados pelo mundo e ambos tornam-se sujeitos do processo de
aprendizagem®27,

Sem a superacdo da contradicdo entre educador-educando, ndo é possivel a relacdo
dialégica. Na educacdo problematizadora, o educador propde, ndo imp&e. Ele ndo expbe ao aluno
credos, dogmas, mas junto com ele, mediado pela realidade, busca respostas para os desafios da
reflexdo e da acéo de hoje.

Paulo Freire faz a defesa de uma pedagogia dialégica e emancipatéria do oprimido,
problematizante e participativa, em oposicao a pedagogia da classe dominante, que é bancéria e
domesticadora. Ele propde a conscientizacdo como forma do povo passar da consciéncia ingénua,
magica, para a consciéncia critica e cientifica da realidade. O dialogo problematizador, para ele,
estabelece-se na relacdo horizontal, baseada na confianca entre os sujeitos. Este dialogo é a
esséncia mesma da educag&o como pratica da liberdade.28,

Freire ndo era alguém que apenas falava e escrevia em relacdo ao didlogo. Ele vivia de



forma dialdgica, e esse viver de forma dialégica € uma coisa tdo impactante que, certa vez, eu li uma
frase de que gosto muito e até agreguei isso em alguns pensamentos. Um pensador do século VIII,
chamado Sao Beda, um santo dos catdélicos, britAnico, um grande especialista em métodos de
historiografia medieval, tem uma frase de que eu gosto demais: “Ha trés caminhos para o fracasso:
primeiro: ndo ensinar o que se sabe; segundo: ndo praticar o que se ensina; e, terceiro: ndo perguntar
0 que se ignora”. E preciso inverter: trés sdo os caminhos para o sucesso: a) ensinar o que se sabe,
b) praticar o que se ensina e c) perguntar o que se ignora. Paulo Freire tinha essa triplice
capacidade®®.

Paulo Freire ndo é, ainda bem, uma unanimidade. Tem gente que nao gosta dele. Alias, todas
as vezes que vocé faz alguma coisa e todos e todas acham completo, perfeito, concreto, acabado é
sinal de que vocé ndo atingiu o que desejava. Numa sociedade de classes, huma sociedade de
diferencas, numa sociedade de injusticas. Se Paulo Freire fosse uma unanimidade, haveria alguma
coisa muito estranha. Porque o seu trabalho é um trabalho compromissado com as vitimas. E ndo é
sempre que se pode supor que, além da vitima, o vitimador também se perceba contemplado na obra
de Paulo Freire®.

A pedagogia libertadora ndo estd preocupada apenas com a cultura individual do aluno, nem
em modelar o seu comporatamento para viver em sociedade capitalista, ao contrario, a proposta da
pedagogia libertadora é partir dos problemas enfrentados pelo aluno no seu cotidiano, para que ele
possa compreender, criticamente, a sua classe social de origem de modo a ter uma pratica
trasnadformadora da realidade que o cerca. Em resumo, € aprender a ler nas desigualdades do
capitalismo os caminhos que possam levar a alteragdo dessa mesma sociedade. Nesse sentido, a
pedagogia de freire € libertadora, € progressista: coloca como eixo central a relacdo educagéo-
politica®™.

As leituras dos livros de Freire indicam que a educacao libertadora ndo nasceu no espago
escolar. Nasceu no contexto dos movimentos sociais em sua luta, nasceu da pratica de alfabetizagao
de adultos. Por conseguinte, surgiu no contexto da busca por melhores condi¢gdes de trabalho da
classe trabalhadora. “Nesse contexto, a pedagogia libertadora aparece como a pedagogia do
oprimido, pessoas da classe trabalhadora que foram excluidas prematuramente da escola™?, pela
necessidade de obter seu sustento, de ajudar a familia.

Nao é por acaso que a educacéo libertadora tem sua nascente nos segmentos excluidos dos
bancos escolare, em funcdo de uma entrada prematura no mercado do trabalho. No olhar da
educacéo libertadora, a desigualdade social existente no Brasil e as dificuldades financeiras
vivenciadas pela familia empurram o adolescente para o mercado de trabalho, cada vez mais cedo e

0 excluem do processo de educagéo seriada.

2.3 Pensamentos de Paulo Freire presente nas diversas areas de ensino

O pensamento interdisciplinar de Paulo Freire, como um dos teéricos mais trabalhados no

meio educacional, sempre se destacou, ja que ele sempre encarou a educagdo como um desafio e 0



conhecimento interdisciplinar tem se caracterizado como uma acdo desafiadora e criadora de
conhecimentos, na medida em que parte do disciplinar para o interdisciplinar. Além de que, a
construcdo de um conhecimento interdisciplinar pode ocorrer pela instrumentalizacdo do sujeito a
partir do seu cotidiano em sala de aula, encontros e seminarios.

Repensar novos caminhos e reformular os pensamentos, a partir do que pensou Freire sobre
a educacdo, a humanizacéo e a construcao do conhecimento € acreditar que um dia podera ocorrer a
transformac&o social. E poder refletir e acreditar que tudo esta interligado e que os percalgos dessa
era planetaria podem ser compreendidos pela proposta de Morin sobre a Teoria da Complexidade,
pois necessitam dialogar com a interdisciplinaridade no universo das préticas profissionais e, acima
de tudo, buscar por sua aplicabilidade e efetividade no saber pratico.

Por defender uma educacdo libertadora e uma educacdo politica, Freire em sua obra
“Pedagogia da autonomia: saberes necesséarios a politica educativa (1997)", deixa claro a sua
preocupacdo com a formacao do homem que precisa ser formado para enfrentar e vencer os desafios
que a sociedade brasileira apresenta no atual contexto. Os principios sobre o ensino cabem,
perfeitamente, em qualquer curso das diferentes areas de ensino.

O primeiro principio implica que quem aprende ao ensinar e quem aprende ensina ao
aprender; que ensinar inexiste sem aprender e vice-versa (op. Cit. 23). Este incorpora varios outros
que podem ser listados, como:

a) Ensinar exige rigorosidade metddica: reforcar no educando a capacidade critica, a
curiosidade, a inssubmisséo, trabalhar com ele a rigorosidade metédica com que deve se aproximar
dos objetivos cognossiveis; evidenciar-lhe que é tdo fundamental conhecer o conhecimento existente
quanto estar aberto e apto a produgdo de conhecimento ainda n&o existente (op.cit.p.28).

b) Ensinar exige criticidade: na verdade, a curiosidade ingénua que, desarmada, esta
associada ao saber do senso comum, é a mesma curiosidade que, criticando-se, aproximando-se da
forma cada vez mais metodicamente rigorosa do objeto cognoscivel, se torna curiosidade
epistemoldgica (op.cit.p.31).

c) Ensinar exige reflexdo sobre a prética: na formacdo permanente dos professores, 0
momento fundamental € o da reflexdo critica sobre a pratica; é pensando criticamente sobre a préatica
de hoje ou de ontem que se pode melhorar a proxima pratica (id, p.39).

Ao referir-se a formagédo docente, Paulo Freire, em outra passagem, reitera a importancia da
critica, mas a considera indissociavel dos aspectos humanistas:

Nenhuma formacgéo docente verdadeira pode fazer-se alheada, de um lado, do exercicio
da criticidade que implica a promog¢éo da curiosidade ingénua a curiosidade epistemoldgica e, de
outro, sem o reconhecimento do valor das emoc¢8es, da sensibilidade, da efetividade, da intuicdo ou
advinhacdo (id. p.45).

O segundo principio geral da pedagogia da autonomia de Paulo Freire € de saber que
ensinar ndo é transferir conhecimento, mas criar a possibilidade para sua prépria producdo ou a sua
cosntrucdo (id. p.47). Na visdo de Freire, o educador que ensinando qualquer matéria, castra a

curiosidade do educanado em nome da eficacia da memorizacdo mecanica do ensino dos conteldos,



tolhe a liberdade do educando, a sua capacidade de aventurar-se. Nao forma, domestica. (id, p.56).

O terceiro principio geral da Pedagogia freiriana é o de que ensinar é uma especificidade
humana, no qual estao subordinados varios outros que serdo aqui apenas listados, deixando ao leitor
a tarefa, e o prazer de aprender a aprender, com o que Freire diz sobre cada um deles. (op.cit, p.91):

Ensinar exige seguranca, competéncia profissional e generosidade

A seguranga com que a autoridade docente se move implica em outra, a que se funda na sua
competéncia profissional. Nenhuma autoridade docente se exerce ausente desta competéncia. O
professor que nao leve a sério sua formacao, que ndo estuda, que nao se esforca para estar a altura
de sua tarefa ndo tem forca moral para coordenar as atividades de sua classe. Isto ndo significa,
porém, que a opg¢éo e a pratica democratica do professor ou da professora sejam determinadas por
sua competéncia cientifica. (id. p.47).

Ensinar exige comprometimento

Outro saber que devo trazer comigo e que tem que ver com quase todos os de que tenho
falado é o de que ndo é possivel exercer a atividade do magistério como se hada ocorresse conosco.
Como impossivel seria sairmos na chuva expostos totalmente a ela, sem defesas, e ndo nos molhar.
N&o posso ser professor sem me por diante dos alunos, sem revelar com facilidade ou relutancia
minha maneira de ser, de pensar politicamente. Ndo posso escapar a apreciacdo dos alunos. A
maneira como eles me percebem tem importancia capital para o meu desempenho. (Op. cit, p.50)

Dai, entdo, que uma de minhas preocupacdes centrais deva ser a de procurar a aproximacao
cada vez maior entre o que digo e o que fago, entre 0 que pareco ser e 0 que realmente estou sendo.

Ensinar exige compreender que a educacdo € uma forma de intervencdo no mundo.

Outro saber de que nao posso duvidar um momento sequer na minha pratica educativo-critica
€ o de que, como experiéncia especificamente humana, a educacédo € uma forma de intervencédo no
mundo em que o sujeito vive.

Intervencdo que além do conhecimento dos conteddos bem ou mal ensinados e/ou
aprendidos implica tanto o esforco de reproducdo da ideologia dominante quanto o seu
desmascaramento. Dialética e contraditdria, ndo poderia ser a educa¢do s6 uma ou s6 a outra dessas
coisas. Nem apenas reprodutora nem apenas desmascaradora da ideologia dominante (Id. p.51.)

Temos o entendimento de que cabe ao educador a dificil tarefa de oferecer condi¢des para
que o estudante possa conquistar a liberdade e a paixdo de aprender, de buscar novos instrumentos,
para que isto se torne possivel e mensuravel, quanto aos aspectos que o ato de educar sugere. O
eixo do pensamento de Freire consiste em:

Nao ha docéncia sem decéncia. (tirei a numeracdo para ndo confundir com os itens e
subitens do artigo e negritei)

Devo deixar claro que, embora seja meu interesse central considerar neste texto saberes que
me parecem indispensaveis a pratica docente de educadoras ou educadores criticos, progressistas,
alguns deles sdo igualmente necesséarios a educadores conservadores. Sdo saberes demandados
pela pratica educativa em si mesma, qualquer que seja a opc¢do politica do educador ou educadora
(op.cit, p.12).



Ensinar ndo é transferir conhecimento.

Ensinar ndo é transferir conhecimento. As consideracdes ou reflexdes até agora feitas vém
sendo desdobramentos de um primeiro saber inicialmente apontado como necesséario a formacao
docente, numa perspectiva progressista.

Saber que ensinar ndo é transferir conhecimento, mas criar as possibilidades para a sua
prépria producdo ou a sua constru¢do. Quando entro em uma sala de aula devo estar sendo um ser
aberto a indagacdes, a curiosidade, as perguntas dos alunos, a suas inibigc des; um ser critico e
inquiridor, inquieto em face da tarefa que tenho — a de ensinar e ndo a de transferir conhecimento.
(op.cit.25)

Ensinar € uma especificidade humana.

Que possibilidades de expressar-se, de crescer, vem tendo a minha curiosidade? Creio que
uma das qualidades essenciais que a autoridade docente democratica deve revelar em suas relacdes
com as liberdades dos alunos é a seguranca em si mesma. E a seguranca que se expressa na
firmeza com que atua, com que decide, com que respeita as liberdades, com que discute suas
proprias posicdes, com que aceita rever-se. ( 0p.cit.p.47)

Afirma Freire (1970, p. 42) que este “[...] este ponto de partida encontra-se nos proprios
homens. Mas j& que o homen ndo exitem fora do mundo, fora da relidade, o movimento deve
comecar com a relagdo homem-mundo”. Consequentemente, 0 ponto e partida deve estar sempre
nos homens, no seu aqui e no seu agora, 0s quais constituem a situacdo de poder atuar como
sujeitos da ua prépria histéria, situando eu momento histoérico.

A préaxis politico-pedagogica de Paulo Freire é uma busca constante de viver e construir, em
cada situacao concreta, uma pedagogia do oprimido. Ou seja, de experimentar uma pratica educativa
em que se parta da realidade e do interesse daqueles com quem se trabalha, buscando-se, assim,
um processo de conhecimento e instrumentacdo que amplie seu poder de intervencdo na realidade
sécio-econdmico e politico cultural [...]. As analises “freireanas” apoiam-se no pensamento dialético,
na unidade entre a subjetividade e objetividade, entre passado e o futuro, entre o conhecimento
anterior e o0 novo. Para ele, a sectarizacado € prépria dos reacionarios, enquanto que a radicalizagédo é

prépria do revolucionario auténtico®2.

Conclusao

A partir das reflexdes realizadas neste estudo, € possivel perceber que cada um pode
contribuir para fomentar discussdes sobre a pratica educativa que se da em qualquer e instancia da
sociedade. Principalmente, no que se refere & voz dos estudantes, propiciando a formacédo de
sujeitos de acordo com as suas reais necessidades.

Paulo Freire é bastante expressivo. E reconhecido internacionalmente por causa de suas
contribuicdes a pratica pedagdgica em diversos paises, principalmente, nos que sdo dependentes
das grandes economias. Concebe a educacdo numa perspectiva popular, como sendo um esfor¢co de

mobilizagdo, organizacao e capacitacdo das classes populares: capacitagcdo técnico-cientifica.



No conjunto das trés pedagogias: Pedagogia do oprimido (1970); Pedagogia da esperanca
(1994) e Pedagogia da autonomia (1997), Freire compartilha a ideia de que o0 homem é um ser no
mundo, constituido por esse mundo, mas com a possibilidade de construi-lo e reconstrui-lo. E um ser
situado num espaco de acdo, podendo a partir da leitura de meio em que vive, ampliar e aumentar o
seu conhecimento e, assim, produzir cultura, em todas as épocas, fazendo histéria.

Constata-se que a pedagogia desenvolvida por Paulo Freire é fruto de suas reflexbes e
guestionamentos, adquiriu um significado incisivo no contexto do pensamento revolucionario
universal, uma vez que a relacdo oprimido-opressor por ele brilhantemente abordada da-se
universalmente. Sua teoria, a Pedagogia Libertadora, enriqueceu-se cada vez mais, a medida que
participava de novas experiéncias nas mais diversas partes do mundo.

Ao concluir esta reflexdo sobre o pensamento de Paulo Freire ndo é dificil afirmar que a
educacdo tem uma relacdo direta com o desenvolvimento social e econdmico de um povo, de um
Pais, no nosso caso, o Brasil. Mas, apesar de ser uma contribuicdo a dar vida a escola, ndo pode
assumir sozinha a funcao de transformar a realidade.

O ser humano é um ser complexo e de totalidade, que tem a necessidade de agir de forma
ampla, porque somente agindo na totalidade dos fatos e fendmenos € que transforma as realidades
cotidianas e historicas. Desse modo, agindo assim, transforma também a si mesmo, fazendo isso,
parte de seu desenvolvimento e aprendizado, enquanto ser cognoscente, sujeito ativo, protagonista

do processo de construcéo de saberes necessarios a vida.
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