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RESUMO:

Para a aquisicdo e transformag&o do conhecimento, a leitura e a escrita se apresentam como
importantes instrumentos desta mudanga. Contudo, os estudantes ndo possuem o habito de ler e
escrever ou dedicam pouco tempo a esta atividade. Diante desta delicada realidade, esta pesquisa
objetiva analisar os fatores que dificultam a leitura e a escrita dos alunos de Ciéncias Contabeis de
duas instituicdes de Ensino Superior brasileiras. Metodologicamente, esta pesquisa é exploratoria-
descritiva, quanti-qualitativa; tratando-se de uma survey com uso questionario impresso, estruturado
em 4 dimensdes. Os dados foram analisados no software STATA 12. As respostas foram analisadas
por meio descritivamente, por meio dos testes de proporcao e de comparacdo de médias. Conclui-se
que os alunos tém um baixo nivel de leitura e escrita, mesmo possuindo diversos recursos a
disposi¢do. Os principais fatores de dificuldade leitora e de escrita sédo a resisténcia a escrita, 0
problema de defasagens oriundas das etapas iniciais, a indisponibilidade de livros na biblioteca, o tipo
de escola em que cursaram as etapas anteriores, a falta de hébito de escrever e, o tempo que
dedicam a leitura. Os alunos apresentaram um feedback positivo em relacdo ao uso das diversas
técnicas de ensino aplicadas em sala de aula.

Palavras-chave: Leitura; Escrita; Ensino; Contabilidade; Educacéo problematizadora.

RESUMEN:

Para la adquisicion y transformacion del conocimiento, la lectura y la escritura se presentan como
importantes instrumentos de este cambio. Sin embargo, los estudiantes no tienen el habito de leer y
escribir o dedican poco tiempo a esta actividad. Ante esta delicada realidad, esta investigacion
objetiva analizar los factores que dificultan la lectura y la escritura de los alumnos de Ciencias
Contables de dos instituciones de Ensefianza Superior brasilefias. Metodolégicamente, esta
investigacion es exploratoria-descriptiva, cuantitativa, cualitativa; se trata de una encuesta con uso
cuestionario impreso, estructurado en 4 dimensiones. Los datos fueron analizados en el software
STATA 12. Las respuestas fueron analizadas por medio descriptivamente, por medio de las pruebas
de proporcion y de comparacion de promedios. Se concluye que los alumnos tienen un bajo nivel de
lectura y escritura, incluso teniendo diversos recursos a disposicion. Los principales factores de
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dificultad lectora y de escritura son la resistencia a la escritura, el problema de desfasajes oriundos de
las etapas iniciales, la indisponibilidad de libros en la biblioteca, el tipo de escuela en que cursaron las
etapas anteriores, la falta de habito de escribir y, el tiempo que dedican a la lectura. Los alumnos
presentaron un feedback positivo en relacion al uso de las diversas técnicas de ensefianza aplicadas
en el aula.

Palavras-clave: lectura; escrito; la educacion; la contabilidad; Educacién problematizadora.

ABSTRACT:

For the acquisition and transformation of knowledge, reading and writing are important instruments of
this change. However, students are not in the habit of reading and writing or spend little time on this
activity. Faced with this delicate reality, this research aims to analyze the factors that make it difficult to
read and write the students of Accounting Sciences of two Brazilian higher education institutions.
Methodologically, this research is exploratory-descriptive, quanti-qualitative; being a survey with use
questionnaire printed, structured in 4 dimensions. The data were analyzed in the STATA 12 software.
The answers were analyzed by means of descriptive and comparative tests of means. It is concluded
that students have a low level of reading and writing, even though they have several resources at their
disposal. The main factors of difficulty in reading and writing are resistance to writing, the problem of
lags from the initial stages, the unavailability of books in the library, the type of school in which they
took the previous steps, lack of writing habits and, the time they devote to reading. The students
presented positive feedback regarding the use of the different teaching techniques applied in the
classroom.

Key Words: Reading; Writing; Teaching; Accounting; Problematic education.



1 INTRODUCAO

O conhecimento, como forma de apreensdo do mundo e do saber nele construido, é
constantemente re-construido pelos sujeitos ativos — o que educando, aprende, e o que aprendendo,
educa — (FREIRE, 2013). A leitura e a escrita sdo instrumentos de que se valem 0s sujeitos para
adquirirem e transformarem o saber.

Nesse movimento, 0s sujeitos, os instrumentos e os contelidos séo aliados para a formagéo
de uma educacao problematizadora. Na formagéo do saber muito ha a se considerar, mas a questao
da leitura e da escrita na formacéo deste é algo que necessita de uma atencdo especial. Pois estas
duas formas de apreensdo e formacdo do conhecimento, sdo as que estdo mais presentes nas
dificuldades que os professores enfrentam no processo de ensino-aprendizagem com os seus alunos,
para aquisicdo de conhecimento (ANDRE et al., 2010). Para aprimorar o nivel de leitura e escrita, as
universidade/faculdades € necessario incorporar as abordagens que visem a criagdo de um ambiente
proprio & aprendizagem (GOMES-PARDO, 2011). Merece destaque a formac&do de um leitor critico,
que utilize a leitura e a escrita de forma transformadora.

A relevancia de se pesquisar sobre a leitura e a escrita como elementos formadores do
conhecimento, em especial na area contabil, se fundamenta na questdo de, mesmo havendo tantas
pesquisas sobre essa tematica, ocorrer uma mudanca comportamental provocada pelo uso das
novas tecnologias, que se sugere novos fatores determinantes para o ensino.

Esta pesquisa visa responder a seguinte questdo problema: Quais fatores dificultam a leitura
dos estudantes de ciéncias contdbeis. Para tanto se definiu 0 seguinte objetivo geral: Analisar os
fatores que dificultam a leitura e a escrita dos alunos de Ciéncias Contabeis, da Universidade Federal
do Ceara e de uma Instituicdo de Ensino Superior Privada, ambas sediadas na cidade de Fortaleza
(CE), no semestre de 2016.2.

Para tanto, o estudo contempla os seguintes objetivos especificos: (i) Analisar historicamente
0 uso da leitura e da escrita como elementos formadores do conhecimento; (ii) Estudar os
fundamentos tedricos das habilidades de leitura e escrita; (iii) Analisar as teorias da Pedagogia do
Oprimido e da Autonomia; (iv) Analisar comparativamente os fatores apresentados na literatura em
duas turmas de estudantes de Ciéncias Contdbeis, em uma instituicdo publica e uma instituicao
particular.

Este trabalho foi organizado em cinco se¢des, sendo esta introducdo a primeira delas. Na
sec¢do dois apresenta-se a fundamentacao teorica para este estudo. Em seguida, na terceira secao,
sdo definidos os aspectos metodolégicos que orientaram a execucao desta pesquisa. Na quarta sera
apresentada a analise e os resultados da pesquisa e na quinta se¢do apresenta-se as principais
conclusdes do estudo.

2 REFERENCIAL TEORICO

Esta secdo analisa como a leitura e a escrita sdo instrumentos para a apropriacdo e
construcdo de conhecimentos. Além de realizar uma analise de concepc¢do de educacao bancéria e
libertadora. E comum, os alunos chegarem ao ensino superior ainda sob a influéncia da concepgéo
bancéaria de educacédo, esse comportamento passivo influencia o nivel de leitura e escrita no ensino
superior, que sdo elementos essenciais para a formacado do Contador em decorréncia da grade
quantidade de legislacao para atualizacéo e dos relatérios que devem ser apresentados.

2.1 A leitura e a escrita como elementos formadores do conhecimento

Na formagdo do saber muito ha a se considerar, mas a questao da leitura e da escrita na
formagédo deste é algo que necessita de uma atencao especial. Pois estas duas formas de apreensao
e formagéo do conhecimento, sdo as que estdo mais presentes nas dificuldades que os professores
enfrentam no processo de ensino-aprendizagem com o0s seus alunos, para aquisicdo de
conhecimento (COSTA; CUNHA, 2017; ANDRE et al., 2010).

Entenda-se conhecimento no seu sentido mais amplo, uma que vez que pode ser classificado
em trés grupos: O conhecimento do senso comum, o cientifico e o profissional. Cada conhecimento
se difere dos demais: o conhecimento do senso comum responde as necessidades da vida cotidiana,
0 conhecimento académico respeita a criacdo e validacdo de conhecimento cientifico, humanistico e
filoséfico, e o conhecimento profissional refere-se a atividades socialmente reconhecidas, realizadas



em dominios de pratica bem definidos (PONTE; OLIVEIRA, 2002). Dessa forma, o conhecimento
parte de uma construgdo do individuo, indo do conhecimento do senso comum ao cientifico, e para
tanto necessita de vivéncias e de elementos externos para se apropriar desses saberes (WERNECK,
2006).

Sendo assim, a construgdo do conhecimento se configura num verdadeiro desafio, onde a
leitura e a escrita se apresentam como as metas para a superacao das limitagdes que impedem o
desenvolvimento dos educandos. Sao considerados elementos primordiais para a elaboracdo de
propostas de ensino e pesquisa que levem os discentes e professores a trabalharem juntos, numa
sintonia rumo a efetividade da aprendizagem e a correcédo de defasagens (MARINHO, 2010).

Fazem-se necessarias propostas para a formacao de uma percepcéo critica nos alunos para
adquirirem e produzirem saberes, para tanto € preciso que 0s projetos de leitura e escrita estejam
ligados a processos de criacdo, formacéo e investigacdo (LOPEZ, 2018; GOMES-PARDO, 2011). No
ensino superior a formacao e a investiga¢do séo elementos essenciais, destaca-se a necessidade da
ampliacdo da participacdo dos educandos nos projetos de pesquisa, monitoria e extensao.

Para aprimorar o nivel de leitura e escrita, as universidade/faculdades é necessario incorporar
as abordagens que visem a criagdo de um ambiente préprio & aprendizagem, regidos por uma
instrucdo que garanta os requisitos necesséarios a educacgéo, respeitando e buscando uma formacgéo
ética e politica desta atividade, e garantido a preparacdo de pessoas responsaveis (GOMES-PARDO,
2011). No contexto ético merece destaque a formacdo de um leitor critico, que utilize a leitura e a
escrita de forma transformadora.

A escrita trata da base para a constru¢éo e difusdo do conhecimento no ensino superior,
mesmo que as diversas disciplinas tenham formas diferentes de fazer isso. E primordial o
desenvolvimento das competéncias basicas — entre as quais estdo a leitura e a escrita —, por se
tratarem de um tema sempre presente nas pesquisas académicas, mas sem efetividade nas acdes
pedagdgicas(MOLINA-NATERA, 2012). Além disso, trata-se de atividades basicas e complexas em
virtude de envolverem inUmeros processos mentais e fungces neuropsicolégicas (PONTES; DINIZ;
MARTINS-REIS, 2013). Exige-se um despertar do educando e um comprometimento do educador.

Portanto, o saber necessita ser discutido e transformado e através das capacidades bésicas
humanas € que se podem ter instrumentos necessarios bésicos para tal mudanca. A universidade
precisa de um planejamento pedagdgico que priorize leitura e escrita. E necessario disponibilizar aos
estudantes meios, diante de um contexto plurilingue e multimodal, que possibilitem o dominio da
leitura e da escrita (RINCK; SILVA; ASSIS, 2012). O contexto do ensino-apredizagem plurilingue e
multimodal amplia o universo de conhecimentos dos educandos, porque permite que o estudante
compartilhe o seu conhecimento com o educador e vice-versa, construindo um outro conhecimento,
desta vez mais rico de reflexdes.

O conhecimento n&o pode ser limitado, porque minimiza o ser humano. E preciso que esteja
presente no senso comum (formacéo cultural e social) do individuo, na formacdo académica e na
profissional. A experiéncia da leitura e da escrita na Universidade toma sentindo desde a cultura
inicial e ndo apenas por necessidades académicas, dessa forma os sujeitos ndo sdo passivos, mas
sujeitos ativos que devem compreender que as praticas de leitura e escrita lhes permite interagir com
o0 conhecimento, com o ambiente académico, com a sua formacado profissional e com sua relacao
com as demais pessoas (RIVERO, 2018; SALAZAR-SIERRA et al., 2015).

O conhecimento também ¢é resultado da pratica profissional do ser humano, pois a producao
do conhecimento tem a préatica como referéncia para a teoria (GUERRA, 2009). A leitura e a escrita
diaria, como instrumentos de aprendizagem, ampliam o conhecimento profissional haja vista que este
esta em constante transformacdo devido a propria evolugdo das técnicas e instrumentos
desenvolvidos pelo homem.

Conclui-se dessa forma que o conhecimento tem sua base formada pelos processos de
leitura e escrita, ndo de uma forma isolada, mas diretamente correlacionada e de forma ativa. Franca
(1994) define quatro elementos necessérios a formacéo do conhecimento: i) um sujeito que conhece,
i) um objeto que se faz conhecido ou que é possivel conhecer, iii) 0 movimento do sujeito em
conhecer, e iv) as ferramentas para conhecer.

Destas ferramentas se destacam duas, a leitura e a escrita, por serem ferramentas de
investigacdo do ser humano e pelo ser humano. Em condi¢gbes ambientais que o influencia, pois “[...]
Ao se instalarem [os homens] na quase, sendo tragica, descoberta do seu pouco saber de si, se



fazem problema a eles mesmo. Indagam. Respondem, e suas respostas os levam a novas perguntas”
(FREIRE, 2014, p. 39).

O profissional contabil, além de aprimorar o conhecimento do senso comum, precisa
desenvolver o conhecimento académico e o profissional, ambos tém em sua esséncia a leitura e a
escrita como ferramentas. Com a evolucdo da tecnologia, as informacfes e o conhecimento
tornaram-se volateis e é preciso uma atualizagdo continua. Portanto, o educando ndo pode ser um
sujeito passivo na construcdo do conhecimento, mas um agente ativo, que busca uma renovacéo
continuada para destruir e re-construir o seu conhecimento diariamente.

2.2 A importéncia das teorias da pedagogia da autonomia e do oprimido na construcéo do
conhecimento no ensino superior

O sujeito que aprende, e precisa em algumas situacdes desaprender, passa por diversos
processos historico-culturais que influenciam o conhecimento ao longo da sua vida. Os fatores
sociais, ambientais e estruturais podem conduzir o individuo a um processo de desumanizacédo. O
mais comum na sociedade € a destruicdo da consciéncia do ser, que entra num processo de
desumanizagdo. A desumanizagéo é a negacao do ser, que o impede de evoluir, ‘de ser mais’. Trata-
se de uma condi¢cao de coisificagdo do homem na sociedade, deixa de ser um ‘ser mais’ e passa a
ser o contrario; e neste movimento, a consciéncia luta por libertar-se da opressdo. Com a distor¢ao
do ‘ser mais’, cedo ou tarde, os oprimidos tendem a lutar contra quem os fez ‘menos’, essa luta sé
tem sentido quando os oprimidos buscam se libertar, mas sem se tornarem idealisticamente
opressores ou opressores dos opressores; a luta deve baseada na restauracdo da humanidade dos
oprimidos e dos opressores (FREIRE, 2014).

Desta forma, segue-se num ritmo em que o0s oprimidos necessitam reconhecer que
hospedam o opressor dentro de si, e assim buscar a libertagdo que parte de um processo comparavel
a “[...] um parto. E um parto doloroso. O homem que nasce deste parto € um homem novo que sé é
viavel na e pela superacdo da contradicdo opressores-oprimidos, que é a libertagdo de todos”
(FREIRE, 2014, p. 48). Esta superacdo se dara através de uma educacao alicercada na préatica da
libertacdo (SIMON et al., 2014). A educacéo libertadora prepara um leitor e escritor critico, que se
apropria de todos os tipos de conhecimentos adquiridos para reconstrui-lo.

E necessaria a superacdo das barreiras por meio da educacio, e conhecedores desta
verdade, os dominantes se utilizam da educacdo para continuarem mantendo o status quo. A forma
deturpada é a concepg¢do bancaria de educacado. Nesta concepcao, as relagfes sao essencialmente
narradoras, de forma que os contelGdos sdo narrados, produzindo um conhecimento morto,
petrificado. Narragcdo ou dissertacdo que implica um sujeito — o narrador — e 0s objetos pacientes,
ouvintes — os educandos (FREIRE, 2014).

Trata-se do método tradicional do ensino com aulas expositivas que nao permitem a evolucéo
critica do educando. Nesta relacdo os contelidos sdo vazios, mera narracdo e as técnicas de ensino
séo objetos a servico da manipulacéo (VILLA; CADETE, 2001). Trata-se de uma catequizacdo para o
dominio e ndo de uma educacao problematizadora, questionadora, onde os educandos tenham um
elevado nivel de leitura que os permitam desenvolver o senso critico e ter as suas proprias opiniées
sobre o objeto em estudo.

O conhecimento académico e profissional exige que o individuo esteja preparado para
solucionar problemas cientificos e técnicos. Portanto, € necessario ir além de técnicas de ensino
tradicionais, necessita-se dinamizar o ensino, inovar nas técnicas ja existentes e inserir novas
abordagens as técnicas existentes (VILLA; CADETE, 2001).

Técnicas como a de seminario, aula expositiva, aula dialogada, aula teorico-préatica e a de
perguntas e respostas sdo exemplos de técnicas de ensino para superar o engessado ensino da
concepcao bancaria. Com esta mudanca, superagédo da contradigdo educador-educandos, variagao
das técnicas de ensino aliadas a presenca do diadlogo, mediatizado pela vivéncia de mundo, tem-se a
superacao da educacao bancéria e a efetivacdo de uma educacédo problematizadora (FREIRE, 2014).

Logo, a educacédo pressupfe-se integradora, articulando educadores e educandos em uma
criacdo e re-criacdo do conhecimento, em um sentido partilhado, visando a autonomia de ambos
(SPADINI; BUENO, 2005). O foco passa a ser ndo mais do educador ao educando, mas da sinergia
reciproca dessa relagao.

Dessa forma, a educagdo é um processo de comprometimento entre seus agentes, nao uma

mera obrigacdo ou favor. Portanto, € muito importante o dialogo na sala de aula, bem como a



problematizacdo dos conteldos ao se abordar temas do cotidiano dos alunos aliados com os
conteudos programaticos relacionados ao cotidiano dos educandos para se alcancar a educagéo que
visa a autonomia da aprendizagem. E importante, desta forma, considerar que ensinar ndo resume a
simples transferir conhecimentos e sim, criar possibilidades para a prépria produgdo e criacdo do
conhecimento em estudantes criticos e protagonistas (FREIRE, 2013).

As teorias apresentadas por Freire (2014, 2013) ensejam pesquisas sobre as técnicas e
ferramentas no ensino superior. No entanto, o que se observa é que ha divergéncia entre os aspectos
quantitativos e qualitativos. O governo brasileiro atuou no primeiro aspectos (expandindo vagas no
ensino superior) e manteve o segundo sem nenhuma prioridade ampliando um problema de falta de
qualidade nos dois primeiros ciclos de ensino para o ensino superior. As Instituicdes de Ensino
Superior (IES) publicas do pais devem estar percebendo os impactos no mercado de trabalho,
quando o mercado estiver testando a qualidade dos profissionais formados nessas instituicdes e os
cursos de pos-graduacao estiverem recepcionando-os.

2.3 A esséncia da leitura e da escrita na formacéo do conhecimento do educando de Ciéncias
Contébeis

Segundo Pinho et al. (2015), as expectativas dos discentes em relacdo ao ensino superior
sdo diversas. Alguns, com expectativas positivas em relacdo a universidade e ao curso, apds o
ingresso, podem ter frustagdo e necessidade de adaptagcdo; enquanto que alunos com menos
expectativas tém uma adaptagdo mais rapida. Trata-se de uma realidade muito pessoal do educando
e as expectativas positivas ou negativas ocorrem nos primeiros semestres do curso, sendo
observadas mudangas comportamentais que marcam essa transicdo. Mudancas essas associadas
aos momentos de adaptacdo, os quais sdo delicados, pois os estudantes necessitam desenvolver
uma serie de habilidades para progredir no ensino superior e obter a formacéo tdo almejada,

As metodologias de ensino nos processos de transicdo demonstra a caréncia dos educandos
em termos de leitura e escrita, tanto devido a falta de exemplo em casa ou nas escolas, constata-se
essa dificuldade em relagdo a esses instrumentos basicos para aquisicdo e transformacgdo de
conhecimento (ROSING, 2012).

A literatura apresenta diversos fatores que dificultam a leitura e a escrita dos alunos como a
resisténcia dos alunos a escrita, o problema da defasagem dos estudantes oriundas das etapas
iniciais, a disponibilidade de livros na biblioteca, o tipo de escola em que cursaram as etapas
anteriores, a falta de habito de escrever, o tempo que os educando dedicam a leitura (PONTES;
DINIZ; MARTINS-REIS, 2013; VITORIA; CHRISTOFOLI, 2013; GUIMARAES, 2010; OLIVEIRA;
BORUCHOVITCH; SANTOS, 2007; SARAVALI, 2005; PINHEIRO; FERREIRA, 2000; CARELLI,
SANTOS, 1998; AROUCA, 1997; KRAMER, 1997).

Deste modo, ocorre um choque, logo nos primeiros semestres, quando o estudante comeca a
sentir dificuldades em realizar leituras criticas de livros da bibliografia do seu curso ou na elaboracao
de trabalhos técnicos e cientificos, nos quais precisa analisar, apresentar e discutir criticamente o
objeto de estudo.

A leitura, como elemento inicial e indissociavel a escrita, no ensino superior € um requisito
essencial e indispensavel a formacdo dos estudantes. No entanto, tanto em nivel nacional como
internacional, os dados mostram que o0s estudantes apresentam um baixo desempenho na
compreensdo em leitura, considerando o esperado para esse nivel de escolaridade (OLIVEIRA,;
OLIVEIRA, 2007). Até a leitura de livros, que ndo sejam os obrigatérios da grade curricular, e leitura
de jornais e revistas, ainda é pouco praticada pelos estudantes universitarios. A leitura possui uma
relacdo direta com o rendimento académico (CABRAL; TAVARES, 2005; OLIVEIRA; SANTOS;
PRIMI, 2003), fato este reconhecido na propria pratica diaria escolar.

Do estudante de Ciéncias Contabeis também, a medida que o curso e o proprio mercado de
trabalho evoluem, exige-se cada vez mais habilidades e competéncias do futuro profissional contabil,
sejam habilidades de escrita ou oralidade (RIBEIRO FILHO et al., 2006) ou habilidades pessoais,
participacdo mais ativa nos negdcios e consequente conhecimentos de gestdo (CARDOSO; SOUZA;
ALMEIDA, 2006), bem como o fato dele contribuir para o desenvolvimento da atividade econ6mica
nas entidades e o cumprimento do objetivo da Contabilidade de fornecer informacdes Uteis para
auxiliar na tomada de decis&o do seu amplo grupo de stakeholders (IUDICIBUS, 2010).

O fato é que ha uma crescente exigéncia do profissional contabil. Sendo preciso que haja
uma disposicao proativa do mesmo para se aperfeicoar. O conhecimento adquirido na universidade é
efémero, o que torna imperiosa a constante atualizacdo do profissional (TOSTES, 2005). Portanto, a



construcdo de um conhecimento que se renova constantemente deve ser o objetivo de qualquer
profissional do Século XXI. O educando precisa aprender a aprender, para isso, se fazendo
necessario aprender a desaprender (DRUCKER, 2008)

Independente da area ou ramo da Contabilidade que o discente venha a seguir apés a
graduacao, o mesmo ja deve na propria formacao universitaria buscar direcionar os seus esforcos em
pesquisa na especialidade pretendida, tanto na leitura como na elaboragédo de artigos cientificos.
Trata-se de uma tarefa dificil dado o elevado nimero de graduandos em Contabilidade que ficam
abaixo da média nacional em questdes discursivas no Exame Nacional de Desempenho dos
Estudantes (ENADE) (SILVA, 2008).

Portanto, o Contador terd& um papel essencial nas empresas, nos 6rgaos publicos, em
Organizacbes Nio Governamentais (ONGs), como educadores e como pesquisadores. E preciso
destacar o importante papel social do Contador que tem a responsabilidade de evidenciar toda a
movimentacdo, geracdo e distribuicdo de riquezas destas entidades para todos os stakeholders em
nivel mundial.

Logo, o discente de Contabilidade, enquanto sujeito que aprende e ensina, necessita de
comprometimento e proatividade com sua formacé&o, precisa libertar-se da concepc¢ao bancéria sem
senso critico, pautada na repeticdo e no comodismo. Necessita problematizar sua aprendizagem,
precisa ser critico e isso ndo é possivel sem um bom nivel de leitura e escrita, que permita a
educacgdo continuada por meio de um ciclo virtuoso, aprender, desaprender, criar e recriar o
conhecimento.

3 METODOLOGIA

Os métodos cientificos aplicados a pesquisa serdo o dedutivo e o indutivo (GIL, 2014;
LAKATOS; MARCONI, 2010). Neste estudo o método dedutivo parte da teoria da pedagogia da
autonomia e do oprimido, em contraponto a educacao bancaria para construgdo de uma educacéo
problematizadora, ambas identificadas por Paulo Freire, e o método indutivo refere-se & importancia
da leitura e da escrita como instrumentos formadores do conhecimento, desde o inicio do curso até a
formag&o plena dos contadores.

A pesquisa é classificada como exploratéria e descritiva. Segundo Lakatos e Marconi (2010),
os estudos exploratério-descritivos detalham um fenémeno, buscando informacdes qualitativas e/ou
quantitativas que aumente a familiaridade do pesquisador com o objeto em estudo. Neste caso, dar-
se-4 a exploracdo na coleta de dados sobre quais fatores dificultam a leitura e escrita dos discentes
do curso de Ciéncias Contabeis, da Universidade Federal do Ceara (UFC) e de uma Instituicdo de
Ensino Superior Privada sediada em Fortaleza (CE).

Quanto ao problema, a pesquisa é definida como quali-quantitativa. Uma vez que o estudo
investigou fatores associados a dificuldade de leitura e escrita dos estudantes de Ciéncias Contabeis,
tanto por meio de uma analise qualitativa das respostas dos discentes — andlise de contelido de
perguntas dissertativas, abertas — quanto por uma analise quantitativa — de respostas das perguntas
que assumem valores métricos ou podem ser transformadas em binarias ou de classificagdo —, na
qual realizou-se teste de comparacao de média e teste de propor¢cdo (PRODANOV; FREITAS, 2013;
DALFOVO; LANA; SILVEIRA, 2008).

Realizou-se um estudo multicaso, em que sdo analisados dois casos — estudantes de
Ciéncias Contabeis da UFC e estudantes de Ciéncias Contdbeis de uma instituicdo privada —. As
amostras de estudantes nos casos sao referentes ao semestre 2016.2, contando com um total de 73
alunos, sendo 34 estudantes da UFC e 39 da IES privada (YIN, 2015). A técnica de coleta de dados
utilizada foi o questionario, impresso, com perguntas de multiplos formatos (abertas e fechada). O
guestionario foi estruturado em quatro dimensdes: perfii dos estudantes (constituida de seis
perguntas), habitos de leitura (composta por 12 perguntas), habitos de escrita (nove perguntas) e,
receptividade as técnicas de ensino (Ultimas 11 perguntas do questionario). A aplicacdo dos
questionarios foi realizada diretamente com os discentes em sala de aula nas proprias instituicbes de
ensino.

Os dados foram tabulados no software Microsoft Excel 2010 e, analisados no software
STATA versdo 12. As respostas dos discentes foram analisadas por meio da andlise descritiva, do
teste de proporgédo — Chi2 — e de teste de comparacéo de médias — teste t. O teste de propor¢éo foi
utilizado para verificar se as respostas a itens dicotdbmicos e nao métrico (variaveis qualitativas, mas
reconfiguradas para assumir valores binarios ou de classificagdo) sao diferentes entre os dois casos.
Por sua vez, O teste t, foi empregado no intuito de verificar se havia diferenca estatisticamente



significante nas médias de notas atribuidas pelos estudantes a alguns fatores, identificando se a
média era a mesma em ambos os grupos — estudantes da instituigdo de Ensino Superior publica e da
instituicdo privada.

4 RESULTADOS

A pesquisa foi realizada nas turmas da disciplina de Técnicas de Pesquisa do curso de
Ciéncias Contabeis da Universidade Federal do Ceara (UFC) e de uma IES privada sediada na
cidade de Fortaleza (CE). Realizaram-se comparacgfes entre as referidas turmas quanto as quatro
dimensbes da pesquisa: perfil das turmas; habitos de leitura; habitos de escrita e; receptividade as
técnicas de ensino. O perfil dos respondentes é descrito na Tabela 1.

Tabela 1 — Perfil dos estudantes respondentes

Aspecto Descricdo Estudantes da IES  Estudantes da IES privada
publica
Género Género feminino 11 24
Género masculino 23 15
Total de 34 39
estudantes
Idade Idade média 20 anos 24 anos
Regime do Ensino Todo em escola 17 20
Médio publica
Todo em escola 17 11
privada
Parcialmente em - 8
publica e privada
Modalidade de Ensino Escola tradicional 29 36
Médio Escola 5 3
profissionalizante
Ocupacdo a época em Apenas estudava 15 21
que cursou a disciplina Bolsista 8 1
de Técnicas de Estagiava 4 3
Pesquisa em Trabalhava 7 13
Contabilidade N&o respondeu - 1

Fonte: Elaborado pelos autores.

Observa-se que na instituicdo publica h4 um predominio de homens (23 alunos), dado
diferente da instituicdo privada, em que o género feminino € mais presente (24 alunas). Além disso,
os discentes da turma da instituicdo publica, em média, sdo mais jovens (20 anos) do que os da
instituicdo privada (24 anos). Em se tratando da proveniéncia dos discentes, na instituicdo publica os
estudantes provém tanto de escolas de segundo grau publicas (17 discentes) como de escolas
privadas (17 discentes); contudo, para a instituicdo privada, o predominio é de estudantes
provenientes de escolas publicas (20 alunos). Em ambas as instituicbes os discentes se dedicavam
exclusivamente ao estudo (15 na IES publica e 21 na IES privada).

Tradicionalmente, no Brasil, as instituicGes de ensino superior piblicas sédo conhecidas pela
sua caracteristica ‘elitista’ — em que a maioria dos discentes sdo homens, brancos, de maior poder
aquisitivo e, provenientes de escolas tradicionais privadas de Ensino Fundamental e Médio —. Esta
realidade vem sendo trabalhada para ser diferente, em que ‘minorias sociais’ possam acessar o
Ensino Superior, o qual anteriormente nem sonhar em cursa-lo podiam. Esta necessidade de
democratizar 0 acesso ao Ensino Superior compds planos de diversos Governos no Brasil, sendo
uma das medidas que tiveram maior destaque no quesito acesso ao terceiro grau, as cotas sociais.

As cotas possibilitam uma maior democratizacdo no acesso, ao reservar algumas vagas a
grupos historicamente com menor ingresso no Ensino Superior — grupos étnicos, estudantes
hipossuficientes e provenientes de escolas plblicas de Ensino Médio sdo grupos abrangidos pelas
cotas. Apesar disto, observa-se que a maioria dos estudantes da instituicdo publica € composta por
homens, achado divergente da instituicdo privada em que ha mais mulheres.

Apesar da maior participacdo do género feminino na instituicdo privada (Tabela 2), ndo se
pode generalizar que o ensino privado seja mais democratico, haja vista a grande discrepancia entre
as instituicdes privadas — divergéncia quanto aos recursos que cada uma dispde para investimentos e
manutencdo, valor das mensalidades, programas sociais de ingresso de ‘minorias sociais’, polos em



que os estabelecimentos estdo instalados e incentivos concedidos pelo poder publico a estas
instituicées.

Tabela 2 — Teste de proporc¢éo por género

Género IES privada UFC Total
Alunos 15 23 38
Linha (%) 39,47 60,53 100
Coluna (%) 38,46 67,65 52,05
Masculino Total (%) 20,55 31,51 52,05
Alunos 24 11 35
Linha (%) 68,57 31,43 100
Coluna (%) 61,54 32,35 47,95
Feminino Total (%) 32,88 15,07 47,95
Alunos 39 34 73
Linha (%) 53,42 46,58 100
Coluna (%) 100 100 100
Total Total (%) 53,42 46,58 100

Pearson chi2(1) = 6,1994 Valor-p =0,013

OBS!.: Linha (%): Representa a representatividade percentual do género em cada instituicdo de ensino sobre o
total de individuos do mesmo género.

OBS2.: Coluna (%): Representa a representatividade percentual do género em cada instituicdo comparada a
quantidade de alunos da institui¢do.

OBS®.: Total (%): Representa o percentual da quantidade de observagdes considerando o total dos 73 alunos.
Fonte: Elaborado pelos autores.

Quanto a proveniéncia, na instituicdo publica, metade dos discentes (17) provém de escolas
de Ensino Médio publicas. Na IES privada, a maioria dos discentes (20) também provém deste tipo de
escola; esta proveniéncia é estaticamente diferente, conforme teste Chi2 (Tabela 3).

Tabela 3 — Teste de proporc¢éo por tipo de escola de Ensino Médio

Tipo de escola IES privada UFC Total
Alunos 19 17 36
Linha (%) 5278 47,22 100
Coluna (%) 48,72 50 49,32
Plblica Total (%) 26,03 23,29 49,32
Alunos 11 17 28
Linha (%) 39,29 60,71 100
Coluna (%) 28,21 50 38,36
Privada Total (%) 15,07 23,29 38,36
Alunos 9 0 9
Linha (%) 100 0 100
Coluna (%) 23,08 0 23,08
Publica e privada Total (%) 12,33 0 12,33
Alunos 39 34 73
Linha (%) 53,42 46,58 100
Coluna (%) 100 100 100
Total Total (%) 53,42 46,58 100

Pearson chi2(3) = 10,1018 Valor-p = 0,018

OBS.: Linha (%): Representa a representatividade percentual do tipo de escola de Ensino Médio em cada
instituicdo de ensino sobre o total de individuos provenientes do mesmo tipo de escola.
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OBS2.: Coluna (%): Representa a representatividade percentual do tipo de escola em cada instituicdo comparada
a quantidade de alunos da instituicéo.

OBS®.: Total (%): Representa o percentual da quantidade de observagdes considerando o total dos 73 alunos.
Fonte: Elaborado pelos autores.

Apesar disto, a maioria dos estudantes provém de escolas tradicionais (29 na IES publica e
36 na IES privada) (Tabela 4). Quanto a este aspecto, o resultado do teste Chi2 ndo indicou haver
diferenga entre a quantidade de estudantes provenientes de cada modalidade de Ensino Médio em
cada instituicdo de Ensino Superior, as turmas sao de fato provenientes de escolas tradicionais. O
ensino tradicional é condicionado a formar estudantes influenciados pelo ensino bancéario, uma vez
que estes alunos chegam a escola, assistem as aulas passivamente, voltam pra casa e decoram o0s
assuntos para as avaliacdes, ndo havendo portanto, um maior esforco para proporcionar um ensino
libertador. Metodologia diferente das escolas profissionalizantes, nas quais os estudantes cursam em
um periodo as disciplinas comum — portugués, matematica, quimica, fisica, filosofia e etc. — e em
outro periodo cursam uma base diversificada — disciplinas proprias do curso técnico a que estejam
matriculados e disciplinas humanisticas, como Pratica para o mundo do trabalho, Formacao cidada e
etc.

Tabela 4 — Teste de proporg¢ao por modalidade de escola de Ensino Médio

Modalidade de escola IES privada UFC Total
Alunos 36 29 65
Linha (%) 55,38 44,62 100
Coluna (%) 92,31 85,29 89,04
Tradicional Total (%) 49,32 39,73 89,04
Alunos 3 5 8
Linha (%) 37,5 62,5 100
Coluna (%) 7,69 14,71 10,96
Profissionalizante Total (%) 4,11 6,85 10,96
Alunos 39 34 73
Linha (%) 53,42 46,58 100
Coluna (%) 100 100 100
Total Total (%) 53,42 46,58 100

Pearson chi2(1) = 0,9157 Valor-p = 0,339

OBS!.: Linha (%): Representa a representatividade percentual do tipo de escola de Ensino Médio em cada
instituicdo de ensino sobre o total de individuos provenientes do mesmo tipo de escola.

OBS?2.: Coluna (%): Representa a representatividade percentual do tipo de escola em cada instituicdo comparada
a quantidade de alunos da instituicao.

OBS®.: Total (%): Representa o percentual da quantidade de observacdes considerando o total dos 73 alunos.
Fonte: Elaborado pelos autores.

Essa influencia do ensino bancario repercute na formacgdo universitaria dos discentes, de
forma que eles se engajem menos nos programas e ac¢des da Universidade. Assim eles se limitam a
apenas estudar (15 e 21, IES publica e privada respectivamente, diferenca significante, conforme
teste Chi2) e nado realizarem outras atividades que venham a intensificar o seu protagonismo e a
formacao cientifico-humanistica (Tabela 5). Além de incentivar comportamentos aversivos a praticas
dindmicas e que exijam uma maior reflexdo da aprendizagem, como a leitura e a escrita.

Tabela 5 — Teste de proporg¢ao por ocupagao durante a época que cursou a disciplina de
Técnicas de Pesquisa

Ocupacgao IES privada UFC Total
Nao respondeu 1 0 1
Estuda 21 15 36
Bolsista 1 8 9
Estagia 3 4 7
Trabalha 13 7 20

Total 39 34 73
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Pearson chi2(4) = 9,0875

Valor-p = 0,059

Fonte: Elaborado pelos autores.

Em seguida investigou-se os habitos de leitura das duas turmas. Eles afirmaram gostar de ler
(31 discentes da universidade publica e 32 da instituicao privada), conforme Grafico 1. Apesar de nao
efetivarem este gosto quando afirmam ler pouco, de 1 a 3 livros por semestre (23 alunos da UFC e 28
da faculdade patrticular), revelando um baixo nivel de leitura.

Gréfico 1 — Quantidade de alunos que afirmam gostarem de ler, UFC e IES privada, Ciéncias

Contabeis, 2016.2.
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Fonte: Elaborado pelos autores.

Empregam de 1 a 2 horas (15 alunos) na instituicdo publica e até 1 hora (22) na faculdade
particular de horas diarias a leitura, havendo destaque também para os que dedicam até 1 hora (14)
na universidade publica (Tabela 6). Os discentes da Universidade publica sédo os que dedicam maior
tempo do seu dia a leitura, diferencga estatisticamente significante, conforme teste Chi2 (5%).

Tabela 6 — Teste de proporc¢édo por tempo diario dedicado a leitura

Tempo dedicado a leitura IES privada UFC Total
Nenhum 6 2 8
Até 1 hora 22 14 36
1 a2 horas 5 15 20
3 a4 horas 5 2 7
Mais de 4 horas 1 1 2
Total 39 34 73

Pearson chi2(4) = 9,7668 Pr=0,045

Fonte: Elaborado pelos autores.

Quanto ao recurso mais utilizado para a leitura, o livro fisico ainda é o mais utilizado (26 na
UFC, 25 na particular), havendo destaque para o computador (17 e 29). O Teste Chi2 indicou haver
diferenca no uso de recursos para a leitura das turmas para o Computador e celular ( ambos mais
utilizado pelos alunos da IES particular).

Tabela 7 — Teste de proporcéo por recurso utilizado para leitura

Livro Computador Tablet Celular
Privad Tota
Utiliza? a UFC || Privada UFC Total| Privada UFC Total| Privada UFC Total
Nao 14 8 22 10 17 27 37 33 70 16 21 37
Sim 25 26 51 29 17 46 2 1 3 23 13 36
Total 39 34 73 39 34 73 39 34 73 39 34 73
Pearson chi2(1) = Pearson chi2(1) = Pearson chi2(1) = Pearson chi2(1) =
1,3197 4,6245 0,2205 3,1257
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Valor-p=0251  |Valor-p=0,0320 | Valor-p = 0,639 | valor-p = 0,077

Fonte: Elaborado pelos autores.

Os educandos leem para fins pessoais (27 dos alunos da UFC e 30 da faculdade particular) e
para fins académicos (25 dos alunos da UFC e 21 da instituicdo privada), em se tratando da leitura
para fins profissionais, em ambas as instituices é pouco representativa a quantidade de alunos que
leem com este fim. O teste Chi2 indicou que apenas a leitura para fins académico apresenta
diferenca em relacdo a proporcao de alunos que leem com este fim (significancia a 10%), conforme
Tabela 8.

Tabela 8 — Teste de proporcao para finalidade da leitura

Pessoal Académico Profissional
IES IES IES

privada UFC Total | privada UFC  Total| privada UFC  Total

Alunos 9 7 16 18 9 27 29 25 54
Linha (%) | 56,25 43,75 100| 66,67 3333 100 537 463 100

[ Coluna(%) | 23,08 20,59 21,92| 46,15 26,47 36,99 74,36 73,53 73,97
Z| Total(%) 12,33 9,59 21,92| 24,66 12,33 36,99| 39,73 3425 73,97
Alunos 30 27 57 21 25 46 10 9 19
Linha (%) | 5263 47,37 100| 4565 5435  100| 52,63 47,37 100
g|Coluna(®) | 7692 7941  78,08| 5385 7353 6301| 2564 2647 26,03
0| Total (%) 41,1 36,99 78,08| 28,77 3425 63,01 13,7 12,33 26,03
Alunos 39 34 73 39 34 73 39 34 73
Linha (%) | 5342 46,58 100| 5342 4658  100| 53,42 4658 100

g Coluna(%)| 100 100 100 100 100 100 100 100 100
| Total (%) | 5342 46,58 100| 53,42 46,58  100| 53,42 46,58 100
Pearson chi2(1) = 0,0657 | Pearson chi2(1) = 3,0195 | Pearson chi2(1) = 0,0065

Valor-p = 0,798 Valor-p = 0,082 Valor-p = 0,936

Fonte: Elaborado pelos autores.

Sendo que para potencializar o desempenho quando estdo lendo, os discentes realizam
destaques em palavras em texto impresso (29 da UFC e 18 da instituicdo privada), realizam
anotagfes manuscritas (26 alunos tanto da instituicdo publica como da privada) e destacam palavras
em texto digital (13 e 6), UFC e faculdade particular respectivamente, conforme Gréfico 2. O resultado
do ultimo elemento € contraditorio na instituicdo particular, pois 29 utilizam o computador em suas
leituras e apenas 6 destacam no texto digital os aspectos relevantes.
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Grafico 2 — Otimizacdo de desempenho na leitura académica, UFC e IES privada, Ciéncias
Contébeis, 2016.2
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Fonte: Elaborado pelos autores.

Na Tabela 9 consta os resultados do teste t que verifica se ha diferen¢ca de médias quanto ao
comportamento leitor entre as turmas da IES publica e da IES privada. Os estudantes atribuiram nota
de 0 a 10 ao quanto consideram que o nivel de leitura aumentou quando ingressaram no curso de
Ciéncias Contabeis, os resultados apontaram que o nivel de leitura aumentou (nota média de 7,13 na
IES privada e 6,29 na UFC). O nivel de leitura aumentou mais na IES privada (resultado
estatisticamente significante a 1%). Apesar dos estudantes terem aumentado a leitura, a biblioteca
dos cursos ndo se encontra equipada o suficiente (notas médias de 6,89 e 5,97 para IES privada e
UFC).

Ainda, 30 e 25 respondentes, universidade publica e instituicdo particular nesta ordem,
afirmaram que cursar a disciplina de Técnicas de Pesquisa influenciou positivamente na leitura. A
professora foi quem mais estimulou essa influéncia positiva (nota média de 7,04 atribuida pelos
alunos da instituicdo particular e 8,68 da UFC), a influéncia positiva da professora para a leitura dos
estudantes — variavel CProf — foi maior na |IES publica, diferenca significante a 5% (Tabela 9).

Tabela 9 — testes t para comportamento leitor

Variavel IES privada UFC Diferenca Test t Valor-p

Nivel de N 39 34

leitura Média 7,14 6,29 0,83 1,6255 0,0544
N 39 34

Biblioteca Média 6,89 5,97 0,92 1,9282 0,0290
N 22 29

CProf Média 7,04 8,68 -1,64 -2,1909 0,0176

Fonte: Elaborado pelo autor.

Os estudantes, em sua maioria, ainda leem apenas para estudar para as avaliacbes da
disciplina (32 e 28 respostas do ensino publico e privado), sendo que os estudantes afirmam também
lerem para se aprofundar num tema que lhe gerou interesse (22 e 19, UFC e particular) e para ter
nocéo do contetdo que serd ministrado pelo professor nas aulas seguintes (15 e 18, universidade
publica e instituicdo privada). O resultado reflete os efeitos da educacdo bancéria e da falta de
proatividade no ensino-aprendizagem.

Quanto aos habitos de escrita, os discentes afirmam escrever quando estdo lendo para
atividades académicas (24 e 28, respectivamente na UFC e instituicdo privada), realizando rascunho
(17, tanto na UFC como na IES particular) e esquema de ideias (13 discentes da UFC e 15 da IES
particular), conforme Grafico 3.
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Grafico 3 —Tipos de escrita, UFC, Ciéncias Contabeis, UFC e IES privada, Ciéncias Contabeis,

2016.2.
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Fonte: Elaborado pelos autores.

A maioria dos questionados afirmam realizar anota¢des durante a explicacdo do professor (27
e 22 estudantes da UFC e faculdade particular) e, ha ainda uma forte tendéncia a anotar o contetdo
ditado ou anotado pelo professor (20) na universidade publica. O baixo nivel de escrita durante a
leitura é equivalente ao nivel de leitura. Em relacdo a como preferem trabalhar a escrita, 32 e 34
alunos da universidade publica e da faculdade privada indicaram que preferem trabalhar
individualmente. Resultado estatisticamente igual tanto na IES privada como na UFC (Tabela 10). O
comportamento predominantemente individualista representa outro reflexo do ensino bancario que

dificulta a atividade profissional que é sempre em equipe.

Tabela 10 — Teste de proporc¢éo para finalidade da leitura

Preferéncia por trabalhar a

escrita IES Privada UFC Total
4 2 6

66,67 33,33 100

10,26 5,88 8,22

Em grupo 5,48 2,74 8,22
35 32 67

52,24 47,76 100

89,74 94,12 91,78

Individual 47,95 43,84 91,78
39 34 73

53,42 46,58 100

100 100 100

Total 53,42 46,58 100

Pearson chi2(1) = 0.4607 Pr=0.497

Fonte: Elaborado pelos autores.

Ocorre, ainda, que a maior parte da turma nao tem preferéncia pelo horario de escrever (13 e
17, estudantes do ensino superior publico e privado nesta ordem) ou preferem escrever a noite (10 e
13). Do total de respondentes, dois possuem pagina na Internet, onde um publica de 0 a 3 vezes no
més e o outro de 4 a 7 vezes na universidade publica; em se tratando da faculdade particular, 6
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afirmaram possuir pagina da Internet, sendo que metade deles publicam de 4 a 7 vezes na semana.
Trés alunos da instituicdo publica ja escreveram artigo cientifico, sendo que dois deles escrevem de 0
a 2 artigos, e um escreveu de 5 a 6; na instituicdo privada 3 estudantes ja escreveram artigo
cientifico, onde todos escreveram de 0 a 2 artigos. O baixo nivel de leitura e escrita se reflete na
baixa producéo cientifica.

No que tange a percepgdo dos alunos sobre as técnicas de ensino no Ensino Médio ha
expressividade na indicacdo de uso de todas as técnicas, sendo que, na ordem, as mais utilizadas
foram a aula expositiva (27 e 28 alunos, UFC e faculdade particular), a técnica do seminario (21 e
17), a aula expositiva dialogada (18 e 18), a tedrico-pratica (17 e 13) e a de perguntas e respostas (16
e 10). 25 alunos, de cada uma das duas turmas, afirmaram que notaram mudancas no uso das
técnicas de ensino quando ingressaram no Ensino Superior, e o impacto dessa mudanca em relacao
a aprendizagem foi considerado favoravel (23 e 24, UFC e faculdade particular).

E seguida indagou-se aos respondentes quanto a contribuicdo do uso das técnicas de ensino
em sala de aula para o bom relacionamento com o professor (TCRP), para o entrosamento com a
turma (TCET) e, sobre o relacionamento com o professor-facilitador (TPM), resultados descritos na
Tabela 11. os discentes atribuiram nota de 0 a 10 quanto a concordancia com esta afirmativas de
contribuicdo das técnicas. Os educandos confirmam que o uso de diversas técnicas de ensino
contribui para o bom relacionamento com o professor (nota média de 7,61 e 8,41, UFC e instituicdo
privada). Os alunos concordaram que o uso das técnicas contribui para um melhor entrosamento da
turma (nota média de 7,25 e 8,02, UFC e instituicdo privada). Afirmaram, ainda, que o uso dessas
técnicas impactou positivamente no relacionamento com o professor-monitor (nota média de 7,48 e
8,11; UFC e instituicdo privada). As técnicas de ensino foram apontadas como maiores contribuidoras
para os alunos da IES publica que para os estudantes da IES privada, sendo estes resultados
significativos (TCRP a 5%, TCET a 5% e TPM a 10%).

Tabela 11 - testes t para contribuicao das técnicas de ensino

Variavel IES privada UFC Diferenca Testt Valor-p
N 39 34

TCRP Média 7,61 8,41 -0,80 -2,2837 0,0127
N 39 34

TCET Média 7,25 8,02 -0,77 -1,7827 0,0395
N 39 34

TPM Média 7,48 8,11 -0,63 -1,6203 0,0549

Fonte: Elaborado pelos autores.

Os discentes atribuiram notas para cada técnica de ensino aplicada na turma de Técnicas de
Pesquisa, sendo que os resultados médios de maior destaque, conforme Tabela 12, foram para aula
expositiva dialogada — variavel NOTA AED - (8,61 e 7,28; nota média na universidade publica e
instituicdo privada respectivamente), para a aula expositiva — NOTA AE — (8,11 e 6,71), para a de
perguntas e respostas — NOTA A — (arguigdo) (8,05 e 6,57), e para a de seminario — Nota S — (7,79 e
6,17) e por fim a tedrico-pratica — NOTA TPR - (6,93 e 6,55). Estas diferengas de notas atribuidas
pelos alunos das instituicdes foram estatisticamente significativas, exceto para a variavel Nota TPR.

Tabela 12 — Avaliagdo das Técnicas de ensino aplicadas na turmade TP

Variavel UFC  IES privada Diferenca Testt Valor-p
N 34 39

Nota AED Média 8,61 7,28 -1,33 -2,7255 0,0040
N 34 38

Nota AE Média 8,11 6,71 -1,40 -2,8722 0,0028
N 34 38

Nota A Média 8,05 6,57 -1,47 -2,5841 0,0059
N 33 36

Nota S Média 7,78 6,16 -1,62 -2,5309 0,0070
N 33 38

Nota TPR Média 6,93 6,55 -0,38 -0,5561 0,2900

Fonte Elaborado pelos autores.
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Verificou-se que através da analise das respostas do questionario nas duas turmas de
estudantes de Ciéncias Contabeis que mesmo tratando-se de instituicdes distintas, uma IES publica e
uma privada, que os discentes apresentam muitas semelhancas quanto a comportamentos e com
relacdo aos fatores que influenciam o nivel de leitura e escrita dos estudantes, o que indica que os
estudantes ingressam no ensino superior, e permanecem, com uma defasagem e dificuldade de
etapas anteriores, e como estdo ‘acostumados’ com uma abordagem que os torna menos
protagonistas e mais passivos, terminam por manter esse estado de inércia haja vista que o ensino
superior no Brasil ndo assume o protagonismo critico e de qualidade.

5 CONCLUSAO

A leitura e a escrita sdo instrumentos para a aquisicao e transformacao do conhecimento, no
entanto, as pesquisas revelam que os estudantes do ensino superior ndo possuem o habito de ler ou
escrever, ou dedicam pouco tempo a esta atividade. Condicdo, esta, que deve ser superada, pois a
construgdo de um conhecimento que se renova constantemente deve ser o objetivo de qualquer
profissional no século XXI, e a leitura e a escrita se apresentam como as ferramentas mais valiosas
para a aquisicao e transformacao do saber durante toda sua vida.

Neste estudo foi observado que os fatores que dificultam a leitura e a escrita dos alunos —
identificados nos estudos anteriores — sdo a resisténcia dos alunos a escrita, o problema da
defasagem dos estudantes oriundas das etapas iniciais, a indisponibilidade de livros na biblioteca, o
tipo de escola em que cursaram as etapas anteriores, a falta de habito de escrever, o tempo que os
educando dedicam a leitura (PONTES; DINIZ; MARTINS-REIS, 2013; VITORIA; CHRISTOFOLI,
2013; GUIMARAES, 2010; OLIVEIRA; BORUCHOVITCH; SANTOS, 2007; SARAVALI, 2005;
PINHEIRO; FERREIRA, 2000; CARELLI; SANTOS, 1998; AROUCA, 1997; KRAMER, 1997). O que
indica que os estudos anteriores de 1997 a 2013, ainda sédo bastante atuais com relacdo aos fatores
identificados na amostra definida neste estudo.

Ainda, foi realizada uma larga pesquisa teérica, na qual foi possivel concluir que a leitura e a
escrita sdo elementos formadores e captadores do conhecimento. Salazar-Sierra et al. (2015) reitera
essa constatacdo ao afirmar que a experiéncia da leitura e escrita na universidade é valiosa desde os
aspectos histoérico-culturais dos discentes.

As habilidades de leitura e escrita e sua aplicabilidade no ensino superior foram
fundamentadas em diversas pesquisas, como em Molina-Natera (2012) que fala sobre a escrita como
base para a constru¢éo do conhecimento no ensino superior, Rinck, Silva e Assis (2012) que discorre
sobre a necessidade da leitura e da escrita como meios para ser aprender em um contexto diferente
do que os discentes estdo habituados. Além disso, Franca (1994) apresenta quatro elementos para a
formacdo do conhecimento, onde a leitura e a escrita podem ser encaradas como as ferramentas
para conhecer. Ai reside a importancia da leitura e escrita como elementos de apreensdo e mudanga
do saber, pois s6 é possivel transforma-lo se antes puder conhecé-lo, e estas ferramentas permitem
essa possibilidade.

Através da analise dos resultados, obtidos a partir de questionério, pode-se identificar o
comportamento dos educandos e sua consequente analise no contexto das teorias da Pedagogia do
Oprimido e da Autonomia, bem como foi possivel a comparacdo do desempenho de leitura e escrita
dos alunos de uma Instituicdo de Ensino Superior Publica e uma Privada. Onde constatou-se que 0s
estudantes ndo possuem habito de leitura, pois leem poucos livros por semestre (1 a 3 livros) e
dedicam pouco tempo diario a leitura (1 a 2 horas). Embora os respondentes fagam uso de diversas
ferramentas para leitura como o livro fisico, o computador e o uso do celular.

Quanto a escrita dos mesmos, se apresenta igualmente deficiente, por apenas 24 estudantes
da universidade publica e 28 discentes da IES privada escreverem quando estdo lendo para
atividades académicas, pouquissimos praticarem a escrita através de paginas na Internet (2 alunos
da UFC e 6 alunos da IES particular) ou artigos cientificos (3 estudantes da instituicdo publica e 3 da
IES particular). Portanto as turmas possuem o mesmo desempenho em termos de leitura e de escrita,
demonstrando que de um tipo de instituicdo para outro, 0 comportamento deficiente dos alunos tende
ter poucas diferencas ou a ser 0 mesmo.

Sendo que, o0s estudantes possuem pouca preferéncia por técnicas que busquem
problematizar os contetdos como a tedrico-pratica (6,94 e 6,55 foi a nota média que os alunos
avaliaram esta técnica na UFC e IES particular, respectivamente). Conclui-se assim que os
estudantes ainda estéo sob influéncia de uma concepgdo bancéaria de educacgdo, entretanto eles
deram um feedback positivo em relacdo a abordagem problematizadora utilizada na disciplina de
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Técnicas de Pesquisa, o que significa que mesmo ainda ndo estando totalmente libertos da
concepcdo bancaria de educagdo, se mostram mais criticos e mais dispostos a serem leitores e
escritores proativos, enquanto criam e re-criam o conhecimento por meio da pesquisa. Formam-se
novas perspectivas para profissionais competentes e sempre dispostos a aprenderem e se
atualizarem.

A principal limitagcdo durante a pesquisa foi encontrar bibliografia sobre a leitura e a escrita no
ensino superior e destacadamente no curso de Ciéncias Contébeis e, a dificuldade associada em
tracar estratégias metodolédgicas para analisar quais fatores dificultam a leitura dos estudantes, dada
a escassa literatura sobre o tema. Quanto a sugestdo para estudos futuros, acredita-se que a
ampliacdo do universo pesquisado para entidades publicas e privada de diferentes regides para
verificar as convergéncias e divergéncias.
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