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Resumo: Este artigo apresenta um estudo baseado em pesquisas bibliograficas, que busca
conceituar o termo interdisciplinaridade e diferenciar o mesmo das definicbes apontadas como
intradisciplinaridade, multidisciplinaridade e transdisciplinaridade. Para essa finalidade, a pesquisa
valeu-se também de historiar 0 surgimento do termo interdisciplinaridade. A fim de que possamos,
dessa forma, defender que a interdisciplinaridade é a expressdo de uma transformacao
epistemolégica em curso, de modo que o estimulo a tal debate permite facilitar a forma de interagir e
integrar as disciplinas por meio de uma atitude interdisciplinar (integradora) por parte do professor,

nas dimensdes sécio-politica-econdmica e cultural.
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Abstract: This article presents a study based on bibliographical research, which seeks to
conceptualize the term interdisciplinarity and to differentiate it from definitions identified as
intradisciplinarity, multidisciplinarity and transdisciplinarity. For this purpose, the research was also
used to record the emergence of the term interdisciplinarity. So that we can, in this way, defend that
interdisciplinarity is the expression of an ongoing epistemological transformation, so that the stimulus
to such a debate facilitates the way of interacting and integrating the disciplines through an
interdisciplinary (integrative) by the teacher, in the socio-political-economic and cultural dimensions.

Keywords: interdisciplinarity, intradisciplinarity, — multidisciplinarity,  transdisciplinarity — and
epistemology.

1. Introducao

Com a intencdo de desenvolver praticas interdisciplinares, é indispensavel e necessario se
amparar em abordagens e metodologias que nos fagcam alcancar resultados, decorrentes da
interacdo de diversas disciplinas em diferentes formatos e niveis. Essas interagbes tém sido
estudadas, catalogadas e conceituadas devido a sua importancia no contexto ensino-aprendizagem e
a diversidade em que essas interagcfes ocorrem.

Discutir sobre interdisciplinaridade hoje é algo aspero e custoso. Isso se deve ao fato de que,
em geral, as pessoas ndo compreendem o que € interdisciplinaridade. Fazenda (2001, p.14) comenta
que, “perceber-se interdisciplinar € o primeiro movimento em direcdo a um fazer interdisciplinar e a
um pensar interdisciplinar”.

Dessa forma, uma reflexdo epistemoldgica do termo interdisciplinaridade € importante para
clarificar e fortalecer que ela esta baseada ndo s6 na intengdo, mas na acdo. Além disso se faz
necessario conceituar os termos interdisciplinaridade, intradisciplinaridade, multidisciplinaridade, e
transdisciplinaridade, diante do contexto a ser abordado.

Este artigo, esta organizado da seguinte maneira: na se¢éo 2 discorremos sobre a origem da
palavra interdisciplinaridade e a histéria do surgimento da interdisciplinaridade; a sec¢do 3 traz de
forma mais singular um histérico da interdisciplinaridade no Brasil e, na se¢do 4, nos dedicamos a
reflexdo acerca dos termos interdisciplinaridade, intradisciplinaridade, multidisciplinaridade e
transdisciplinaridade. Na Secéo 5, apresentamos a conclusdo do artigo seguida das referéncias
bibliograficas.

2. Situando a interdisciplinaridade no campo dos estudos epistemolégicos

Antes de prosseguirmos em nossa abordagem, se faz necessério compreender o termo
interdisciplinaridade por meio do estudo das origens de seu conceito. Ou seja, € preciso investigar
primeiramente o significado da palavra interdisciplinaridade.

O termo interdisciplinaridade é composto de trés termos: inter — disciplinar — dade. Um prefixo
e um sufixo que, ao se unirem a um substantivo, origina uma perspectiva apreciativa. Inter — prefixo
latino que significa entre e tem origem no latim e dade sufixo latino que acrescido a adjetivos forma
substantivos que expressam estado, situagdo ou quantidade. Disciplina, que é o cerne do termo, é o
que chamamos de epestimé, entendida como conhecimento real e verdadeiro, de carater cientifico,
que se opbe a opinides insensatas e sem fundamento, muito empregado na filosofia grega ou no
platonismo), significa obediéncia aos preceitos, ou conjunto de regulamentos destinados a manter a
boa ordem, outro significado é matéria, por exemplo, a matéria introducado a filosofia, introducéo ao
célculo ou mesmo sociologia. (ASSUMPCAO, 2001).



Outra definicdo usada por Aiub (2006, p. 107) é que:

o termo interdisciplinaridade é composto por trés termos: inter — que
significa acdo reciproca, acdo de A sobre B e de B sobre A; disciplinar —
termo que diz respeito a disciplina, do latim discere — aprender discipulus —
aquele que aprende...dade — corresponde a qualidade, estado ou resultado
da acgdo. Desta forma uma acao reciproca disciplinar — entre disciplinas ou
de acordo com uma ordem — promovendo um estado, qualidade ou
resultado da agéo equivaleria ao termo interdisciplinaridade.

‘Em matéria de epistemologia, o termo disciplina corresponde a uma designagdo das
peculiaridades de um tipo de abordagem, recorte e problematizacdo do real.” (MARTINO, 2003, p. 86-
87).

Notamos que o termo interdisciplinaridade nos remete a ideia de epistemologia, ja que ambos
discutem conhecimento. Dessa forma ndo poderiamos deixar de conceitua-la também.

Japiassu; Marcondes (2006, p.87) definem epistemologia como:

a disciplina que toma por objeto ndo mais a ciéncia verdadeira de que
deveriamos estabelecer as condi¢Bes de possibilidade ou os titulos de
legitimidade, mas as ciéncias em via de se fazerem, em seu processo de
génese, de formacéo e de estruturacdo progressiva.

Segundo Peres (2013, p. 106):

“Epistemologia vem do grego episteme, conhecimento. Em sentindo mais
estrito é a disciplina filoséfica que estuda a natureza, a origem e os limites
do conhecimento; estudo critico dos postulado, conclusdes e métodos de
uma ciéncia particular, considerada do ponto de vista da sua evolucéo, a fim
de determinar a origem légica, o valor e o alcance cientifico e filos6fico;
formagédo dos conceitos cientificos, a historia das ciéncias. Em sentido mais
amplo, a teoria do conhecimento.

Dessa forma o ponto fundamental epistemolégico se foca “no que realmente podemos
conhecer e com que grau de certeza”. (PERES 2013, p. 106).

Epistemologia ndo é um conceito simples: como sabemos o que é
verdadeiro, como chegamos ao “conhecimento” de nosso mundo e de nés
mesmo, é realmente o problema fundamental da Filosofia e da Filosofia da
Ciéncia, e ndo é surpreendente que existam muitos pontos de vista.
(WILSON, 2008, p. 4)

E o que vem a ser conhecimento?

Do latim cognoscere: procurar saber, conhecer. [...JApropriacdo intelectual
de determinado campo empirico ou ideal de dados, tendo em vista domina-
los e utiliza-los. O termo “conhecimento” designa tanto a coisa conhecida
quanto o ato de conhecer (subjetivo) e o fato de conhecer. (JAPIASSU;
MARCONDES 2006, p.53)

Segundo Peres (2013, p. 64),



“é 0 ato do pensamento que se apodera de um objeto (pelos sentidos ou
ndo), produzindo uma representacdo intelectual na forma de ideia,
raciocinio, conceito, teoria, etc. [...]é passar a ter consciéncia de algo, entrar
em contato e distinguir, fazer uma ideia total ou parcial daquilo, verificar,
experimentar, vivenciar, estudar, informar-se, reconhecer, calcular,
apreender, aprender, identificar; sem que isso signifique que qualquer
conhecimento seja completamente objetivo nem absolutamente verdadeiro,
por isso a necessidade do questionamento e da pesquisa continuos.”

Baseado nas trés escolas do pensamento, o empirismo traz que o conhecimento € alicer¢cado
nas experiéncias de mundo, j4 o racionalismo defende que o conhecimento é adquirido por meio dos
processos mentais tedricos e por ltimo o construtivismo que abraca a ideia de que o conhecimento é
adquirido através da interacé@o social com 0 meio e de seus mecanismos de suporte. (WILSON, 2008)

Na pratica, essa questdo de conceituar interdisciplinaridade é algo em destaque no século
XXI, embora alguns intelectuais da antiguidade também tenham apresentado sua parcela de
contribuicdo. Podemos citar Platdo, que propds o que ele chamava de uma ciéncia unificada, a qual
deveria ser desempenhada pela filosofia. (SANTOME, 1998).

Desta forma entendemos como programas de um ensino unificado o trivium (gramética,
retérica e dialética) e o quadrivium (aritmética, geometria, astronomia e musica) que conhecemos
tradicionalmente como letras e ciéncias. A primeira era uma composicdo voltada para a vida pratica,
ja a segunda era totalmente focada no espirito. (MACHADO, 2002)

Em uma retrospectiva histérica, outra escola conhecida por se utilizar de uma integracdo de
conhecimentos diversos como aritmética, mecanica, gramatica, medicina, geografia, mausica,
astronomia, etc. foi a de Alexandria, cuja abordagem era baseada em um enfoque filoséfico-religioso.
Sabemos que la estavam diversos sabios e intelectuais do mundo helenistico, onde influéncias de
outros povos como os judeus, egipcios e gregos, se mesclavam com outras e sustentadas por
exploradores e mercadores. (SANTOME, 1998).

Ainda segundo VIEIRA; MORAIS (2003, p.37). “A Escola de Alexandria, pode ser considerada
a instituicdo mais antiga a assumir um compromisso com a integracdo do conhecimento a partir de
uma otica filoséfico-religiosa.”

Seguindo com a contextualizagdo histérica, Santomé (1998, p.46) reforga que “na época
classica os gregos denominaram paidéia ciclica ou enciclopédia ao conjunto de todas as ciéncias, e
0s romanos doctrinarum ordem. [...] Ndo devemos esquecer o descrédito no qual cairam os sofistas,
que se atreviam a opinar sobre qualquer coisa sem maior preparagao.”

Ja outro pensador da era renascentista, Francis Bancon, traz a necessidade de agregar o
saber, onde em uma de suas obras, intitulada “A Nova Atlantida”, ele descreve o que ele chama de
Casa de Salomdo, um ambiente de pesquisa cientifica baseado na interdisciplinaridade que tem
como objetivo o de ajudar a sociedade. (SANTOME, 1998).

Outros filésofos intelectuais que podemos citar que defenderam a interdisciplinaridade em
suas teorias foram: René Descartes, Auguste Comte, Emmanuel Kant e os chamados pantélogos
franceses.

No século XVIIl, o iluminismo transforma a Enciclopédia em seu modelo,
uma defesa da unidade e condensacdo da diversidade de saberes e
praticas, convertendo-o a0 mesmo tempo em um instrumento de luta



ideoldgica e expressdo de uma nova atitude intelectual caracterizada por
uma rejeicdo frontal da autoridade dogmatica, especialmente a sustentada
pela Igreja (os jesuitas) e pela tradicdo. (SANTOME, 1998, P. 47).

A ligacdo entre as diferentes areas do conhecimento asseguraria um progresso mais
equilibrado entre as disciplinas, facilitando, dessa forma, uma maior eficacia na resolucdo dos
problemas comuns dentro da sociedade.

Entretanto, no periodo onde acontece as revolugdes industriais, o avanco do capitalismo e a
forte necessidade de industrializacéo, é forte a influéncia da disciplinaridade.

Japiassu (2006, p.23-24) comenta que é€:

a partir da criacdo das Universidades de Berlim (por Fichte e Humboldt —
1908) e de Londres (1828) que a ciéncia, tomando distancia da teologia e
filosofia comeca seu processo de fragmentagdo e compartimentagdo numa
série divergente em especialidades fechadas denominadas disciplinas.

“Isso se deve a necessidade urgente de especialistas treinados para enfrentar problemas
especifico;s, técnicos dos processos de produgcdo e comercializagdo.” (GUSDORF, 1983, apud
SANTOME, 1998, p.48).

Contudo, existia a incoeréncia de grupos que concorriam com dois formatos de formagdo. A
cultura estava pautada em conhecer diversas especificidades ao mesmo tempo em que 0 momento
exigia muito conhecimento em uma Unica especialidade.

A fim de superar dificuldades encontradas perante o avanco do conhecimento e da tecnologia
no século XX, é que se adquire entdo uma forte corrente novamente voltada a defesa da
interdisciplinaridade. Segundo Santomé (1998), concepcdes tebdricas como 0 marxismo,
estruturalismo, teoria geral de sistemas ou o desconstrutivismo foram importantes para o ressurgir da
interdisciplinaridade. Até hoje diversas areas trabalham nessa corrente da interdisciplinaridade como
a: militar, ecologia, pacifismo, etc.

3. Interdisciplinaridade no Brasil

Importante se faz compreender as fases do movimento interdisciplinar a fim de compreender
um pouco melhor a interdisciplinaridade. Dessa forma, Fazenda (1999) o divide em trés fases esses
primeiros estudos das questdes da interdisciplinaridade:

1970- construcdo epistemolégica da interdisciplinaridade, em busca de uma explicitagdo
filosdfica, procuravam a definicao de interdisciplinaridade;

1980- explicitagcdo das contradicdes epistemoldgicas decorrentes dessa construcdo, em
busca de uma diretriz sociolégica, tentar explicitar um método para a interdisciplinaridade;

1990- construcdo de uma nova epistemologia, a da interdisciplinaridade, em busca de um
projeto antropolégico, construcdo de uma teoria da interdisciplinaridade.

Fazenda (1999) ainda comenta que o movimento interdisciplinar surgiu na Europa, mais
particularmente na Franca e Italia em 1960, num momento em gque 0s movimentos estudantis exigiam
um novo estatuto a fim de ilustrar uma pauta de propostas tematicas surgidas na época.



No Brasil, a interdisciplinaridade adentra no final dos anos 1970 ainda de forma truncada e
equivocada, como uma forma de “modismo”. Os precursores do movimento foram Georges Gusdorf,
Hilton Japiassu e Ivani Fazenda. A década de 1970 foi a época em que se procurava uma definicdo
da interdisciplinaridade.

Fazenda (1999) comenta que a década de 1980 é pautada por diversas contribuicdes,
contudo, um documento que trouxe destaque importante para o tema foi: “Interdisciplinaridade e
ciéncias humanas” (1983), elaborado por Gusdorf, Apostel, Bottomore, Dufrenne, Mommsen, Morin,
Palmarini, Smirnov e Ui. Essas pesquisas discutiam o0s pontos de juncdo e colaboragdo das
disciplinas que formam as ciéncias humanas e a forte agdo que uma exercia sobre a outra ou outras,
avolumando respostas significativas sobre interdisciplinaridade. Nessa década de 1980 buscou-se
patentear um método para a interdisciplinaridade.

Ja na década de 1990, é a época em que se encaminha para a construcdo da teoria
interdisciplinar.

Trindade (2008, p.79) comenta que, nos anos 1990, varios projetos surgiram com a
denominacao de interdisciplinares, baseando-se em “modismo e sem fundamentagao”.

Acentuamos, contudo, que as discussbGes epistemolégicas sdo importantes para o
entendimento da origem e das bases filoséficas que ensejam a formacdo do conceito e seus
diferentes vieses, inclusive para que pesquisadores e professores ndo se aventurem no modismo de
utilizar algo que nem mesmo saibam conceituar e contextualizar.

No cenério brasileiro, debates sobre interdisciplinaridade aumentaram com a promulgacéo da
Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (Lei n. 9394), de 1996 e com a publicacdo dos
Parametros Curriculares Nacionais (PCN), em 1998. O que acarretou em discussdes e préaticas de
professores nos inUmeros niveis de ensino.

Entretanto, a interdisciplinaridade em termos de teoria e pratica € pouco conhecida,
justamente pela pratica ocorrer de forma equivocada quando relacionada a realidade educacional
brasileira.

4, Conceitos de interdisciplinaridade, intradisciplinaridade, multidisciplinaridade,
transdisciplinaridade.

Uma das principais preocupacfes dos tedricos da area tem sido a necessidade de se
conceituar adequadamente e diferenciar interdisciplinaridade, multidisciplinaridade,
pluridisciplinaridade e transdisciplinaridade.

Quando tratamos de conceituar o termo interdisciplinaridade, ndo temos ainda um sentido
Unico e estavel, ele ainda é um termo que varia tanto em sua denomina¢@o como em seu significado.

Interdisciplinaridade, segundo Assumpc¢ao (2001), nomeia um encontro que pode ocorrer
entre seres — inter — num certo fazer — dade — a partir da direcionalidade da consciéncia, pretendendo
compreender o objeto, como ele se relaciona e se comunica.

Para Japiassu (1976, p.74), “a interdisciplinaridade caracteriza-se pela intensidade das trocas
entre os especialistas e pelo grau de interacdo real das disciplinas no interior de um mesmo projeto
de pesquisa”.



A interdisciplinaridade também prevé a integracao de disciplinas em um eixo integrador:

A interdisciplinaridade questiona a segmentacao entre os diferentes campos
de conhecimento produzida por uma abordagem que nao leva em conta a
inter-relacao e a influéncia entre eles — questiona a visdo compartimentada
(disciplinar) da realidade sobre a qual a escola, tal como é conhecida,
historicamente se constituiu (BRASIL, 1998, p. 30).

A atividade interdisciplinar propicia a integracéo entre as inimeras areas do conhecimento, e
entre essas areas e o dia a dia dos alunos. Concebendo, nesse formato, uma escola onde o foco é o
contexto ensino-aprendizagem.

A ambicdo da interdisciplinaridade €& diferente daquela da
multidisciplinaridade, afirma Nicolescu (2000). Ela... [...] diz respeito a
transferéncia de métodos de uma disciplina para outra”, podendo ocorrer em
trés graus: de aplicacdo (como na transferéncia de métodos da fisica
nuclear para a medicina); epistemolégico (a exemplo da transferéncia de
métodos da logica formal para o campo do direito); e de geragdo de novas
disciplinas (como na transferéncia de métodos da matematica para a fisica,
gerando a fisica matematica) (NICOLESCU, 2000, p.15).

Segundo Assumpcao (2001, p. 24), “a interdisciplinaridade mostra-se fundamentada na
intersubjetividade, tornando-se presenca através da linguagem como forma de comunicacdo e
expressao humana”.

Ferreira (2001, p. 34), defende que:

ndo ha interdisciplinaridade se ndo ha intencdo consciente, clara e objetiva
por parte dagueles que a praticam. N&o havendo intencdo de um projeto,
podemos dialogar, inter-relacionar e integrar sem, no entanto, estarmos
trabalhando interdisciplinarmente.

Nesta pedagogia, a cooperacao e troca de conhecimento na sala de aula é real, pautada no
dialogo e voltada ao planejamento. Aqui acontece a unificagdo do conhecimento, que ird enriquecer o
processo de ensino-aprendizagem, fazendo com que entendamos ser a que mais proporciona
conhecimento ao aluno, conforme pode ser observado na representacéo apresentada na figura 1.



Figura 1 — Interdisciplinaridade
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Ja a multidisciplinaridade estd pautada nas atividades de forma simultanea, porém néo
relacionadas, de diversas disciplinas. E o que chamamos de modelo tradicional de curriculo escolar,
fragmentado em muitas disciplinas.

Fonte: os autores, 2018.

Ainda segundo Francischett (2005, p. 3) “multidisciplinaridade é entendida como uma gama
de disciplinas, mas sem relacdo entre elas. Basta um dialogo paralelo entre dois ou mais
especialistas e que justaponham os resultados para que ela acontecga. ”

“A multidisciplinaridade supfe a mesma questéo sendo tratada por disciplinas diferentes. As
disciplinas mantém seus limites e métodos, estabelecem um dialogo abordando a questéo a partir de
sua perspectiva.” (AIUB, 2006, p. 107).

As principais caracteristicas de experiéncias chamadas multidisciplinares, elencadas por
Domingues (2005, p. 22), sdo:

aproximacdo de diferentes disciplinas para a solucdo de problemas
especificos; diversidade de metodologias: cada disciplina fica com a sua
metodologia; os campos disciplinares, embora cooperem, guardam suas
fronteiras e ficam imunes ao contato.

Na Multidisciplinaridade buscamos, entdo, as informacdes de varias disciplinas para estudar
um determinado tema, sem a necessidade de interligar as disciplinas entre si. Ou seja, cada disciplina
auxilia com assuntos pertinentes ao seu campo de conhecimento, sem haver integracdo entre elas.
Esse tipo de pedagogia é o menos eficaz no compartilhamento de conhecimentos com os alunos,



pois ndo temos nenhuma relacdo cooperativa entre as disciplinas, j& que as disciplinas sao
apresentadas de forma separada. A figura 2 nos traz essa perspectiva.

Figura 2 — Multidisciplinaridade

Disciplina A Disciplina B

Disciplina C Disciplina D

Fonte: os autores, 2018.

De acordo com Nicolescu (1999, p.2), “a pluridisciplinaridade diz respeito ao estudo de um
objeto de uma mesma e unica disciplina por varias disciplinas ao mesmo tempo”. Por exemplo, o
estudo do marxismo pode ser a partir da histéria, da geografia, da filosofia, da economia etc.

Dentro da pluridisciplinaridade, comecam a existir os primeiros sinais de cooperagdo onde o
estudo do mesmo objeto de certa disciplina pode ser estudado em outra disciplina, ao mesmo tempo,
mas com obijetivos distintos.

“Por pluridisciplinaridade entendemos a justaposigdo de diversas disciplinas, mas com
relacdo, interligacdo entre elas.” (FRANCISCHETT 2005, p. 3).

Para Fazenda (2011), na pluridisciplinaridade também ocorre a justaposicdo entre as
disciplinas com um acréscimo, jA que ocorre uma proximidade com disciplinas mais ou menos
“vizinhas”, como literatura e artes, presentes na disciplina de lingua portuguesa.

Segundo Fazenda (2011), o que atinge na verdade, é uma integracdo de métodos, teorias ou
de conhecimento. Nesse tipo de pedagogia, existe um grau de enriquecimento, promovido pela
interacao entre as disciplinas, mas ainda permanece vinculado a disciplina, no mesmo nivel, com
singulares trocas, enquanto ndo houver uma coordenacéo efetiva. De certa forma, ainda nédo é
suficientemente adequado para o processo de ensino-aprendizagem, conforme demonstra a figura 3.



10

Figura 3 — Pluridisciplinaridade

Disciplina A

/ \

DisciplinaB & ____ W DisciplinaC

Fonte: os autores, 2018.

A transdisciplinaridade se dirige ao término das separagbes entre as disciplinas. Segundo
Nicolescu (1999, p. 2), “o prefixo ‘trans’ indica, diz respeito aquilo que esta ao mesmo tempo entre as
disciplinas, através das diferentes disciplinas e além de qualquer disciplina. Seu objetivo é a
compreensao do mundo presente, para o qual um dos imperativos é a unidade do conhecimento”.

Ou seja, “a transdisciplinaridade é a coordenacéo de todas as disciplinas com uma finalidade
comum dos sistemas.” (FRANCISCHETT 2005, p. 3).

Transdisciplinaridade € uma pedagogia de educacdo ofertada hd pouco tempo, vinculada a
complexidade, ao pensamento complexo e epistémico.

Morin (2002), acredita que:

Para promover uma nova transdisciplinaridade precisamos de um
paradigma que, certamente, permite distinguir, separar, opor e, portanto,
disjuntar relativamente estes dominios cientificos, mas que, também, possa
fazé-los comunicarem-se entre si, sem operar a reducdo. O paradigma da
simplificacdo (reducdo-disjuncdo) ¢é suficiente e mutilante. Torna-se
necessario um paradigma de complexidade que, ao mesmo tempo disjunte
e associe, que conceba os niveis de emergéncia da realidade sem reduzi-
los as unidades elementares e as leis gerais.

Nesta pedagogia, as relacfes ndo se baseiam apenas na integracdo das diferentes
disciplinas. Ela vai mais adiante, propondo o fim das fronteiras entre areas do conhecimento, onde a
interacao é tdo elevada, que ndo se consegue diferenciar o inicio e o fim de cada disciplina. Além
disso, a ideia é propiciar ao aluno uma cultura de conhecimento em que ele podera, de certa forma,
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posicionar-se num contexto de forma globalizada. A figura 4 nos traz um desenho de como funciona
essa integracéo.

Figura 4 — Transdisciplinaridade
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Fonte: os autores, 2018.
5. Conclusao

Entendemos que a interdisciplinaridade aponta para a constru¢do de uma escola participativa
e decisiva na formac¢éo do sujeito social. Importante se faz compreender que, a interdisciplinaridade
€ uma estratégia no trabalho de classificacdo epistemolégica, em que se admite o esfor¢o conjugado
de varias disciplinas, para alcancar os significados de um objeto de estudo.

Sabemos que ela surgiu como um fenémeno em ascensdo da alma, do espirito, da
consciéncia na esfera do saber, que hoje representa as diversas formas de conhecimento e
principalmente da existéncia do individuo nas ciéncias e no mundo. Antes, de forma individualizada
nas concep¢bes académicas, agora apta a uma nova proposta epistemoldgica, pautada em uma
visdo abrangente de complementacéo e convergéncia.

Dessa forma, essa interacdo dos individuos com diferentes aspectos relacionados a um
mesmo tema, favorece a construcdo de sua capacidade de compreensdo do conhecimento
globalizado e de uma aprendizagem significativa.

Acreditamos ser possivel adotar a interdisciplinaridade como elemento convincente a ser
escolhido como metodologia nas préaticas pedagdgicas de inclusdo na escola. Justamente por fazer
com que haja um fazer mais democrético e participativo de todos os envolvidos num mesmo projeto.
Onde a mesma preza pelo dialogo sem fronteiras, sem preconceitos e hierarquias; garante a pratica
da humildade intelectual, onde todos tém voz e vez, independentemente de suas posicdes
académicas, sociais e intelectuais. Nesse sentido, a proposta de interdisciplinaridade vai procurar
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encontrar solucdes cada vez mais oportunas as necessidades de aprendizagem dos alunos, com
base na reflexdo, analise e avaliacdo de suas praticas.

Porém, entendemos que a utilizacdo da proposta transdisciplinar ndo se faz condizente
devido ao formato que a escola esta estruturada hoje, baseada em uma grade disciplinar e carga-
horaria delimitada para cada disciplina, tornando essa integracéo dificultosa. Ja, os tedricos que
estudam a transdisciplinaridade justificam que o saber esta nesse formato globalizado, preconizando
0 rompimento dessas fronteiras, com o objetivo de se conceber um conhecimento absolutamente
harmonizado. Dessa forma, a docéncia transdisciplinar deve ser dial6gica, inovadora, criativa e
complexa, cabe ao professor propiciar as condicdes necessdrias para que essa formagéao realmente
aconteca no ambiente escolar.

Nesse sentido, a partir da tematica tecida, consideramos que um projeto interdisciplinar trata
diferentes aspectos de um mesmo conceito/tema de forma integrada, mesmo com a segmentacéo do
conhecimento em disciplinas, e estimula o desenvolvendo de praticas de ensino-aprendizagem que
possibilitem ao aluno autonomia (aprender a aprender), a serem criticos e reflexivos e a trabalharem
colaborativamente.
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