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RESUMEN:

La Geometria se presenta a los estudiantes como un conjunto de definiciones, férmulas y teoremas
totalmente alejados de su realidad. El trabajo propone una estrategia sugerente, disefiada acorde a las
caracteristicas de estos educandos, facilitando el trabajo desde la contextualizacién del entorno escolar y
familiar para el logro de tal finalidad. Algunos enunciados de ellos como por ejemplo “estoy fuera del aula,
pero dentro de la escuela” constituyen las primeras experiencias de relaciones espaciales (exterior, interior),
o de relaciones topoldgicas que proporcionan un lenguaje basico apropiado y un sentido exploratorio de la
relatividad de la ubicacion espacial. Se ofrece ademas una herramienta necesaria para conocer el nivel de

establecer estrategias de aprendizaje acordes a las necesidades grupales e individuales de los alumnos.

PALABRAS CLAVES: Geometria, Matematica, entorno escolar, diagnéstico estratégico, categorias

educativas.



INTRODUCCION.

En el sistema de educacion formal, en primaria y secundaria, usualmente los contenidos de Geometria son
presentados al estudiantado como el producto acabado de la actividad matematica. La ensefianza
tradicional de esta disciplina se ha enfatizado en la memorizacién de férmulas para calcular areas y
volumenes, asi como definiciones geométricas, teoremas y propiedades, apoyadas en construcciones
mecanicistas y descontextualizadas. La ensefianza de la geometria con este enfoque ha provocado que
esta sea considerada como una disciplina dificil y poco util para la mayoria estudiantil.

Esta situacion deja entrever que la ensefianza de la disciplina no esta logrando los objetivos deseados,
pues la geometria se puede considerar como un instrumento reflexivo que le permite al ser humano resolver
problemas de diversa indole y comprender el mundo en cada uno de los escenarios que lo conforman, sea
este natural o artificial. Incluso, autores como Almeida (2002) sefialan la existencia de algunos objetivos
generales que toda persona deberia alcanzar durante su formacion basica: tener una cultura geométrica
con vision histoérica e interdisciplinaria, aplicar conocimientos geométricos para modelar, crear o resolver

problemas reales, usar los diferentes lenguajes y representaciones, entre otros.

Lo anterior nos indica que la ensefianza de esta disciplina se ha inscrito en un ambiente aislado del entorno
del estudiante, donde los contenidos no representan un conocimiento Util para este y donde el ensayo, el
error y la discusién no son aprovechados como un medio para lograr un aprendizaje.

Los resultados manifiestan debilidades metodoldgicas generales y especificas en matemética como las
siguientes: no se consideran preparados en los contenidos geométricos que deben abordar; el analisis
metodolégico de las teméticas relacionadas con los contenidos geomeétricos no es él mas completo, debido
a la carencia de conocimientos didacticos para estos contenidos; no realizan planificaciones de las clases.
Lo que aparece es la improvisacion, pues al momento de iniciar la clase deciden la actividad que realizaran.
Las actividades no estan organizadas, ni secuenciadas segun el grado de dificultad del aprendizaje;
desconocen estrategias didacticas para la adquisicién de conceptos y procedimientos para los aprendizajes
especificos de geometria; no hay contextualizacion de los aprendizajes matematicos en temas y situaciones
en que estan involucrados los educandos; la falta de recursos materiales para la enseflanza de estos

contenidos es generalizada.

Acerca de la metodologia que utilizan para lograr en sus alumnos un aprendizaje desarrollador de los
contenidos geométricos sefialan que utilizan lo propuesto en las orientaciones metodoldgicas y como
medios fundamentales el libro de texto, en ocasiones laminas y algunas veces juegos didacticos;
argumentan que para ello la bibliografia de caracter metodolégico de que disponen es pobre para

orientarlos y sugerir modos de actuacion en ese sentido.

El modelo y las tendencias, estan dirigidos a favorecer habilidades geométricas especificas, no a concebir
las habilidades geométricas de: vista, representacion e imaginacion espacial como un proceso en el que
intervienen ademas otras importantes habilidades reconocidas en los objetivos del curso de Geometria
(desde preescolar hasta duodécimo grado) como son las de: argumentar, fundamentar y demostrar; por lo

gue la contribucién de estos al pensamiento geométrico en el escolar de secundaria basica es limitada.
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Para contribuir a la solucién del problema formulado se plantea como objetivo: elaborar una estrategia
para contribuir a la ensefianza y aprendizaje de la geometria en el séptimo grado, desde la

contextualizacion del entorno escolar y familiar.

El trabajo propone una estrategia sugerente, disefiada acorde a las caracteristicas de estos educandos,
facilitando el trabajo desde la contextualizacion del entorno escolar y familiar para el logro de tal finalidad.
Una vez aplicada la propuesta resulta una sustancial via a través de la cual se favorece el desarrollo de la
habilidad resolver problemas geométricos en el grado referido. Los cambios significativos que realizan los
docentes de las escuelas en la ensefianza de la geometria, generan cambios en todos los actores
educativos; los educandos aprenden a relacionar ideas, experiencias, que son propicias para el aprendizaje.
Algunos enunciados de ellos como por ejemplo “estoy fuera del aula, pero dentro de la escuela” constituyen
las primeras experiencias de relaciones espaciales (exterior, interior), o de relaciones topoldgicas que
proporcionan un lenguaje basico apropiado y un sentido exploratorio de la relatividad de la ubicacion

espacial.
DESARROLLO.

“z,Como crear contextos adecuados para poder ensefiar matematizando?... necesitamos problemas

matematicos que tengan un contexto significativo para los estudiantes”
H. Freudenthal, 1983

Aprender es crear, inventar, descubrir y el educando aprende cuando logra integrar en su estructura légica y
cognoscitiva los datos que surgen de la realidad exterior, en un proceso personal, de exploracién, avances y
retrocesos, que el profesor puede orientar con actividades didacticas més adecuadas para el momento, mas
cercanas a sus intereses y motivaciones. Conocer como se desarrolla el aprendizaje, esta ligado a como se

accede al conocimiento.

Piaget considera que la adquisicién de un concepto se logra como un resultado de la interaccién con la
realidad. Al entrar en contacto con el objeto se incorpora un conocimiento de tipo fisico que incorpora las

propiedades de los objetos, que resulta de la accion directa con él.

Vygotsky tiene una mirada epistemoldgica no muy lejana de Piaget. El segundo plantea que el conocimiento
se adquiere a partir de la transformacion que efectta el ser humano de la realidad; pero el primero, agrega
que, también influye la actividad del grupo humano, cultural al que pertenece, que hay que hablar. Le otorga
al lenguaje una gran significacion, pues permite al sujeto actuar sobre la realidad, a través de otros y lo

pone en contacto con el pensamiento de los demas, la cultura, que influyen reciprocamente con él.

La Geometria ayuda desde los primeros niveles educativos a la construccion del pensamiento espacial, lo
gue sera un componente importante para construccion del pensamiento matematico. Permitira realizar
calculos numéricos a través de imagenes, podra realizar célculo mental, estimar o cualquier tipo de

problema.

Educar geométricamente es un objetivo docente clave cuya finalidad debe ser facilitar el conocimiento del

espacio tridimensional, desarrollando con ello la creatividad y los procesos de matematizacion.
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El “mundo real” significa el entorno natural, social y cultural donde vivimos. Y desde las Mateméticas
deseamos educar para que las personas puedan beneficiarse de la cultura matematica para actuar, lo mejor
posible, en este mundo real que es su mundo. Actuar a nivel personal, social y profesional tanto en el

presente inevitable como en el futuro previsible.

En la ensefianza de la Geometria se debe combinar la intuicién, experimentacién y la I6gica. Ademas, se
debe utilizar construcciones para caracterizar las figuras, para que, a partir de estas, el estudiantado formule

deducciones ldgicas.
La ensefianza de la Geometria en secundaria debe:

» Profundizar y sintetizar los aspectos geométricos en desarrollo, como la comprension del espacio y de los
respectivos modelos geométricos que son dados por las matematicas; es decir, partir de problemas y

situaciones relacionadas con el espacio, como la simetria, la forma y la dimension.

* Integrar la historia de la geometria en su ensefanza, para permitir al educando tener la nocién de la

existencia de otras geometrias.

» Buscar la conexion de la geometria con otras ramas de las matematicas, con otras disciplinas como el

arte y promover su aplicabilidad en contextos reales.
Los objetivos generales son:

» Analizar las caracteristicas y propiedades de figuras geométricas de dos y tres dimensiones y desarrollar

razonamientos matematicos sobre relaciones geométricas.

* Localizar y describir relaciones espaciales mediante coordenadas geométricas y otros sistemas de

representacion.
* Aplicar transformaciones y usar la simetria para analizar situaciones matematicas.

+ Utilizar la visualizacion, el razonamiento matematico y la modelizacién geométrica para resolver

problemas.

A nivel de educacion basica, la ensefianza de las matematicas presenta dificultades, particularmente la
ensefianza y aprendizaje de la geometria, pues algunas veces los docentes no desarrollan los contenidos
geométricos contemplados en los programas ya sea por desconocimiento de la importancia de la disciplina
0 por poco dominio de los contenidos geométricos. En aquellos casos en que si se desarrollan, se hace

enfatizando en el uso de férmulas para hallar longitudes de lados, perimetros, calculo de &reas volumenes.

La dificil tarea de hacer entendible la Geometria a los estudiantes con la que, a diario, se encuentra el
profesor de secundaria bésica lo lleva a buscar nuevas metodologias y recursos que lo ayuden a acercar la
geometria a la realidad e intereses de sus alumnos. Y es precisamente en este marco en el que decidimos
llevar a cabo una experiencia docente con estudiantes de séptimo grado, basada en el uso del entorno

como recurso didactico para su ensefanza.



¢ Qué entendemos por recurso didactico? y ¢por qué y para qué son necesarios los recursos en el area de

la Geometria?

La concepcion de recurso didactico empleada por los autores parte de la definicion dada por Mattos (1963):
“Los recursos didacticos son los medios materiales de que se dispone para conducir el aprendizaje de los

alumnos”.

Por parte de los autores, a la definicion dada por Mattos, afiaden el conjunto de metodologias y estrategias

gue acompafian su uso y el contexto en el que son utilizados.

Los recursos didacticos empleados en el proceso de aprendizaje-ensefianza deben reunir una serie de

caracteristicas:

Desde el punto de vista del profesor, deben ser adecuados para trabajar los contenidos que se pretenden
transmitir, facilitar la tarea de ensefianza y despertar el interés del alumno y su disposicion al aprendizaje.
Desde el punto de vista del alumno, deben ser motivadores, novedosos, faciles de utilizar y préximos a su

realidad e intereses.
Una estrategia pedagogica.

Términos como estrategias de ensefianza, estrategias didacticas, estrategias metodoldgicas, estrategias
didactico-metodolégicas, estrategias de ensefianza-aprendizaje, etc, son utilizados para nombrar lo mismo.
Sin embargo, existe consenso en considerar que cualquiera de los anteriores criterios se encamina a
denominar diferentes maneras de ensefianza a las cuales les corresponden también disimiles formas de

aprender.

Un intento de apresar los rasgos caracteristicos de estas estrategias nos llevaria a considerar que estas son
“(...) secuencias integradas, mas o menos extensas y complejas, de acciones y procedimientos
seleccionados y organizados, que atendiendo a todos los componentes del proceso, persiguen
alcanzar los fines educativos propuestos”. (Addine Ferndndez y otros, 1999:25). De aqui que sea la
planificacién educativa la que determina unas estrategias de ensefianza cuyos puntos de partida concretos
estan estrechamente relacionados con tomar en cuenta los conocimientos previos que los alumnos poseen
para equilibrar el aprendizaje de conceptos, procedimientos y actitudes; orientar el aprendizaje hacia la
solucion de los problemas generados por el contexto del alumno mas que a la adquisicion mecanica de

saberes y asumir posturas globalizadotas e interdisciplinares, entre otras.
Pudiera resumirse gque las estrategias de ensefianza-aprendizaje:

Se basan en principios psicopedagogicos que reflejan las cuestiones que se plantea el docente en el

proceso de ensefianza-aprendizaje.
Guian actividad de ensefiantes y aprendices para alcanzar las metas o fines propuestos.
Aportan los juicios que fundamentan el accionar didactico en el aula y la escuela.

Los autores asumen la definicién de estrategia pedagégica dada en el Compendio de Pedagogia:



Direccién pedagégica de la transformacion del estado real al estado deseado del objeto a modificar que
condiciona todo el sistema de acciones entre el subsistema dirigente y el subsistema dirigido para alcanzar

los objetivos de maximo nivel. (Garcia Batista y otros, 2003:324).

El uso de métodos y procedimientos heuristicos adquiere importancia capital para el logro de eficiencia en el
proceso de ensefianza aprendizaje de la geometria. Es generalmente considerado que la capacidad
heuristica es un rasgo caracteristico de los humanos desde cuyo punto de vista puede describirse como el
arte y la ciencia del descubrimiento y de la invencion o de resolver problemas mediante la creatividad vy el

pensamiento lateral o pensamiento divergente. Segun el matematico George Pélya® la base de la heuristica

esta en la experiencia de resolver problemas y en ver cémo otros lo hacen. Consecuentemente se dice que

hay busquedas ciegas, busquedas heuristicas (basadas en la experiencia) y basquedas racionales.

Momentos de la estrategia pedagogica para contribuir en la ensefianza y aprendizaje de la Geometria en el
séptimo grado, desde la contextualizacion del entorno escolar y familiar. Su objetivo general es proponer
una estrategia sugerente, disefiada acorde a las caracteristicas de estos educandos, facilitando el trabajo
desde la contextualizaciéon del entorno escolar y familiar para el logro de tal finalidad; los educandos
aprenden a relacionar ideas, experiencias, que son propicias para el aprendizaje. Algunos enunciados de
ellos como por ejemplo “estoy fuera del aula, pero dentro de la escuela” constituyen las primeras
experiencias de relaciones espaciales (exterior, interior), o de relaciones topolégicas que proporcionan un

lenguaje béasico apropiado y un sentido exploratorio de la relatividad de la ubicacion espacial.
Etapa 1. Diagnostico estratégico y familiarizacion

Primer momento: estado pedagoégico de partida.

Objetivos: diagnosticar el estado inicial en que se encuentran los alumnos para comprobar los
conocimientos, habilidades y actitudes referidas a la geometria. Identificar entes geométricos para facilitar la
ensefianza y aprendizaje de la geometria en el séptimo grado, desde la contextualizacién del entorno

escolar y familiar.
Para realizar un diagnéstico estratégico se tendran en cuenta los siguientes términos:
Individuo:

e Ser concreto de una especie dada.
e Ser humano portador de propiedades psiquicas Unicas e irrepetibles a partir de su desarrollo
concreto. (Rubistein, 1965)

Individualidad:

Cualidad que define el caracter Unico e irrepetible de cada individuo. Proviene de condiciones biolégicas y

socio-histéricas. Fundamento de las diferencias individuales.

Diferencias individuales:
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Las que existen entre los individuos de una especie en correspondencia con condiciones desiguales de su

desarrollo individual.
Algunos principios que fundamentan su atencién.

e Conocimiento del perfil individual de las fortalezas y debilidades.
e Combinacion del caracter remedial y compensatorio de la atenciébn o ayuda con el caracter
preventivo y desarrollador de la intervencion.

¢,Coémo conocer las particularidades de cada individuo para su atencién?

¢ Empleo de métodos empiricos de investigacion.
e Consulta a diversas fuentes.
e El diagnéstico estratégico personalizado.

El diagndstico estratégico personalizado precisa de la aplicacién de algunas categorias educativas como:
Evaluacion educativa:

Proceso mediante el cual se llega a explicar y analizar el desarrollo del alumno para conocer la marcha del
proceso docente educativo y adoptar las medidas correspondientes, se trata entonces de personalizar, de
asignar a cada cual una categoria en funcién de escalas e indicadores establecidos previamente que sean
medibles.

Diagndstico estratégico:

Proceso de investigacion que tiene que fundamentar y justificar la relacion causa efecto, que integra el
desarrollo precedente al actual y al potencial, con un marcado caracter preventivo al permitir trazar

estrategias de intervencion.
Caracterizacion:

Constituye un proceso de definicion de las particularidades de cada alumno, del entorno escolar, familiar y
comunitario que permite precisar las posibilidades educativas. Este proceso tiene cuatro momentos
esenciales: la determinacion del problema, su caracterizacion, la valoracién personal del educador y la

estrategia de intervencion.
Intervencion:

Consiste en la puesta en préactica del plan de acciones diferenciado lo que constituye esencia en el trabajo
de atencion a las diferencias individuales. De cada cual segun sus potencialidades, a cada cual segln sus

necesidades educativas personales. (Principio pedagdgico comunista).

Conocida la tarea, mision u objetivos a lograr, muchos educadores asumen el camino:

ESTADO ACTUAL PLAN DE ACTIVIDADES ESTADO DESEADO




De esta manera se omite un momento esencial, el desconocimiento del estado real de partida y por tanto las

tareas planificadas no tienen en cuenta las fortalezas y debilidades y no son generalmente efectivas.

En esta etapa resulta decisivo seqguir los criterios de Polya: este matematico se interesé mucho por la
ensefianza de esta ciencia y su trabajo en materia de heuristicos surgié del deseo de ensefiar a los
estudiantes algo que les sirviese con caracter general en la solucion de diferentes tipo de problemas
matematicos. Pero gran parte de los heuristicos que describi6é tienen una aplicacion que trasciende a las
solas matematicas , y no debe sorprendernos por ello que consideremos algunas de sus estrategias para

mejorar el pensamiento.

Analicemos la estructura del diagnéstico estratégico personalizado:

PLAN DE ESTADO
ESTADO INICIAL -
ACCIONES DESEADO
~
‘ DIAGNOSTICO ESTRATEGICO
PE—— —_—

PLANO INTERNO PLANO EXTERNO
FORTALEZAS DEBILIDADES ATERNAZAS g::)D('DAFE)TEUS-
1. 1.

2. 2. 1, 1.
3 3. 2. 2.
3. 3.
! \ ¥ 3
TAREAS PARA TODA LA CARACTERIZACION —

Seqgundo momento: transformacién e impacto del aprendizaje de la geometria desde la contextualizacién del

entorno escolar y familiar.

Etapa 2. Transformacion del aprendizaje de la Geometria desde la contextualizacién del entorno escolar y

familiar.

Etapa 3. Evaluacién del aprendizaje de la Geometria desde la contextualizacion del entorno escolar y

familiar.

Puesta en practica de la estrategia educativa, para transformar el estado real del aprendizaje de la

Geometria al estado deseado.



Etapa 1. Diagnéstico y familiarizacion.

Comienza con el diagnostico estratégico inicial, donde es pertinente valerse de técnicas y emprender la
basqueda de los factores externos e internos referenciales para incidir en la transformacién de la realidad

educativa.

Este diagnéstico debe ser totalizador, dinamico, objetivo, constituye, en sintesis, el punto de partida para la

aplicacion de la estrategia pedagogica.

Este diagnéstico podra realizarse utilizando diferentes métodos y técnicas empiricas como encuestas y/o

entrevistas, ademas se podran realizar observaciones a actividades del proceso educativo, entre otros.

Etapa 2. Transformacion del aprendizaje de la Geometria desde la contextualizacion del entorno escolar y
familiar.

Esta etapa tiene como objetivo desarrollar contenidos geométricos y acciones para la transformacion del
aprendizaje de la geometria desde la contextualizacion del entorno escolar y familiar. Su desarrollo produce
un proceso de socializacibn de los contenidos geométricos elementales, habilidades en célculo y

demostracion a partir de la busqueda de soluciones en el entorno escolar y familiar de los educandos.

Se trata de generar un grupo de actividades que se realizardn como un servicio fuera del aula hacia sus

integrantes, donde tengan que observar, medir, comparar, analizar, modelar, resumir.

ALGUNAS ACCIONES:

+ Conocimiento del entorno escolar del centro y de los barrios donde habitan los educandos antes de la
aplicacion de la experiencia. Se trata de conocer la situacion de elementos o entes geométricos en el
entorno escolar del educando (parcelas, edificios, tanques y otros) relacionados con el conocimiento de la
base cognitiva necesaria de la Geometria con el fin de ubicar en este contexto el contenido geométrico.

+ Informacion a los alumnos de esta actividad. Desarrollar varias sesiones informativas.

+ Seleccién de los contenidos que se trataran en el programa de estudio del grado donde se aplicara la
estrategia.

+ Preparacion y desarrollo de las actividades que se ejecutaran en los turnos de clases de cada grupo

escolar.

+ Puesta en préactica en el grupo de educandos siguiendo los niveles abordados anteriormente.

Durante la implementacion de las acciones se debe observar y registrar el desarrollo cognitivo, afectivo y

conductual en los estudiantes, lo que le permite incluir e investigar otras y enriquecer las ya planteadas.

Etapa 3. Evaluacién del aprendizaje de la Geometria desde la contextualizacion del entorno escolar y

familiar.

El objetivo de esta etapa es evaluar la eficiencia de las acciones que se han desarrollado y su impacto en el

desarrollo de la creacion de la base cognitiva necesaria en el aprendizaje de la Geometria, contextualizando



el entorno escolar y familiar, respondiendo a las interrogantes: ¢Qué se esperaba? ¢Qué se logro? ¢Qué

aprendieron? ¢ Qué se puede mejorar?

Los indicadores que permitiran evaluar el impacto de la estrategia estan dirigidos a aspectos tales como la

evaluacion del proceso, pertinencia e impacto:
Efectividad del desarrollo de las acciones ejecutadas por los alumnos del grado.

Beneficios y ventajas de la asesoria brindada para el aprendizaje de la geometria por los alumnos del

grado.

Correspondencia entre los resultados de las acciones ejecutadas por los alumnos del grado y los resultados
de la transformacion del aprendizaje geométrico.

La efectividad de la estrategia se valida en la practica en las ESBEC del municipio “Bartolomé Masé

Marquez”.

Detectamos que en la dinamica actual falta una mayor participacién directa de los alumnos en las clases de
geometria. Hasta ahora nuestros alumnos estan siendo pasivos receptores de lo que decide el profesor de
Matematica, queremos darles la oportunidad de ser artifices activos de propuestas de formaciéon y de

obtencidén del conocimiento geométrico desde la practica.

Finalidad: Mejorar la calidad en el aprendizaje de la Geometria desde la contextualizacién del entorno

escolar y familiar.

Objetivo: Transformar e impactar en el aprendizaje de la Geometria de los educandos desde la

contextualizacion del entorno escolar y familiar.
Esta estrategia también contribuye a:

e Favorecer la autonomia de los estudiantes en la resolucién participativa y cooperativa de ejercicios de
Geometria.

e Favorecer la resolucibn de ejercicios geométricos como compromiso personal, colaboracion y
responsabilidad solidaria.

e Favorecer el compromiso del aprendizaje de la Geometria de los educandos desde la contextualizacion
del entorno escolar y familiar.

En la estrategia aunaremos lo inductivo y lo deductivo. Lo deductivo porque partimos de las premisas

tedricas expuestas anteriormente y esperamos que tales expectativas no dejen de cumplirse. Estaremos,

pues, caminando de lo pensado a la accion para poner en marcha un mecanismo de interrelacion en el

centro en base a criterios preestablecidos que la realidad se encargara de confirmar o desmentir.

Lo inductivo de nuestra estrategia se basa en la apertura. No se trata de una estrategia cerrada, sino un
experimento abierto e investigador que el centro debera ir puliendo y actualizando con el tiempo y la

experiencia.

La estrategia propuesta va en la linea de los tres criterios necesarios para una educacion en valores propia

de una sociedad democratica:



¢ Ayuda al desarrollo de la autonomia de los alumnos proporcionandoles estrategias de no alineacién
y de autocriterio para aprender.

e Les propone el dialogo racional como Unica via de comunicacion para la resolucion de problemas
geomeétricos.

e Fomenta la tolerancia al hacer a los alumnos escuchar todas las partes de una solucién antes de
mediar, exponer con respeto sus opiniones y descubrir las ventajas de una conducta colaborativa
(inducida en este caso, pero a la vez voluntaria) y el recurso de la asertividad como expresién de las
ideas.

La estrategia incide directamente sobre el desarrollo de todas las dimensiones del aprendizaje de la
Geometria. Los autores valoran que se trata de un ejercicio completo de educacion integral en la que los
alumnos implicados se veran inmersos en un proceso que integra indivisiblemente y con una clara
interrelacion los siguientes aspectos de desarrollo personal y I6gico:

Serén centrales en este trabajo las habilidades para el dialogo. Un buen docente debe sobre todo saber
dialogar, escuchar y tomar perspectiva con respeto y con autonomia. El segundo gran tema a desarrollar
sera el razonamiento l6gico. Los alumnos estardn expuestos a ejercicios geométricos de razonamiento
I6gico y este factor seréa el desencadenante de avances necesarios en su capacidad para el raciocinio légico
a traveés del desequilibrio cognitivo.

Seré necesario la empatia y la perspectiva social. Se trata de facilitar a los alumnos el acceso a conceptos
geomeétricos tan relevantes como los que constituyen la base cognitiva necesaria a través de la vivencia de

casos practicos.

Avance en habilidades geométricas. La estrategia pretende dar a conocer a los participantes una
introduccién sobre la importancia de las habilidades geométricas y dotarles de estrategias y conocimientos
basicos para su puesta en practica. Los dos grandes ejes que trabajar en este apartado son el calculo
geomeétrico y la fundamentacion.

Trabajo sobre el autoconocimiento geométrico: nuestros alumnos tendran que establecer su propio juicio
valorativo a partir de percepciones propias y ajenas, y a través de este didlogo de perspectivas alcanzar un

mayor autoconocimiento geométrico.

Fomento de la autorregulacion: los alumnos deben conocer los procesos de autorregulacion como
herramienta propia para entablar relacion con los deméas y también como recurso para favorecer el

aprendizaje geométrico en la comunidad escolar.

Avance de la comprension critica: los ejercicios geométricos que abordaran nuestros alumnos les daran la
base material necesaria para pasar de una posible idealizacion, a una concrecion a través de situaciones
geomeétricas reales, tangibles y contextualizadas, lo que redundard en un mayor conocimiento del entorno

espacial.

Como requisito y a la vez efecto de todo este proceso se habra de dar en los alumnos una notable
capacidad de transformacidn del entorno. Los alumnos se sentiran capaces de aceptar retos de implicacion
personal en proyectos sociales y aceptar compromisos de accion que favorezcan la preparacion en

contenidos geométricos basicos como sugieren los programas escolares.
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Algunas acciones del profesor.

e Discusion guiada: activa los conocimientos previos en la participacion interactiva en un dialogo en el
gue estudiantes y profesor discuten acerca de un tema. Para ello, es conveniente: tener claros los
objetivos de la discusion; iniciarla introduciendo de manera general la tematica central y animando a
la participacion; durante la discusion se elaboran preguntas abiertas que requieran mas que una
respuesta con tiempo suficiente para responder; se maneja la discusion como un didlogo informal
en clima de respeto y apertura; se promueve que sean los estudiantes quienes formulen preguntas;
la discusion seréa corta evitando la dispersion, destacando la informacion previa que interesa activar
y compartir; dar un cierre a la discusién haciendo un resumen.

e De igual modo, haremos uso de cuantas herramientas de analisis se adapten a las necesidades de
cada momento. Se aprovechan situaciones del entorno de la escuela (hogar, comunidad) que se
relacionen de cualquier manera con los objetivos geométricos a estudiar y se demuestra su utilidad
practica. Ver anexo.

e Asimismo el profesor llevar4d a cabo observaciones directas sobre los participantes tanto para
facilitar procesos como para establecer limites y directrices.

Al profesorado de otras asignaturas del centro se le solicitara su colaboracién para un mejor funcionamiento

de esta experiencia asi como su implicacion en los procesos de evaluacion.

CONCLUSIONES.

La Geometria se presenta a los educandos como un conjunto de definiciones, formulas y teoremas
totalmente alejado de su realidad y donde los ejemplos y ejercicios no poseen ninguna relacién con su
contexto, consecuentemente, la Geometria se percibe como poco importante, ya que no es aplicable a la
vida cotidiana, cuando la realidad es otra. El trabajo propone una estrategia sugerente, disefiada acorde a
las caracteristicas de estos educandos, facilitando el trabajo desde la contextualizacion del entorno escolar

y familiar para el logro de tal finalidad y se concluye que:

e La estrategia pedagdgica, encaminada a potenciar, transformar e impactar en el aprendizaje de la
geometria de los educandos desde la contextualizacion del entorno escolar y familiar, se distingue
por su caracter flexible, sistémico y desarrollador. Propicia el desarrollo de conocimientos,
habilidades y valores desde los contenidos geométricos esenciales y las vias de su inclusién en la
diversidad.

e La aplicacién en la practica educativa de la estrategia pedagdgica demostré que transformar e
impactar en el aprendizaje de la Geometria de los educandos desde la contextualizacion del entorno
escolar y familiar es una actividad necesaria que favorece el desarrollo del proceso ensefianza-
aprendizaje y el seguimiento de las diferencias individuales de los escolares al que se aspira.

e El diagnéstico estratégico es una herramienta de la direccion cientifica aplicable no solamente a
procesos productivos de bienes materiales, sino también a los procesos psiquicos como el
conocimiento de la Geometria a través del logro de una representacion mental clara de los entes

geomeétricos asi como las habilidades en la resolucion de ejercicios de demostracién y calculo.
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