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RESUMO

Esta pesquisa leva em consideragéo a identificacdo de como o desenho como linguagem simbdlica
artistica encontra-se diretamente ligado ao desenvolvimento social da crianca. Sabe-se que a arte
apresenta um papel relevante no processo educacional e social infantil, pois é por meio dela que se
aprimoram os sentidos, a capacidade criativa, os movimentos, as linguagens, as expressbes e 0s
conhecimentos socioculturais em seu aprendizado. Este estudo engendra-se metodologicamente
como qualitativo, pois descreve e analisa particularidades apresentadas em desenhos de alunos de
uma escola publica de Parintins, Amazonas, Brasil. Os resultados evidenciaram que os desenhos
elaborados pelos participantes favorecem a construgdo de seguranca para explorar, criar, imaginar,
combinar e inventar agdes necessarias para o desenvolvimento de habilidades artisticas, bem como
para discussdes diante de problemas sociais. Conclui-se que o desenho oferta a liberdade da crianca
se expressar e interagir com 0 meio em que esta inserida, possibilitando a plenitude de suas
potencialidades ao longo da vida.

Palavras-chave: Desenho infantil, Arte-educacéo, Socializacdo.

ENSENAR DIBUJO Y DESARROLLO INFANTIL EN UNA PERSPECTIVA SOCIAL
RESUMEN

Este estudio presenta la identificacién del dibujo como un lenguaje artistico simbdlico vinculado al
desarrollo social del nifio. Con este fin, el arte juega un papel importante en el proceso educativo y
social de los nifios, porque es a través de él que los sentidos, la capacidad de creacion, los
movimientos, los idiomas, las expresiones y el conocimiento sociocultural se mejoran en su
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aprendizaje. Este estudio se caracteriza como cualitativo porque describe y analiza particularidades
presentadas en dibujos de estudiantes de una escuela publica en Parintins, Amazonas, Brasil. Los
resultados mostraron que los dibujos elaborados por los participantes favorecen la construccion de
seguridad para explorar, crear, imaginar, combinar e inventar acciones necesarias para el desarrollo
de habilidades artisticas, asi como discusiones sobre problemas sociales. Se concluye que el dibujo
ofrece la libertad del nifio para expresarse e interactuar con el entorno en el que se inserta,
permitiendo la plenitud de sus potencialidades a lo largo de la vida.

Palabras clave: Dibujo infantil, Educacion artistica, Socializacion.

TEACHING DRAWING AND CHILD DEVELOPMENT IN A SOCIAL PERSPECTIVE
ABSTRACT

This study presents the identification of drawing as an artistic symbolic language linked to the social
development of the child. To this end, art plays an important role in the educational and social process
of children, because it is through it that the senses, the capacity for creation, the movements, the
languages, the expressions and the socio-cultural knowledge are improved in their learning. This study
is characterized as qualitative because it describes and analyzes particularities presented in drawings
of students from a public school in Parintins, Amazonas, Brazil. The results showed that the drawings
elaborated by the participants favor the construction of security to explore, create, imagine, combine
and invent actions necessary for the development of artistic skills, as well as discussions of social
problems. It is concluded that the drawing offers the freedom of the child to express and interact with
the environment in which it is inserted, enabling the fullness of its potentialities throughout life.

Keywords: Children's drawing, Art education, Socialization.
1 INTRODUGCAO

Este estudo teve como objetivo geral revelar como o ensino do desenho correlacionado as tematicas
sociais contribui para o desenvolvimento social da crianga. Levaram-se também em consideragéo os
seguintes objetivos especificos: a) levantar as concepgdes de desenvolvimento social da psicologia
do desenvolvimento de Lev Semyonovich Vygotsky) e b) descrever e identificar, a partir de proposta
pedagdgica desenvolvida e vivenciada pelos autores desta pesquisa, como o ensino do desenho
contribui para o desenvolvimento social da crianca.

A hipotese levantada no primeiro contato com o objeto de estudo foi de que o desenho pudesse ser
um instrumento artistico com potencialidade e caracteristica capaz de fazer com que a crianga
pudesse desenvolver reflexdes e pensamentos sobre tematicas da realidade a sua volta com os
estimulos da pratica do desenho. Tal hipotetizacdo ainda se respaldou na possibilidade de
favorecimento e contribuicdo no desenvolvimento social infantil. A crianga, ao ser estimulada nas
atividades de arte-educacédo a desenhar sobre temas inerentes ao seu préprio contexto social, é
capaz de expressar-se e compreender o seu ambiente social, favorecendo, portanto, a sua
consciéncia cidada.

Entende-se que desempenhando os papé€is de criagdo artistica e de instrumento mediador do
desenvolvimento social da crianca, o desenho possa permitir a estimulacdo para questdes e fatores
inerentes a sua realidade de vida, tais quais: a) perceber o papel da mulher na sociedade; b) notar a
relevancia da preservacdo do meio ambiente; ¢) compreender a necessidade do respeito a vida,
dentre outros. Tais temas podem ser expressos, refletidos e debatidos com a pratica em sala de aula,

desenvolvendo assim com o alunado uma maior abertura para a sua realidade e leitura de mundo.

Sabe-se que a arte tem um papel relevante no processo educacional e social da crianga, pois é por
intermédio dela que se aprimoram o0s sentidos, a capacidade criativa, 0s movimentos, as linguagens,
as expressodes e os conhecimentos socioculturais em seu aprendizado. Desta maneira, € fundamental
a introducao dos conteudos de arte no ambito educacional, especialmente na educacao infantil e nos
anos iniciais do ensino fundamental, pois € nessa fase que se inicia a construcdo social da crianca
com o saber, fazer, inventar e apreciar. De acordo com Barbosa (2006), a partir dai se cria o alicerce



para a construcdo da vida da crianca.

O desenvolvimento social da crianca perpetua por meio do modo como ela interage com o meio em
que vive, fazendo com que pense, compartilhe e se desenvolva, carregando os aspectos perceptiveis
do seu contexto. Para Vigotsky (2010: 10), “[...] O desenvolvimento da crianca ndo é simplesmente
um processo espontaneo, linear e natural: € um trabalho de constru¢cdo do homem sobre o homem.”
O trabalho do homem sobre o homem, o qual se refere o autor, diz respeito ao processo de relacéo
social da criangca com o0 meio e os individuos capazes de realizar operacdes com elas, por exemplo, a
familia e os agentes escolares, individuos geralmente muito presentes na primeira infancia.

O presente estudo foi realizado em uma escola publica do municipio de Parintins, AM, Brasil. Esta
pesquisa parte da experiéncia que seus autores tiveram em sala de aula com os alunos dos anos
iniciais do ensino fundamental, experiéncia na qual o uso do desenho juntamente as tematicas
sociais, como o papel da mulher na sociedade, a protecdo do meio ambiente, a diversidade cultural,
dentre outros, que se fundamentaram como temas com as metodologias de ensino do desenho
empregadas no processo escolar.

A presente pesquisa engendra-se como qualitativa, pois trata de descrever e analisar particularidades
apresentadas em um fenémeno social. Este trabalho justifica-se uma vez que, ao investigar como o
desenho pode ser um meio de expressdo e desenvolvimento social (nos anos iniciais de ensino), é
capaz de fazer emergir novos dados com relacdo ao objeto estudado (o desenvolvimento social da
crianga e o desenho) e sua relacdo com a sociedade, contribuindo assim para a elaboracdo dos
demais conhecimentos, pensamentos, reflexdes e metodologias no campo do ensino das artes e da
psicologia educacional.

1.1 Oensino do desenho e o despertar de potencialidades na crianca

O ensino fundamental consiste em um dos niveis de ensino da educagéo bésica, obrigatéria no Brasil.
Tal ensino possuiu oito anos de duracao até o ano de 2006, quando a Lei de Diretrizes de Bases da
Educacéo, Lei n. 11.274, de 6 de fevereiro de 2006, foi sancionada, passando para nove anos de
duracdo. Deste modo, o ensino fundamental no pais passou a ser dividido em dois ciclos, as séries
iniciais (1° ao 5° ano) e séries finais (6° ao 9° ano) (Brasil, 2006).

Nos anos iniciais de ensino, que compreendem o periodo escolar do 1° ao 5° ano, as criancas
adentram a esse nivel de ensino com faixa etaria de seis anos completos e finalizando com onze
anos, e, nos anos finais, que compreendem do 6° ao 9° ano, se trata de um trabalho educacional
desenvolvido com pré-adolescentes, adentrando a partir da faixa etaria dos onze anos de idade e
finalizando esse ciclo escolar por volta dos quinze anos.

No que toca ao ensino das Artes e ao ensino fundamental, desde a Lei de Diretrizes e Bases da
Educacéo, Lei n. 9.394, de 20 de dezembro de 1996, ele passou a ser obrigatério em todos os niveis
da educagédo basica (Brasil, 1996). Advento disso, o Ministério da Educacao propds os Parametros
Curriculares Nacionais. Os Parametros, voltados ao Ensino Fundamental de 1° ao 5° ano, Ensino
Fundamental de 6° ao 9° ano e Ensino Médio de 1° ao 3°, foram divididos em &reas de conhecimento,
conforme a funcéo instrumental de cada uma delas. Nos Pardmetros dos anos iniciais do ensino
fundamental dedicados a area de Artes (com enfoque na linguagem das Artes Visuais) leva o arte-
educador a considerar que:

A educacdo visual deve considerar a complexidade de uma proposta educacional
gue leve em conta as possibilidades e os modos de os alunos transformarem seus
conhecimentos em arte, ou seja, 0 modo como aprendem, criam e se desenvolvem
na area. (Brasil, 1997: 45).

A Arte entdo passou a ser ndo somente uma disciplina da base curricular de ensino, tendo um grande
destaque, além da obrigatoriedade e importancia de seu aprendizado no espaco escolar. A arte-
educacdo € uma area de conhecimento que vem se apresentando como sendo capaz de
desenvolver, dentre outras coisas, a formacdo de ideias e expresséo da criatividade do aluno como
ser pensante, promovendo a esta uma aprendizagem significativa e dindmica.

A Arte tem a capacidade de atuacdo em diferentes campos no que diz respeito a educacgédo, podendo



ser trabalhada de distintas maneiras em diferentes disciplinas. Barbosa (2006: 12) apresenta essa
potencialidade multifuncional da Arte em relacdo a educacao, no seguinte paragrafo:

Arte-educacdo € uma area de estudos extremamente propicia a fertilizacéo
interdisciplinar e o préprio termo que é designo de nota pelo seu binarismo a
ordenacdo de duas areas num processo que se caracterizou no passado por um
acentuado dualismo, quase que uma colagem das teorias da educac¢éo ao trabalho
com material de origem artistica na escola, ou vice e versa, numa alternativa de
subordinacgéo.

No ensino infantil e nos primeiros anos do ensino fundamental, a Arte ndo se faz presente como
disciplina curricular obrigatéria, outrora esteja presente como um apoio pedagogico para dar estrutura
as demais disciplinas. O que fica delineado nesse contexto é que ela, nessa etapa escolar, ndo é
apreciada como uma area do conhecimento, mas como suporte para desenvolver outros campos, a
partir do ladico, o que vem a apontar para uma desvalorizagdo da Arte como um conhecimento
imerso em suas préprias estruturas, processos e valores junto ao desenvolvimento humano,
independentemente de sua faixa etaria.

A Arte tem sido caracterizada, segundo Barbosa (2006), de uma forma geral, como um simples
objeto de contemplacdo na formacéo da crianga, no qual acarreta que seu valor, como ferramenta
educacional, passe despercebido. Muitas vezes, a arte-educagdo para o ensino infantil e anos iniciais
vem sendo trabalhada nas escolas somente como uma forma de entretenimento e lazer, apesar de
ela possuir o préoprio poder pedagdgico e cognitivo, quando exercida de maneira a despertar
pensamentos, reflexdes e os sentidos das criancas, trabalhando com a capacidade de comunicacéo e
expressao dos alunos.

A arte-educacéo tem como objetivo primordial o trabalho com as artes como elemento condutor no
processo de ensino-aprendizado do individuo, para que este desenvolva sua formac¢do humana,
propiciando ao individuo o sentir e a percep¢do do mundo, da cultura que o cerca, histérica e
contemporaneamente. Partindo dessa concepcdo, nota-se como a arte-educagdo possui a
capacidade de trabalhar a partir do objeto simbdlico, as referéncias préprias das culturas presentes
na sociedade. No entanto, a crian¢ca que passa pelo trabalho escolar da arte-educagéo desperta para
a compreensao do seu lugar no meio social no qual se encontra inserida, 0 que vem a promover o
desenvolvimento da capacidade intelectual e sensivel do aluno, ao oferecer o exercicio de pensar,
indagar e politizar sobre questdes que o cercam dentro e fora do ambiente escolar.

Pelo exposto, tem-se uma dimensédo social da arte-educacdo e do seu papel dentro do processo
pedagdégico. A Arte proporciona um conhecimento que permite o trabalho com os mais diversos
contextos da cultura, como as etnias, os comportamentos, as condi¢cdes e as contradicfes sociais,
podendo fazer os alunos transgredirem e quebrarem os paradigmas que 0s envolvem.

Saviani (2002), filosofo e pedagogo brasileiro, ressalta que a arte-educacdo ajuda no
desenvolvimento das potencialidades e habilidades sociais da criangca, além de estar ligada ao
crescimento intelectual, buscando continuamente a formagédo do ser como cidad&o critico, a fim de se
posicionar perante as mais diversas realidades em que vive. Essas experiéncias com a arte dentro de
sala de aula sdo necessarias, pois provém dela a visdo ampliada do aluno em relacdo a outras
culturas, de modo que ela propicia a oportunidade de contato e troca com a diversidade cultural.

A arte-educacdo contemporanea tem buscado a ressignificagdo do contexto em que se encontra
majoritariamente, onde a arte, com suas respectivas linguagens, o teatro, as artes visuais, a danca e
a musica ndo estdo dispostas, ainda, na pratica como uma area de efetivo conhecimento para a
educacgio. E importante que se promovam nas escolas tanto para os alunos quanto aos professores o
devido espaco e as ferramentas de trabalho adequadas, para que se possa explorar a sociedade e a
comunidade escolar, a partir das atividades escolares de arte-educacdo, as suas mais variadas
formas de cultura. Nesse pensamento, Rodrigues, Souza e Treviso (2017: 125) sugerem que a Arte
na escola deva ser tomada como um processo intrinseco e essencial a formacao das pessoas:

Uma vez que a arte na escola deve propiciar novas praticas para que o sujeito se
veja como produtor e criador, fica claro que, entdo, a funcéo da arte-educacéo néo é
condizente com a proposta em se tratando de ensino e aprendizagem. A arte-



educacgdo tem sido alvo de desinteresse até mesmo por grandes pensadores da
educacgdo brasileira, ou seja, € momento de pensar em formagdo artistica como
essencial e intrinseca a formagao humana.

Derdyk (2015), profissional do campo das artes visuais, refor¢ga, na obra Formas de Pensar o
Desenho: desenvolvimento do grafismo infantil, a presenca vital do arte-educador como mediador da
Arte para as criancas, considerando que parte dele desempenha o ato criativo junto a estas, de forma
natural quanto fazer as atividades bésicas do dia a dia, nos direcionando para a arte-educagdo no
que toca ao seu fazer em sala de aula.

Pensando a Arte como proposta pedagogica, Barbosa (2006) apresenta uma metodologia triangular,
pautada no desenvolvimento sensivel e de habilidades cognitivas com a aprendizagem da arte,
indicando como forma de trabalho pedagdgico trés pilares integradores do campo das artes: o fazer
artistico, o fruir das obras de arte e a contextualizacdo histérica delas.

Nesta metodologia de ensino das artes, apresentada por Barbosa (2006), também conhecida como
“metodologia triangular”, a arte-educacdo processa-se ligando e correlacionando trés vertentes do
processo de ensino-aprendizagem aplicdvel ao conteldo das Artes, sendo tais os exercicios de
leitura de imagem ou objeto (por meio de analise, interpretacdo, indagacao e julgamento), a prética
artistica (por meio do fazer/criar) e a contextualizacdo (por meio das referéncias sociais e histéricas
do objeto artistico).

Por meio da teoria aqui exposta, pode-se ressaltar como a arte-educagdo apresenta um papel
elevado, potencial e diverso no processo de desenvolvimento educacional e, consequentemente,
social do individuo, apesar de tais capacidades proporcionadas pelo trabalho pedagdgico com as
Artes ainda serem alvo de equivocos, negligéncias e contradicdes nas escolas de nivel fundamental
de ensino, ciclo escolar no qual este trabalho se debruca.

Por intermédio da arte-educacdo é que sdo aprimorados e desenvolvidos os sentidos, valores,
movimentos, linguagens, expressdes e conhecimentos socioculturais ao longo do aprendizado
escolar. Deste modo, a arte-educacdo pode ser apontada como um campo de conhecimento que
desempenha no ensino uma construcéo lidica e humana, servindo de alicerce na construgédo da vida
da crianga.

A arte-educacado brasileira tem trabalhado com quatro habilidades: teatro, artes visuais, danca e
masica. Inserida no campo das artes plasticas e, consequentemente, dentro das habilidades das
artes visuais, encontra-se a técnica do desenho. Esta é uma técnica de expresséao artistica das mais
populares, a qual geralmente acompanha a crianca desde seus primeiros anos de vida. E habito das
criangas realizar garatujas (desenhos primarios), as quais, a primeira vista, podem nao fazer sentido
aos olhos de um adulto.

Derdyk (2015) afirma que o desenho é um ato que quase sempre envolve outro. Ao desenhar, a
crianca cria, imagina, comunica-se com o mundo a sua volta, em um manifesto expressivo que
acontece de forma livre, flexivel e, as vezes, aparentemente cadtica. O desenho é uma das primeiras
linguagens simbolicas que se fazem presentes no inicio da vida de um individuo, juntamente com a
linguagem verbal.

Mazzamati (2012), arte-educadora, nos oferece um balanco histérico do desenho e de como se
trabalhar com essa técnica em sala de aula. A artista também vé a arte do desenho como uma forma
de didlogo com o mundo, pela possibilidade de pensar os objetos existentes, bem como a prépria
relacdo daquele que desenha com o mundo em que vive, ressaltando que:

Dentre as muitas maneiras de definir o ato de desenhar, que foram mudando ao
longo do tempo e da histéria, uma das mais interessantes € a que considera o ato de
desenhar como uma “conversa”, que possibilita ao pensamento rever e proceder
informacdes, numa constante relacdo entre o ser que desenha e o mundo. Uma
conversa que quem desenha estabelece consigo mesmo e com o outro. (Mazzamati,
2012: 11-12).

Ao se trabalhar o ensino do desenho tal como discorrer sobre a sua relevancia no processo de
desenvolvimento do individuo, é importante remeter-se a essa técnica como sendo uma linguagem



expressiva desenvolvida pelo homem. Hanauer (2013: 74), pedagoga, ressalta a relevancia de se
ensinar o desenho em sala de aula como uma forma de comunicacéo: “Dessa forma, pode-se pensar
0 desenho como linguagem universal, que possui convencdes pertencentes a sociedade e a cultura e
perpetua diferentes geragdes, cada qual com suas singularidades, dotada de historicidade.”

A linguagem do desenho é uma manifestacdo da cultura humana que se faz presente desde os
primérdios da civilizacdo. O desenho, inclusive, possibilitou a troca e a comunicacdo do homem, que,
por meio dessa técnica, engendra uma comunicacdo simbdlica. Para Derdyk (2015), o desenho da
crianca permite uma troca de experiéncias, fazendo com que exteriorize e se comunique com 0 que a
cerca. Por intermédio do desenho, ela projeta a si mesma, no momento em que deseja “se enxergar”
no papel, como um espelho que a possa refletir.

Partindo desses preceitos, pode-se remeter a algumas indagacdes que se fazem presentes ao se
explorar essa temética. Como fazer o ensino de desenho? O que esse ensino propicia a crian¢a?
Para que se possa elaborar o eco dessas interrogacfes, toma-se como diretriz a criangca em sua
totalidade e como parte integrante de um espago sociocultural. A crianga, ao ter acesso a prética da
linguagem do desenho, esta condicionada a apropriar-se e a promover cultura, em um processo
integrador dos elementos vitais que a envolve. A esse respeito, Derdyk (2015: 15) menciona que “[...]
Para o educador da pré-escola € essencial absorver a nog¢Bes da possivel inter-relagdo e
interdependéncia de todas as instancias fisicas, psiquicas, emocionais, culturais, bioldgicas,

simbdlicas, enfim, de tudo que ocorre para o pleno desenvolvimento da crian¢a.”

Nota-se como a linguagem do desenho inter-relaciona a crianga as varias instancias, sejam elas
sensoriais, psiquicas ou a fatores externos. O ensino do desenho requer a apropriagdo de uma
técnica artistica, que carrega grande poder de expressao e que se encontra acessivel a todos, desta
maneira, tem-se o desenho como um campo de exercicio da Arte capaz de promover a emancipagao
do individuo. De acordo com Mazzamati (2012), no ato de desenhar cabe olhar além do horizonte e o
seu ensino possibilita, na educacgéo, o fazer compreender do aluno, dando-o autonomia no momento
de se expressar.

Corroborando com a ideia colocada por Mazzamati (2012), Hanauer (2013) diz que é relevante
promover o desenho como um recurso pedagdgico atuante na educacdo, uma vez que o seu fazer
possibilita & crianga brincar e verbalizar seus sentidos e pensamentos no papel. Ressalta-se nesse
ponto que, apesar de trabalhar com materiais simples e comuns no dia a dia escolar, o desenho
promove um alto rendimento cognitivo e expressivo aquele que o venha exercitar.

O ensino do desenho propicia a interacdo da crianca no meio cultural das artes e da linguagem
artistica de um modo global, propiciando a crianga vivenciar experiéncias, fator que favorece a
imaginacdo. Essa experiéncia da crianca com o exercicio do desenho é o combustivel do ato da
criacdo artistica, quando ela é instigada e desafiada a experimentar o trabalho artistico, essa
experiéncia cresce gradativamente, onde se pode exteriorizar no papel, um desenho emancipador.
Partindo desse contexto, Hanauer (2013: 80) relata que, “Ao desenhar, a crianga desenvolve seus
processos criativos, ampliando suas potencialidades de expresséao [...]", cujo processo é decorrente
da condicéo sociocultural em que a crianca € inserida ao longo de sua jornada. Nesse ponto, salienta-

se que o desenho é uma linguagem que precisa de uma influéncia externa para o seu fazer.

Para Vigotsky (2010: 23), ha relevancia do ensino do desenho no processo de desenvolvimento da
crianga. “A relagdo com o meio, que, por sua complexidade ou simplicidade, por suas tradicbes ou
influéncias, pode estimular e orientar o processo de criagéo [...]. Assim, pode-se mencionar 0 meio
como estimulacdo da crianca no ato da criacdo e do autodescobrimento, com isso, a sua interacéo
propicia em conte(ido para o quintal imaginario que, posteriormente, serd exteriorizado por meio do
desenho.

Ainda para Vigotsky (2010: 22), “[...] quanto mais rica a experiéncia de uma pessoa, mais material
esté disponivel para a imaginagdo dela [...]". Primeiro, se imagina para poder criar, € nesse processo
da crianga a experiéncia entra como um combustivel para a realizagédo do desenho. Logo, a crianga é
instigada e incentivada com a pratica do desenho que tente a desenvolver habilidades, como a
criatividade, a emocéo e a percepcao.

Com isso tem-se uma ferramenta de ensino que liga a crianga com o mundo, fazendo com que ela se
reinvente em seu espaco. Para que isso aconteca, o desenho precisa ser usado como mediador no
processo de aprendizagem. Contudo, ao se trabalhar o desenho, o arte-educador necessita pesquisar



e investigar as suas préprias concepcdes, métodos avaliativos e de como desenvolver o desenho na
crianca e o gosto pelo fazer dele.

Com essa investigacdo em sala de aula, o professor consegue ter um aporte de onde se comecar 0
ensino do desenho e no que implica o fazer artistico. E necesséario buscar solucbes para 0s
problemas encontrados em sala de aula tal como a possibilidade de preconceito presente em parte
dos alunos que chegam ao espaco escolar com a concepc¢do de que somente a reproducéo figurativa
e fiel a realidade é considerada um bom ou legitimo desenho (Mazzamati, 2012).

A autonomia e autoestima, por meio dos exercicios presentes nessa linguagem artistica, deve ser
incentivada, para que a crianca possa expandir a visdo sobre o desenho e o ato de desenhar. Antes
de abordar em sala de aula exercicios que se fazem presentes no processo de trabalho com o
desenho, é importante ressaltar que o desenhar requer ainda um processo tedrico e pratico em sua
construcgéo.

Para Mazzamati (2012), a linguagem do desenho é comparavel a linguagem escrita, partindo do
ponto de que assim como na linguagem escrita, na qual o processo de alfabetizacdo é permeado por
varios anos, com a linguagem do desenho néo é diferente. E improvavel que uma crianca sente na
frente de um papel e faca um desenho como um adulto acha que deva ser. Aprender uma linguagem
requer tempo e € um processo que necessita de exercicios continuos para desenvolvé-la plenamente,
com habilidade, seguranca, naturalidade e mesmo prazer.

Trabalhar o desenho como uma linguagem da arte é saber que o desenho, como qualquer outra
lingua, é vivo, portanto, estd em constante processo de transformacdo. Deste modo, h4 a
necessidade de se promover com 0s processos de ensino, exercicios que possam condicionar a
crianca a desenvolver suas potencialidades. Compreende-se, entdo, a relevancia de exercitar essa
linguagem, sendo uma das maneiras mais recorrentes, a observacdo. Nesse exercicio, trabalha-se a
sensibilizagdo e o reconhecimento visual das formas, sendo este um exercicio de percep¢do do
mundo.

Nota-se que a observacao é um exercicio que estimula a atencdo e percepgdo da crianca, fazendo
com gque observe de forma ainda mais sensivel e mesmo minuciosa o que esta acontecendo e é
perceptivel a sua volta, sendo este um exercicio no qual a crianca aprende a olhar, isenta da
obrigacdo de apenas conduzir ou se deixar conduzir por uma operagédo técnica, por exemplo, fazer
uma copia fiel do que se esta observando.

Segundo Mazzamati (2012), cada exercicio, seja este de memdria, imaginagdo ou observagéo, esta
ligado a elementos do tempo e do espaco. Para Derdyk (2015), o ato de desenhar congrega e une o
presente com o passado e um futuro, com isso, as imagens nascem da memoria, da imaginacao e da
observagéo, sendo: a) observagdo — presente; b) memoria — passado; ¢) imaginagéo — futuro.

Ao trabalhar esses exercicios (que lidam com o presente, passado e futuro) em sala de aula, é
relevante que o arte-educador tenha cuidado ao introduzi-los e apresenta-los as criangas, para que
ndo incorra em equivocos no momento de se propor a pratica com o desenho.

O exercicio do desenho de memaria remete ao passado, com as lembrangas que se fazem presentes
na mente. No exercicio de memoria, Derdyk (2015) menciona que as imagens se acumulam no
cérebro que as processam de distintas maneiras. Entende-se que as memdrias presentes na mente
se tornam combustiveis para os processos de criagdo nos desenhos das criangas. Partindo desse
contexto, Mazzamati (2012: 93-94) ressalta:

Na maioria das vezes, em fung¢do de muitas variaveis, vive-se a rotina e nao se
percebe o espaco nem o0s objetos neles inseridos. As imagens do caminho da casa
até a escola, realizado todos os dias, também perdem o significado pela repeticéo, e
vdo permanecendo em nés e nos alunos sem nos darmos conta de qual é o
interesse que isso tem em nossas vidas. O exercicio de lembrar — dos objetos, das
pessoas, dos encontros e desencontros e das préprias imagens que nos rodeiam
incessantemente — auxilia a significar e tornar consciente nossas acoes diarias.

Nota-se como o exercicio de lembrar faz a ressignificacdo de momentos do passado e que, muitas
vezes, ndo se da valor no presente. Esse exercicio de desenho possibilita & crianca exteriorizar no



papel vivéncias que se fizeram ou se fazem presentes em sua vida. O professor em sala de aula pode
explorar esse exercicio por meio de elementos simples, presentes no cotidiano da crianca, como
desenhar a fruta que mais gosta, desenhar o lugar que mais gosta em sua cidade, desenhar uma
pessoa que ama muito, desenhar objetos presentes em sua casa ou que Vvé no trajeto de ir e vir de
casa para a escola. Sdo inUmeras as possibilidades de trazer como metodologia de ensino do
desenho para a sala de aula, o desenho de meméria.

O exercicio de desenho em que se trabalha a imaginacao, leva a crianca a atividade de combinar
pensamento e criacao. Vigotsky (2010) apresenta esse exercicio como sendo uma atividade que
capacita o individuo para criar imagens e exterioriza-las no papel. Com isso tem-se uma atividade que
condiciona a crianca a pensar situacfes e coisas novas, 0 que, por conseguinte, estimula a
criatividade. Para Mazzamati (2012: 90):

Com toda a capacidade humana, a imaginagéo pode ser desenvolvida. Desenvolver
a imaginagdo por meio do desenho é um bom caminho, pois o exercicio de criar
imagens esta diretamente ligado a este fazer. E também nesse tipo de exercicio que
a brincadeira fica mais evidente, pois como ndo had nenhum modelo a ser copiado,
mas sim inventado conforme a imaginacéo, o resultado é sempre imprevisivel.

Propor o exercicio de imagina¢édo em sala de aula € ir além de um desenho livre, é fazer com que a
crianca exercite sua imaginagédo criativa a fim de promover um desenho livre de estere6tipos, todavia
consciente quanto a criagcdo de novas imagens e de percep¢éo dos elementos do mundo. O desenho
de imaginagdo € algo imprevisivel, que s6 quem o faz sabe o0 seu percurso e até o seu significado
poético. Esse exercicio ndo se limita apenas em reproduzir 0 que ja existe ou o que se reconhece, por
meio dele, podem-se criar fantasias, formas e objetos abstratos, nos quais a forma geométrica ou
organica é capaz de dar corpo a constru¢des visuais expressivas, elaboradas, imaginativas.

No ato de desenhar, pensa-se a realidade, podendo, inclusive, recria-la, inventa-la de outras formas,
inexistentes de forma material, porém, graficamente corporificadas no papel. Esse ato criativo, que
pode ser desenvolvido com as técnicas de ensino do desenho na escola, oferece a crianca um
exercicio criativo, reflexivo e potencialmente capaz de melhor integra-la ao mundo a sua volta, pois
possibilita tratar de temas que possam ser pensados por ela mesma, situando-a diante do mundo e
sua cultura. Delineia-se a crucial relevancia dos exercicios praticos no processo de ensino do
desenho, para exercitar essa linguagem pela crianga, proporcionando-a incorporar saberes e

conhecimentos condicionados a tornarem-se experiéncias significativas.

Como balanco preliminar, ressalta-se que o ensino do desenho, quando presente na arte-educacéo,
impacta no contexto educacional e social da crianga, propiciando-a um ser educado para pensar
temas e realidades, imaginar, criar e indagar, ajudando inclusive a construir e reformular as questdes
gue lhe sdo e serdo apresentadas mediante o proprio contexto.

1.2 Vygotsky e o desenvolvimento social da crianca

Lev Semyonovich Vygotsky (1896-1934) foi um psicologo que realizou distintas pesquisas na area da
aprendizagem e do desenvolvimento humano atreladas ao papel preponderante das relagBes sociais
que se fazem presentes em tais processos. A educacéo e a arte sdo um dos temas que permearam
as obras dele. Em seus estudos, Vigotsky (2010) relaciona a imaginacdo com o ato de criagdo na
infancia e em determinados estudos, e apresenta os processos de desenvolvimento e formacao social
da mente, a partir da interacdo da crianca com a cultura com a qual tem contato.

Ainda Vigotsky (2010), as fung8es psicologicas consideradas elementares sdo aquelas operadas
pelos fatores biolégicos, e sé@o ativadas com estimulos dos sentidos. Ja as superiores, sdo aquelas
que vém a ser internalizadas pelo homem, em uma mediag&o entre o sujeito e 0 meio em que vive,
onde um signo (aquilo que carrega uma poténcia de significados passiveis de serem processados na
mente) medeia a realidade que o homem pode perceber.

A construcao do sujeito possui para esse autor uma relacédo social. O psicologo marxista vé a prépria
natureza humana inclinada para as conexdes sociais, nas quais um homem é capaz de desenvolver o
outro a partir do universo social em que estdo estabelecidos. Nesse universo social, existem



elementos que medeiam tais rela¢des, como a linguagem e o proprio desenho.

O desenvolvimento social da crianca, o qual requer a mediacdo por signo, revela muito além da
maneira como pensa, age e interage com 0 meio em que vive. Sua curiosidade indaga, busca,
explora, cria e aprende com as situacdes que aparecem no seu dia a dia, de tal maneira que o
desenvolvimento social da crianca se encontra relacionado a apropriacdo e ao processamento
psiquico da cultura no espaco onde a criangca se encontra inserida.

Segundo Vigotsky (2010: 8), “Essa apropriagao implica uma participagao ativa da crianga na cultura,
tornando proprios dela mesma os modos sociais de perceber, sentir, falar, pensar e se relacionar com
os outros [...]". Nesse processo de desenvolvimento social da crianga, ao se relacionar com o meio
onde se insere, ela acaba por incorporar sentidos e valores presentes naquele contexto. Isso implica
para a crianca a assimilacdo sociocultural fazendo com que ela absorva aspectos presentes dessa
cultura e contribua na formacéao ou no desenvolvimento dela.

Nesse contexto, pode-se mencionar que ndo sO a crianga se apropria da cultura por meio de seu
contato com os signos presentes em seu ambiente e que lhe chega aos sentidos, como contribui no
processo de transformacéo dela, fazendo desse decurso uma acdo conjunta, ao ter contato com os
signos da cultura, os quais séo recebidos e ressignificados pela crianca.

De acordo com Vygotsky (1994), o desenvolvimento social é proveniente do meio social onde a
crianca se insere. Esse meio € a fonte de desenvolvimento dessa criancga, a partir disso ele ira ofertar
as mesmas experiéncias, vivéncias e aprendizagens resultantes do processo de interacao desta com
a cultura, com os adultos e da apropriagdo dos simbolos e signos. Koshino e Martins (2011)
consideram que Vygotsky toma o ser humano como um organismo ativo, no qual o seu processo de
desenvolvimento se d& por meio da construcéo que o ambiente socio-histérico-cultural propicia.

Vygotsky (1994), em sua teoria, construiu proposi¢des sobre o desenvolvimento do individuo, que tem
como resultado um processo advindo de fatores sdécio-histéricos. Esse tedrico destaca o papel da
aprendizagem e da linguagem nesse desenvolvimento, sendo a psicologia do desenvolvimento
elaborada por esse histdrico-social. Seu ponto central é a aquisicdo de conhecimentos pela interacéo
do sujeito com o meio onde se insere. De acordo com Vygotsky (1994), em sua teoria do
desenvolvimento, as implicacdes psicolégicas das questbes sociais, culturais e histéricas séo
ativadoras do processo de desenvolvimento do individuo, sendo o ser humano o protagonista da
prépria aprendizagem.

Dentro do processo geral de desenvolvimento, ha bases no qual Vygotsky (1991: 52) aponta como
parte relevante e atuante desse processo, assim, ele explica que ha “[...] duas linhas qualitativamente
diferentes de desenvolvimento, diferindo quanto a sua origem: de um lado, os processos elementares,
gue sao de origem bioldgica; de outro, as fungfes psicoldgicas superiores de origem sdcio-cultural

[.].

Contudo, o ensino do desenho entra como um agente de transformacgédo, possibilitando a quem o
pratica a incorporagdo de novos sentidos, valores, movimentos, linguagem e expressdo em seu
aprendizado. A pratica do desenho impulsiona outras manifestagfes em seu processo, em suma,
essas manifestacdes acontecem juntas em uma unidade indissolivel, possibilitando a quem o pratica
uma vasta caminhada pelo seu quintal imaginario (Derdyk, 2015). Nesse contexto, o desenho torna-
se uma ferramenta no processo do desenvolvimento social da crianca, a impulsionando e instigando
em seu processo de transformacéao.

O ensino e a producao do desenho e o desenvolvimento social da crianga proveniente de sua pratica
em sala de aula remetem teoricamente as ideias de Vygotsky (1991, 2000, 2010) e Bakhtin (1988,
1992), por trazer, em seus estudos, conceitos fundamentais para se analisar a dindmica interativa
entre o sujeito e 0 meio em um determinado contexto sociocultural.

Nas ideias centrais de Vygotsky (1991), em um contexto sociocultural, nota-se que, por meio do
conceito de mediagdo simbdlica (troca de informagéo, comunicagcdo que a mente processa; interagao
homem-mundo), os processos de funcionamento da mente da crianca sdo desenvolvidos por meio da
cultura, por intermédio de signos e da relacédo estabelecida com o meio em que se esta inserido.

Assim, tém-se 0 acesso a cultura, a partir dos sistemas. Esses sistemas fazem parte da cultura, e
pode-se dizer que o mundo que se conhece é construido por estes. Como exemplo de sistema, tém-
se a educacgdo, a arquitetura, a ciéncia, a linguagem verbal, as artes, e assim por diante. Os
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elementos simbolicos sdo dotados de poder de significacdo (signos), que operam como instrumentos
de mediacdo na relacdo homem-meio, possibilitando a comunicacdo entre os individuos e a
inteligibilidade no mundo.

A partir dessa visdo, destaca Vygotsky (1991: 51-52), é que o comportamento individual da crianca e
de como este se consolida a um grupo cultural provocam mudanc¢as no seu meio e nas suas relacdes
com o mundo, mas os fatores socioculturais (geridas pelos sistemas simbdlicos) impactam
constantemente na sua construgdo como ser pertencente a uma sociedade, sendo a transformagéo
cognitiva e sociocultural, um fenémeno gradativo:

Isso significa que a atividade de utilizagdo de signos nas criancas ndo € inventada,
tampouco ensinada pelos adultos; ao invés disso, ela surge de algo que
originalmente ndo é uma operagdo com signos, tornando-se uma operacao desse
tipo somente apds uma série de transformagdes qualitativas [...].

Partindo desse principio, compreende-se que a apropriacdo e o desenvolvimento da percepcédo e
interacéo social da crianga precisam do meio para o seu desenvolvimento, processo no qual como as
linguagens simbdlicas operam como ferramentas de construgcédo de saberes sociais e cognitivos. Para
Bakhtin (1988), a linguagem € o principal elemento que se dispde no processo da interacao social,
pois ela se faz presente em todas as interagbes interpessoais. Em comparacdo com Bakhtin (1988),
Vigotsky (2000: 71) descreve:

[...] essa linguagem é um momento composicional da atividade racional da crianga,
que ela mesma se intelectualiza e ocupa a mente nessas acdes primarias e
racionais, e comecga a servir de meio de formacgdo na inten¢do e do plano numa
atividade mais complexa da crianga.

A partir do exposto, pode-se apontar que a individualidade, que todavia se coordena com o meio
social onde o individuo se insere, este meio encontra-se sob a media¢do simbélica do mundo, onde
0s sistemas culturais encontram-se estabelecidos. Partindo dessa mesma categoria de
desenvolvimento social, tendo como suporte teérico os estudos de Vygotsky, Koshino e Martins
(2011) afirmam que o desenvolvimento da linguagem tal como o das func¢des psicolégicas superiores,
ou seja, aquele desenvolvido no &mbito cultural e ndo no aporte das funcdes biolégicas, é um
processo que se da de maneira pessoal, necessitando ainda do meio social. Essa carga social,
cultural e histérica possibilita & criangca o dominio e a apropriacdo de instrumentos culturais, como a
linguagem verbal, o pensamento, o conceito e a prépria linguagem artistica.

Justifica-se o desenho na arte-educagdo empreendida com o publico infantil, para que se possa
contribuir nesse processo de desenvolvimento social da crianca, uma vez que, reconhecidamente, o
desenho possui uma potencialidade de expressédo, comunicacao e exercicio da imaginacdo que vem
a ser um elemento capaz de alavancar o desenvolvimento do aluno. O desenho precisa ser
incentivado nas escolas, para que se torne uma ferramenta detentora desse processo, uma vez que,
ao desenhar, a crianca atinge um novo estagio em seu desenvolvimento, sendo este participante dos
estimulos externos que essa crianca recebe, sejam na escola ou em casa (Vigotsky, 2010). Ao
estimular o pensamento do mundo que cerca a crianga, e sendo esse pensamento expresso por meio
da expressao gréafica, a linguagem e a concep¢do de mundo passam a ser estimuladas e podem
ganhar novos vieses de pensamento e servir como forma de apreenséo e novas formas de interpretar
0 mundo.

Esse processo de desenvolvimento social da crianca esté intrinsecamente ligado a aprendizagem que
ela incorpora nos ambientes sociais em que vive, como a convivéncia familiar e escolar. De acordo
com Vigotsky (2010: 22): “[...] a atividade criadora da imaginagdo depende diretamente da riqueza e
da diversidade da experiéncia anterior da pessoa, porque essa experiéncia constitui o material com
que se criam as construcdes da fantasia [...]". Nesse sentido, ressalta-se que quanto mais rica for a
experiéncia proporcionada a crianca, mais contetdo disponivel ela tera como associacdo ao seu
processo de imaginacéo e criagdo, como mencionado por Vigotsky (2010: 23) no fragmento:

[...] Quanto mais a crian¢a viu, ouviu e vivenciou, mais ela sabe e assimilou; quanto
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maior a quantidade de elementos da realidade de que ela dispde em sua experiéncia
— sendo as demais circunstancias as mesmas —, mais significativa e produtiva sera a
atividade de sua imaginacao.

Nota-se, entdo, que a imagina¢do adquire uma funcéo relevante na conduta e no desenvolvimento
humano, transformando e ampliando a experiéncia dos individuos, tendo como referéncia a
experiéncia particular, a descricdo ou narragdo de algo. No campo das artes, a imaginacéo é
estimulada a partir do conhecimento e da experiéncia pratica, fazendo assim com que a participacédo
da arte seja alimentadora do desenvolvimento da crianga.

De acordo com Vigotsky (2010: 25), “[...] A pessoa nao se restringe ao circulo e a limites estreitos de
sua propria experiéncia, mas pode-se aventurar-se para além deles, assimilando, com a ajuda da
imaginagéo, a experiéncia histérica ou social alheias.” Por meio desses elementos apresentados, o
desenho é o resultado da prépria cultura que estabelece relacdes com o meio e seus signos que lhe
sdo dispostos, ressignificando, processando a cultura com a qual manteve contato, a partir de suas
vivéncias.

Logo, o desenvolvimento social da criangca ocorre no campo das fungBes psicolégicas superiores.
Tais funcdes caracterizam-se pela mediacdo dos signos e simbolos produzidos pela cultura, sendo a
interacdo do individuo com o meio uma relagdo semidtica, ou seja, em que tendo contato com
elementos que carregam poder de comunicacdo e significado (signos e simbolos), a capacidade
cognitiva vai sendo modificada, expandida, em uma permanente troca, o que favorece ao
desenvolvimento psicolégico.

Por ser a arte uma ferramenta da cultura, e o desenho, um de seus métodos e processos de criacao,
identificacdo e interpretacdo de signos, ao se oferecer a arte como a do desenho em prol do
desenvolvimento infantil, o social esta favorecendo o fortalecimento sociocultural da infancia, o quem
vem a ser algo transformador para as fungdes psicoldgicas.

2 O ENSINO DO DESENHO E O DESENVOLVIMENTO SOCIAL: OBSERVACOES E
EXPERIENCIA

Tendo como ponto de partida a linguagem artistica, que propicia reflexdo e poder de expressdo ao
aluno, elenca-se dentro da experiéncia educacional relatada e vivenciada em uma instituicdo
educacional publica de Parintins, AM, Brasil (com alunos do ensino fundamental anos iniciais), como
0 signo “desenho”, a partir de uma proposta de ensino desenvolvida pelos proponentes deste estudo,
trouxe até a sala de aula ferramentas para uma psicologia do desenvolvimento social dos alunos
participantes de um projeto social apoiado pelo governo federal brasileiro.

O ensino do desenho no projeto social em questdo possuia como conteddo programatico a
representacéo grafica por meio da linguagem visual, onde se trabalharam aspectos tedricos e
praticos. A partir da proposta apresentada aos professores participantes do projeto, desenvolve-se
um trabalho de arte-educacédo que abrangesse: a percepc¢do das formas; as técnicas de desenho e a
composicao de obras em desenho de observacéo e de memodria.

Como método de trabalho, propbs-se as turmas do ensino fundamental a experimentacdo de
materiais alternativos para a pratica do desenho, a fim de oferecer diferentes possibilidades de
criacdo, com materiais mais econdmicos e diversificados, que fossem inclusive acessiveis a realidade
material dos alunos. Foram desenvolvidas, também, experimentacdes estéticas a partir do ato de
desenhar, oferecendo e proporcionando uma gama de possibilidades de producado artistica com a
criacéo do desenho.

O projeto no qual fora desenvolvido este estudo visou a fomentar, por meio da sensibilizacdo, apoio e
incentivo, acdes de articulacao de politicas sociais e implementacdo de acfes socioeducativas. Desta
maneira, as tematicas desenvolvidas pelos alunos tinham cunho social, pois o projeto direcionava as
praticas pedagdgicas a trazerem, para a sala de aula, reflexdes que pautassem os temas que cercam
a realidade contemporanea, e, consequentemente, a vida dos alunos, objetos da acdo educativa.
Nessa diretriz, coube aos proponentes deste estudo selecionar os temas e pensar em metodologias
de ensino sobre a composi¢ao artistica para criancas.

Dentre os temas nos quais foram trabalhados no projeto destacam-se: a) violéncia contra a mulher; b)
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resisténcia social da raca negra no Brasil; c) sustentabilidade. A proposta de abordar temas
contemporéneos presentes em uma sociedade e trazer isso para sala de aula teve como objetivo
fazer com que o aluno aprendesse a discorrer, propor solucées, utilizando a imaginacao e expressao
inclusive para exprimir nuances e contradicdes tematicas, desenvolvendo o poder de criticidade e
comunicacao aos fatores que se encontram em dissonancia nos diversos setores da sociedade.

Nessa vivéncia, a criticidade aos temas da realidade social contemporanea era estimulada, expressa
e refletida a partir da pratica do exercicio do desenho, sendo este o instrumento que as criancas
utilizaram ao longo das aulas durante o projeto, para expressar e comunicar as ideias emanadas.
Como resultado, uma das observacdes que se pode fazer foi a expressdo de indignacdo a
determinados temas trabalhados, e, também, a indicacdo de solucdes para problemas sociais
detectados pelas criancas.

Com relacdo ao espacgo educacional da sala de aula, buscou-se criar um ambiente acolhedor e
diversificado para o exercicio deste trabalho com o desenho. Como procedimento inicial nas aulas,
comecou o trabalho com recursos ludicos, tais como: uso de musica, cantigas de roda, momentos de
leitura (nas modalidades conto e literatura de cordel) e, posteriormente a esses momentos
preliminares, passou-se as atividades em desenho, sempre tendo como tematica, as questées sociais
de relevancia cultural.

Nessa diretriz da psicologia do desenvolvimento de Vygotsky, buscou-se transformar o ato de
desenhar em algo atrativo para as criancas, integrando a literatura e a mdsica nas aulas. Dentre as
barreiras encontradas no projeto, elenca-se a caréncia de material didatico para ser trabalhado nas
oficinas propostas no projeto. Outra barreira foi a mitificagdo em volta da pratica do desenho, onde se
acredita que este exige a habilidade de representar fielmente um objeto ou paisagem, pensamento
que fazia com que os alunos comecgassem as oficinas de desenho com grande inibicdo e bloqueio
criativo.

Entende-se que o desenho possui uma capacidade expressiva e comunicativa, e esta encontra-se de
maneira independe de como ou 0 que tentasse expressar pelas linhas, cores, texturas e formas do
desenho. A habilidade de transposicéo e recriacdo das formas naturais e figurativas da realidade néo
podem ser, nesta via, um fator que impeca a pratica e a expressdo sensivel com as técnicas do
desenho, pois, nesse sentido, tem-se 0 desenho como

[...] uma forma de se pensar e se comunicar. Ndo uma representacéo da realidade,
mas uma conversa direta com ela. A frase ‘eu ndo sei desenhar’ refere-se a um so
tipo de desenho, ou seja, um desenho que tenta representar as coisas exatamente
iguais ao que sdo na realidade [...] (Mazzamati, 2012: 28).

Identificando tais barreiras em sala de aula, buscou-se o processo de ressignificacdo do desenho,
pois muitos que ali adentraram viam em tal linguagem impedimentos de se expressar. Para
Mazzamati (2012), associar que o desenho perfeito € aquele que apenas se demonstra fiel a
realidade é limitar-se a somente um Unico ponto de vista e acaba por si excluindo as inimeras

possibilidades de expresséao.

Embora houvesse barreiras, existia também a vontade de quebra-las por ambas as partes, tanto
pelos proponentes deste estudo como pelos alunos, em sala de aula. Ao mostrar aos alunos que o0s
pesquisadores, assim como eles, também ndo dominavam as técnicas realistas de desenho, mas
gue, entretanto, persistiam na pratica, sentiram-se confortaveis no fazer do exercicio artistico. Logo,
os alunos passaram, gradualmente, a sentirem-se livres para exercitar o desenho e, entdo,
exteriorizar no papel as suas vivéncias, historias e criticas a partir das atividades propostas. Tal
atividade favoreceu reflexfes sociais que foram propostas em sala.

No processo interacional ensino e aprendizado em ambiente educacional, a crianca estabelece uma
alianca com o seu professor, um sentimento de empatia que faz com que ela tenha autonomia para
Se expressar, 0 que veio a ocorrer nessa experiéncia com o ensino das artes. Para Derdyk (2015: 25),
“A crianga esta integralmente presente em tudo o que faz, principalmente quando existe um espago
emocional que o permita.”

Fora relevante para o andamento do projeto uma relagdo professor-aluno livre e aberta ao dialogo,
pois essa relacéo é facilitadora dos atos criativos exercitados, gerando autonomia necessaria para se
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expressar, cabendo aos arte-educadores, estimular a crianca para que compreenda as implicacfes
do ato de realizar arte em desenho.

Saviani (2002) afirma que o aluno deve receber estimulos para se pensar e criar, assim, aprendera a
agir em sociedade conhecendo seus direitos e deveres enquanto pertencente a ela, propiciando-o a
transformar a sociedade onde vive. Nesse projeto, ao propor-se 0 pensar em temas do cotidiano e
expressa-los sob as formas de desenho, fora oferecido novas formas de se deparar com o signo da
arte, da cultura e da linguagem néo verbal, elevando assim o desenvolvimento social da crianca, por
justamente provocar a cognicao do individuo as relagdes sociais, operadas pela via das funcbes
psicol6gicas superiores.

Propiciando ao aluno saberes e sentidos, faz com que a crianca esteja em constante processo de
transformacéo, nesse contexto, entende-se que seja necessaria a interacdo com a cultura local a que
0 aluno pertenca, em um trabalho com respeito a prépria diversidade cultural encontrada entre os
alunos em sala de aula.

De acordo com lavelberg (2003: 11),

Aprender em arte implica desafios, pois a cultura e a subjetividade de cada aprendiz
alimentam as produgdes e a marca individual € aspecto construtivo dos trabalhos. O
aluno precisa sentir que as expectativas e as representacdes dos professores ao seu
respeito sdo positivas, ou seja, seu desenvolvimento em arte requer confianca e
representacdes favoraveis sobre o contexto da aprendizagem.

Em sala de aula, os autores deste estudo tinham a proposta de proporcionar, a partir da pratica do
desenho, um fazer artistico emancipador, sendo este um signo captador de novos paradigmas e
pensamentos sobre temas que fazem parte da sociedade contemporanea. Com a pratica do desenho,
empreende-se o exercitar da criticidade, ordenacéo e coordenacgdo da imaginacdo e do pensamento
dobre tematicas especificas, enaltecendo a capacidade critica e cognitiva das criangas.

As aulas percorreram os campos teorico e pratico, em um processo no qual se trouxe o debate de
temas e uma proposta de atividades préticas, visando a interagdo da crianga com a técnica artistica
do desenho, fazendo-a interagir com o coletivo em sala de aula. As aulas tiveram como suporte a
metodologia triangular para o ensino das Artes, desenvolvido pela arte-educadora Ana Mae Barbosa,
apresentada em Arte-educacé@o no Brasil (2006), metodologia esta que aponta a criagdo artistica, a
contextualizacao histdrica e o fruir da obra de arte como sendo os pilares fundamentais para uma
experiéncia mais abrangente e significativa com a arte.

Seguindo as diretrizes da proposta triangular, a metodologia de trabalho educacional com o desenho
fora além de um fazer artistico pautado na livre “liberdade de expresséo”. Dentre as propostas
metodologicas com os temas empregados nas aulas, trabalhou-se com a andlise critica de obras em
artes plasticas, bem como a identificacéo histérica e estética de movimentos artisticos.

DESENHO 1 - Reflexao do participante, expressada por meio do desenho, ao tema Diversidade Cultural
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Fonte: Participante A, 2019.

O Desenho 1, elaborado por um aluno participante do estudo, traz a vivéncia proposta pelo tema
“diversidade cultural’. Na reflexdo do participante, expressada por meio do desenho, aponta-se uma
representacdo de culturas diferentes entre si. Pode-se observar que as duas maos desenhadas
possuem signos opostos em referéncia a distintas crencgas religiosas, diretriz dada pelo proprio aluno
ao pensar esse viés da sociedade. Entende-se que tais reflexdes, expostas de forma gréfica,
apontam para a percepg¢do do aluno com relacdo a pluralidade humana existente e que sua
expressdo artistica indica um caminho de conhecimento, tolerancia e respeito as culturas existentes
no mundo. Nota-se também, que as maos representam racas diferentes, bem como o uso de signos
religiosos distintos entre si, para fomentar a reflexdo de uma convivéncia possivel entre opostos e
diversos.

Partindo da reflexdo e organizacéo dos pensamentos sobre o tema, levou-se a formagéo das criancas
0 entendimento de que os seres humanos apresentam culturas diversas umas das outras,
objetivando, além do fazer artistico, um exercicio em prol da formag&o humana de qualidade, fato que
implica o desenvolvimento social dela, conforme aborda a psicologia do desenvolvimento de
Vygotsky.

A formacdo e promocdo humana devem ser 0s principais objetivos da educacéo (Saviani, 2002).
Nesse processo de ensino e aprendizagem, tinha-se também como eixo o anseio de propiciar a
crianga a sensibilidade na apreciacdo das obras criadas em sala, bem como a apreciacdo do
desenho. A esse respeito, Mazzamati (2012) relata que docentes e alunos se apropriam de
conhecimentos por meio da relagdo que fazem com os produtos. Partindo disso, a Arte pode ser
considerada com um campo do saber em constante transformagdo que leva em consideracdo a
comunicabilidade com tudo que permeia sua volta.

Para Mazzamati (2012), a crianga, ao interagir emocionalmente com uma obra, condiciona-se a
outras consideragfes de analise, como o uso das formas, cores, as relagdes entre as linhas, as
sensacOes captadas, o tipo de material utilizado, e a relacéo historico-social da obra e seu tempo,
identificando o tema proposto e as solugdes criadas para expressa-lo.

FIGURA 1 - Montagem de livro (capa), em grupo, com histérias e ilustragGes
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Fonte: elaboradas pelo grupo de participantes, 2019.

Determinados trabalhos em sala de aula foram realizados em grupos, com o propésito de estimular a
inter-relacdo das criancas no momento da producao, trazendo ideias e pensamentos diversificados a
tona, para fomentar reflexdes e debates sobre os temas propostos (Figura 1). Para Rodrigues, Souza
e Treviso (2017), além da cultura local e bagagem trazida pelos alunos para desenvolver uma
eficiente aula de artes, é necessario um olhar ao redor do contexto onde se vive para se compreender
a sociedade contemporénea e suas mudancas significativas. Com isso, teve-se como experiéncia
neste estudo, uma arte-educacéo que prezou pelos meios dinAmicos e interativos entre professor-
alunos e aluno-aluno, em um processo de permanente estimulo reflexivo e troca de signos
proveniente da linguagem verbal (conversas sobre os temas) e ndo verbal (expressao artistica por
meio do desenho).

Pode-se apontar que a experiéncia de se trabalhar a arte-educacdo neste estudo, onde o desenho
fora o signo mediador em sala, foi de que o processo de desenvolvimento social das criancas fora
estimulado por meio da reflexdo e da percepcdo dos temas que envolvem a dimensdo social e
cultural, o que veio a tornar-se perceptivel em sala, a partir da composigéo dos trabalhos artisticos em
desenho construido pelos participantes.

Ao longo do desenvolvimento das aulas vivenciadas com os alunos, os autores tiveram a
necessidade de busca de concepcdes de metodologias de desenvolvimento de trabalhos com a
técnica do desenho para criangas, pensando ainda em como despertar no alunado o prazer pelo
fazer desta arte, indagando inclusive quais seriam as proprias concepgdes e capacidades técnicas de
desenho. Nesse percurso, inerente ao trabalho escolar especialmente da arte educagédo, Mazzamati
(2012) ressalta: “O professor, portanto para ensinar desenho, precisa antes de mais nada, investigar
a propria concepcdo de desenho e de como desenha. Deve ter clareza sobre o que conhece
relativamente a histéria e ao ensino do desenho [...]". O autor ainda descreve que ao ter “[..]
consciéncia do que sabe e do que nao sabe, o professor tera meios de buscar as informacdes
necessarias a sua formagdo em cursos, leitura na troca com seus colegas, e, principalmente, ao
desenhar e registrar seu proprio percurso de aprendiz.” (p. 58).

Em sala de aula buscou-se criar autonomia e elevar a autoestima dos alunos por meio do desenho,
tanto na pratica (realizar o desenho), quanto na oralidade (momento de explanar sobre o trabalho
artistico construido para os colegas de classe). Existiu, também, resisténcia por parte de alguns
alunos, que alegavam néo saber desenhar. Sabendo que a aprendizagem e expressao pela arte do
desenho se ddo de formas distintas, buscaram-se métodos para alcancar tais criangas a
desempenhar o seu préprio processo criativo.

Sabe-se que o objetivo da arte-educacgao ndo é formar artistas, tampouco fazer com que alunos virem
reprodutores de imagem, mas desenvolver a cultura, a capacidade sensivel, imaginativa e de
linguagem no aluno. Os proponentes deste estudo procuraram realizar aulas fazendo com que os
alunos tivessem um espaco acolhedor, que lhes permitisse uma boa vivéncia e liberdade de
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expressdo, o que é fundamental para a proposta de ndo apenas criar, mas refletir sobre os eventos
sociais que circundam a realidade.

DESENHO 1 - Reflex&do do participante, expressada por meio do desenho, ao tema Violéncia Contra a Mulher

+ AM®R

Fonte: Participante B, 2019.

No Desenho 2, elaborado por participante deste estudo, pode-se observar a figura de uma mulher
que apresenta hematomas no rosto. A figura em questdo apresenta olhar frio e o rosto triste,
observam-se ainda lagrimas. Na aula em que este trabalho foi realizado, a temética abordada fora a
violéncia contra a mulher. Antes do fazer artistico ser proposto aos alunos, apresentou-se as criancas
a importancia da mulher na sociedade e de como ainda ha lutas por partes delas para a sociedade se
tornar um lugar mais digno onde haja equidade entre todos. A proposta tematica tinha como propésito
justamente fazer com que as crian¢gas pudessem criar desenhos pluralistas onde colocassem a
realidade do contexto social no papel, a fim de refletir, denunciar e expressar fatores inerentes a tal
mazela presente muitas vezes dentro do préprio seio familiar.

Para Derdyk (2015: 114): “[...] desenho traduz uma visao porque reproduz um pensamento [...]". Ao
se trabalhar tematicas especificas em sala de aula deixou-se a crianca produzir seu material artistico
em desenho a partir da tematica envolvida, de maneira livre e espontanea, além disso, buscou-se
trabalhar a autoestima de cada aluno, para que se sentisse capaz de articular a arte do desenho com
a arte de pensar o mundo e os fatores socioculturais ao seu redor.

O presente estudo buscou aprimorar as potencialidades dos participantes, para que encontrassem
mais afinidade com as artes. Nesse exercicio, percebeu-se a existéncia de um leque de alunos com
diferentes potencialidades expressivas. Um grupo de alunos apresentou gosto e habilidade para o
desenho, ja outros grupos demonstraram maior prazer e criatividade para a criagdo de histérias e
descricdo oral dos trabalhos realizados.

A partir do cuidado com o desenvolvimento social da crianca e o prazer e liberdade no contato com a
arte, aponta-se que as aulas foram favoraveis a construgcao de seguranca em si mesma para explorar,
criar, imaginar, combinar e inventar agées necessarias para o desenvolvimento das habilidades que a
Arte proporciona ao individuo, fazendo-a, inclusive, entender a naturalidade do erro e que tal faz parte
da aprendizagem. Para Derdyk (2015), a crianca que tem confian¢ca no seu desenhar se permite
expressar da maneira que se sente, com isso seu mundo é continuamente reinventado.
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A proposta de se abordar em sala de aula os mais distintos temas presentes em uma sociedade era
de se fazer naquele espaco um lugar plural. Exemplo disso foi a proposta de aula a partir da violéncia
contra 0s animais e preservacao da biodiversidade, onde, com o auxilio de um participante, levaram
dois cachorros de pequeno porte para sala de aula para diversificar aquele espaco, tornando-o mais
dindmico e interativo para as criancas ali presentes.

A funcédo primordial em sala de aula fora trabalhar temas sociais e dar um direcionamento teérico e
pratico aos alunos, para que pudessem construir seus trabalhos artisticos. No processo de criacdo do
desenho, propbs-se também a experimentacdo de materiais e estilos diferentes do usual lapis e
papel, ofertando oportunidade para que vivenciassem novas experiéncias artisticas na pratica.

O ensino do desenho ocorreu de varias maneiras por meio de métodos especificos, como: a)
Introducdo ao conhecimento tedrico e pratico da linguagem visual, do processo criativo e da criagao
de imagens; b) Experimentacdo do desenho como linguagem, comunicacdo e conhecimento; c)
Percepcéo das formas; d) Desenho artistico; €) Composicéo, desenho de observagéo e de memodria,;
f) Experimentacdes estéticas a partir do ato de desenhar; g) Oferecimento de diferentes
possibilidades de producéo artistica; h) Desenvolvimento intelectual, por meio do ato de criacéo.

A construgdo da crianga como um ser ativo em uma sociedade pode ter como ferramenta de
desenvolvimento o desenho, como linguagem e como arte, onde ela pode expressar a sua
subjetividade, carregada de sentidos e sentimentos. Sendo o desenho um tipo de signo pertencente
ao sistema simbdlico da Arte, este é capaz de mediar a relagcao da crianga com 0 meio em que vive,
um processo que alimenta o desenvolvimento social, por propiciar reflex&o, criacdo e imaginacéo a
partir da realidade que a circunda, em uma ressignificagdo e expansdo da realidade. Cabe ao
professor participar do trabalho de ensino e aprendizagem, propiciando a crianca liberdade e reflexao
no aporte da Arte, permitindo as manifestacdes de expresséo visual e verbal, elevando o ser a uma
nova roupagem de conhecimento.

3 CONSIDERACOES FINAIS

A realizacdo deste estudo possibilitou melhor compreenséo sobre o conceito do desenvolvimento
social da crianca, bem como pode apontar como esse desenvolvimento permeia distintos processos
em que a crianca assimila no meio onde esta inserida. Menciona-se, ainda, um maior entendimento
em relacao ao contato com os signos que fazem parte das estruturas de comunicagao e no estimulo a
reflexdo sobre eles.

Ao logo da vivéncia focalizada neste trabalho, percebe-se a necessidade de se aprofundar a
compressdo do desenho como agente de transformagédo social. Poder ler, conhecer e vivenciar, a
docéncia propicia um vasto conhecimento. A Arte € uma lingua universal que pode ser interpretada
de diferentes modos, favorecendo o homem a ter contato com a propria cultura e também com a
cultura de outrem.

Na realizacéo desta pesquisa foi possivel observar alunos que, apesar de terem gosto e empatia pelo
conteudo artistico, ndo percebiam a relevancia do ensino de artes que lhes era ministrado, o que
motivou os proponentes deste estudo a trabalhar com o incentivo a criacdo artistica e a autoestima
dos participantes, com o intuito de eles sentirem-se capazes de realizar e terem contato com a arte do
desenho. De tal maneira, viu-se a real necessidade de se trabalharem conteddos transversais nas
aulas de desenho, e, para isso, realizaram-se debates constantes de temas sociais que estédo
presentes contemporaneamente, para que auxiliassem o aluno a compreender e refletir sobre o
contexto que o cerca.

O ensino da Arte, tal como a linguagem do desenho, pode assumir um carater emancipador no
processo de desenvolvimento social da crianca, ofertando a liberdade de se expressar e interagir com
0 meio em que esta inserida, possibilitando o alcance da plenitude de suas potencialidades ao longo
de sua vida. Por meio da vivéncia em sala de aula foi possivel observar os pontos discutidos nesta
pesquisa, de como o desenho, a partir de um fazer artistico, implica o desenvolvimento infantil. A
partir disso, considerou-se também a relevancia do arte-educador no processo de desenvolvimento
educacional de alunos, pois parte dele ser o agente interventor desse processo, auxiliando o alunado
a incorporar valores e sentidos.
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