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RESUMO: A alfabetizacdo € um processo de grande importancia na vida de todos. Discutir 0 processo de
aquisicdo de leitura e escrita por meio dos métodos de alfabetizacdo € relevante dentro do curso de
Pedagogia. Na pesquisa, foi possivel reconhecer e analisar os métodos tradicionais de alfabetizacdo, (Método
Sintético e Analitico e o0 Método Construtivista). Objetivo central foi analisar o processo e os resultados do
“Método das Boquinhas — Método Fonovisuoarticulatério”: sua base tedrica, a concepgdo em que se pensa a
alfabetizacdo no seu contexto, sua aplicabilidade, além de relaciona-lo com as regulamenta¢des atuais. Trata-
se de um artigo de revisdo cuja pesquisa € de natureza bésica é construida de forma qualitativa. O instrumento
de pesquisa aplicado neste trabalho foi a revisdo bibliogréfica, os principais autores séo; Soares (2008, 2018),
Ferreiro e Teberosky (1986), Cagliari (1993) e Jardini (2017).

Palavras-chave: Métodos de Alfabetizagdo, Método das Boquinhas.

ABSCTRACT: Literacy is a process of great importance in everyone's life. Discussing the process of acquiring
reading and writing through literacy methods is relevant within the course of Pedagogy. In the research, it was
possible to recognize and analyze the traditional methods of literacy, (Synthetic and Analytical Method and the
Constructivist Method). Central objective was to analyze the process and the results of the "Method of Snacks -
Fonovisuoarticulatério Method": its theoretical basis, the conception in which the literacy is thought in its
context, its applicability, besides relating it with the current regulations. This is a review article whose research is
of a basic nature is constructed qualitatively. The research instrument applied in this work was the bibliographic
review, the main authors are; Soares (2008, 2018), Ferreiro and Teberosky (1986), Cagliari (1993) and Jardini
(2017).

KEYWORDS: Literacy Methods, Mouth Method.

1 - INTRODUCAO

Este artigo foi projetado a partir da necessidade de refletir sobre a alfabetizacdo que acontece nas
escolas brasileiras. Codificar e decodificar de forma mecanica ja é entendido como habilidades que ndo séo
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suficientes, é preciso ir mais longe. Desenvolver verdadeiramente a leitura e a escrita no individuo é
necessario, mas ainda precisa melhorar, considerando o alto indice de analfabetismo funcional que existe em
Nosso pais.

A alfabetizagdo se da por meio de métodos que sédo utilizados para construir nas criancas as habilidades
de leitura e escrita. No Brasil, existe uma variacdo de metodologias que s@o usadas para facilitar esse
processo. Fazer uma analise conceitual e discutir aspectos desses métodos é parte desse artigo, contudo,
ndo existe um propdsito de avaliar de forma positiva ou negativa a viabilidade deles.

O Método Fonovisuoarticulatério, “Método das Boquinhas’, como é conhecido, é apresentado de forma
reflexiva e analitica neste trabalho. O primeiro artigo cientifico publicado sobre ele foi no ano de 1997,
Resultados positivos vém sendo apresentados com o seu uso. Ele surgiu, primeiro, como recursos para
criancas com dificuldades na aprendizagem, mas por ser uma metodologia que utiliza de imputs
neurossensoriais foi trazido para a sala de aula e percebeu-se que pode ser uma boa estratégia de
alfabetizacao.

A busca por esse tema se deve a necessidade visivel de mudar o cenério da alfabetizagdo em nossas
escolas, sendo a pesquisa uma reflex@o sobre o que o trabalho docente pode contribuir para esse processo, 0
gue a pedagogia como ciéncia tem para agregar nessa area. Além de ser uma busca de conhecimento, ja que
mesmo nha graduacdo em Pedagogia pouco se vé sobre como se alfabetizar uma crianca.

A realizacdo desta pesquisa € de natureza basica de forma qualitativa que, segundo Marconi e Lakatos
(2018, p. 303) “O estudo qualitativo desenvolve-se numa situacdo natural, oferecendo riqueza de dados
descritivos, bem como focando a realidade de forma complexa e contextualizada”. O instrumento de pesquisa
utilizado nesta pesquisa € de caréter bibliografico, cujas autoras afirmam que:

A pesquisa bibliografica, ou de fontes secundarias, abrange toda bibliografia ja
tornada publica em relac@o ao tema de estudo, desde publica¢des avulsas, boletins,
jornais, revistas, livros, pesquisas, monografias, teses, artigos cientificos impressos
ou eletrdnicos, material cartografico e até meios de comunicagdo orais: radio,
gravagbes em fita magnética e audiovisuais: filmes e televisdo. Sua finalidade é
colocar o pesquisador em contato direto com tudo o que foi escrito, dito ou filmado
sobre determinado assunto, inclusive conferencias seguidas de debates que tenham
sido transcritos por alguma forma. (MARCONI E LAKATOS 2019, p. 200).

Dessa forma, o arcabouco tedrico deste artigo sdo as concepcdes de Soares (2008, 2018), Ferreiro e
Teberosky (1986), Teberosky e Tolchinsky (2000), Jardini (2017) e Cagliare (1993), também contou-se com
outras fontes como a BNCC, o Curriculo de Referéncia do Estado de Minas Gerais e o PCN de Lingua
Portuguesa. O objetivo principal foi analisar como se da o processo de alfabetizacdo e os resultados quando se
utiliza o Método das Boquinhas. Os objetivos especificos sdo conhecer as aplicaces, as bases tedricas e
relacionar o Método das Boquinhas com as regulamentagfes atuais na educacgdo, além de buscar por
definicdes do que é a alfabetizacéo e os métodos desta.

2-ALFABETIZACAO: HISTORIA E DEFINICAO

Apropriar-se da leitura e da escrita € um desafio grande para uma crian¢a na fase escolar. Conseguir
leva-las a aprofundar essas competéncias nessa etapa é uma provocacdo para os professores, pois muitos
fatores influenciam esse desenvolvimento. Ferreiro (2011) aponta que o processo se dd em uma triade: o
sistema de escrita com suas caracteristicas e regras, as concepgdes de quem aprende e as concepgdes de
guem ensina, mas, formando uma tétrade acrescenta-se que o sistema (governo) e a forma que se pensa
sobre educac@o em nosso pais faz parte desse processo.

Apesar de existir autores que defendam que aprender a ler e a escrever se da de forma natural como
se da a fala, diferenciando apenas no aspecto em que a lingua falada é sonora e a lingua escrita € visivel.
Pode-se afirmar que ndo é tdo simples assim, pois, parte-se do pressuposto de que a escrita e a leitura sao
processos de aprendizado, pois, a crian¢ca ndo conseguiria ler e escrever sem instrucdo, porque mesmo com
preparo e ajuda cuidadosa dos professores é um aprendizado lento e com dificuldades, isso porque a
aquisicao da leitura e da escrita € um processo cultural e ndo inata como a fala.

No Brasil, de acordo com Soares (2018), antes do século XIX, o tema dos métodos de alfabetizacéo
ndo era nenhum problema que necessitava estudo. Utilizava-se método da soletracdo, as chamadas “Cartilhas
de ABC”, em que o centro era a grafia que ignorava a relagdo oralidade e escrita. No inicio do século XX,
comecou a reconhecer o valor sonoro das letras e silabas, de maneira que a soletracdo deixou de ter espago e
surgiram os métodos sintéticos e analiticos, perdurando até os anos de 1980. Nesta década, iniciou-se outro
movimento sobre alfabetizacdo chamado de psicogénese da lingua escrita ou construtivista e ele foi
considerado uma “revolugao conceitual” sobre a alfabetizagao, foi introduzido e disseminado em nosso pais por
meio de Emilia Ferreiro. Contudo, apesar de todo um histérico de se alfabetizar, o fracasso escolar brasileiro
sempre foi uma realidade e se vive isso até hoje.

Existem muitas definicdes para o termo alfabetizar, toma-se aqui o sentido especifico, objetivo do
termo: processo de aquisi¢cao do cadigo escrito, das habilidades de leitura e escrita. (SOARES, 2008). Por tudo
isso, a etapa de alfabetizacdo é quando existe a assimilagcdo da crianca acerca da leitura e da escrita. E,



guando a crian¢a consegue adquirir esse conhecimento, ela ndo o deixa mais e faz desse aprendizado um

desenvolvimento gradual para o resto da vida.
Outro importante ponto a se destacar no processo de alfabetizagdo é que este depende de variadas
caracteristicas da realidade vivida, como culturais, econdmicas e tecnoldgicas. Isso torna quase
impossivel colocar a alfabetizagdo como um processo que acontece de forma geral e no mesmo sentido,
pois do processo de alfabetizacdo derivam as formas de como expressam aqueles sujeitos, a identidade
deles. Além de ser um processo de inter-relacao, de alfabetizadores (que possuem caracteristicas
pessoais e maneiras advindas de outras experiéncias que sédo proprias da sua pratica) e alfabetizandos
(que também possuem caracteristicas Unicas e proprias, dentro de classes com muitos alunos), tornando-
se algo mais complexo e menos vertical.

3-METODOS E METODOS: uma definic&o

A definicdo de métodos de alfabetizagcdo € construida neste artigo por meio de Soares (2018, p. 16)
como “um conjunto de procedimentos que, fundamentados em teorias e principios, orientem a aprendizagem
inicial da leitura e da escrita, que é o que comumente se denomina a alfabetizacdo”. Indo até da etimologia da
palavra meta+hodos= caminho em direcdo a um fim, isto é, o caminho para se chegar a uma crianca
alfabetizada.

Os métodos que comumente sdo vistos nas escolas brasileiras sdo os chamados métodos de
alfabetizacdo “tradicionais”. Sdo separados em duas vertentes, métodos sintéticos e métodos analiticos. Nos
métodos tradicionais de alfabetizacdo, os professores passam a matéria, os alunos resolvem as atividades sem
participar ativamente do processo. Nessa maneira de ensino, 0os alunos memorizam 0s conhecimentos e
reproduzem de forma mecénica. Considera-se, pois, uma maior quantidade de conhecimentos memorizados
do que a qualidade do ensino. Os conhecimentos prévios dos alunos sdo deixados de lado, o contexto social
em que estdo inseridos ndo é levado em consideracdo, segue-se um roteiro, no qual todos tém que
acompanhar e aprender da mesma forma e ao mesmo tempo.

3.1-Método Sintético

O método sintético de alfabetizacdo inclui as metodologias denominadas: alfabéticas, fonicas e
silabicas. Nesse modelo de alfabetizacdo, ensina-se por partes separadas, como, por exemplo, as letras do
alfabeto. Logo, dividem-se as vogais, as consoantes e as agrupa formando as silabas para formar as palavras
e assim sucessivamente em sentencgas, frases e paragrafos.

Nesse modelo de ensino, basicamente € montado um esquema entre o oral e 0 escrito, entre som e

grafia. Mas essa correspondéncia é feita de forma dicotomizada e, por muitas vezes, faz com que o aluno

fique confuso porque, como € visto por partes, a crianca tem maior dificuldade de juntar tudo e

transformar em palavra.

No alfabético, apresenta-se ao aluno as partes minimas da lingua escrita, as letras do alfabeto, para
depois apresentar as silabas e, mais tarde, as palavras. Dessa maneira, sé parte de uma etapa depois de ter
absorvido a antecedente. No método fbnico, ensina-se a relagdo entre som e escrita. O professor comeca
ensinando 0s sons das vogais depois das consoantes. A parte mais complexa desse método é ensinar que um
mesmo grafema possui diversos fonemas além das variagdes de prondncia da mesma palavra. J4, no método
silabico, a silaba é a unidade principal a ser ensinada. O professor apresenta ao aluno as silabas com duas
letras, chamadas de silabas simples, e, em seguida, aquelas com mais de duas letras, silabas complexas. Ao
passar do tempo, os alunos tomam consciéncia com ajuda do professor que a mesma silaba forma diversas
palavras, (como por exemplo: bola, bala = boba), e com essas palavras € possivel escrever sentencgas, frases e
construcfes mais complexas.

3.2-Método Analitico

Ao contrario do sintético, o método analitico se constréi num processo de alfabetizacdo de estruturas
maiores para estruturas menores. Configura-se em comecgar 0 conhecimento por meio das sentencgas, textos
ou palavras, indo em direcdo das letras isoladas. Dessa forma, a crianca aprende por meio das palavras
escritas e ndo fazendo referéncia & linguagem oral.

Os métodos analiticos sao varios e sdo chamados de métodos de palavracdo, sentenciagdo, global de
contos, natural e imersdo. Nesses modelos, a estrutura de ensino ocorre do maior para o menor, de grandes
partes para pequenas. O método de palavragdo consiste na memorizagdo da configuragdo gréafica da palavra.
Para facilitar a memorizacao gréfica, as palavras sdo apresentadas juntamente com figuras que representam
seu significado. Apés ser apresentada a diferentes palavras, a crianga adquire um banco mental de termos
que, posteriormente, aprende a decompor em silabas. No método de sentenciacdo, a légica do método de
palavracdo é seguida, contudo, parte primeiro da sentenca, depois de ser compreendida, passa para as
palavras e depois para as silabas. No método chamado Global de Contos, também conhecido como "global
das historietas", parte do texto como unidade de analise e 0 decompde gradativamente em sentencas, palavras
e no final em silabas. J4 no método natural, segue uma estrutura parecida com o global de contos, mas ele
privilegia a escrita por meio de producbes espontaneas, os alunos séo incentivados a escrever sentencas
proprias e ao se deparar com palavras que ndo conhecem substituem com desenhos. Por Gltimo, o método de
imersao parte do principio de que o aluno se alfabetiza quando esta imerso no mundo da escrita, inserido em



situacdes ou atividades reais de leitura e escrita.

3.3-Método construtivista

Indo contra as vertentes tradicionais de alfabetizacdo, o método construtivista ou também como é
conhecido “psicogénese da escrita” foi pensado e apresentado por Emilia Ferreiro e Ana Teberosky, no ano de
1979.

Segundo as autoras da teoria, o processo de aprendizagem depende do contato que
0 aprendiz teve com a escrita antes de entrar na escola, do qual o professor deve
estar ciente. Depende também da ldgica de raciocinio de cada crianca, que, no
contato com material escrito, produz hipéteses sobre como representar a linguagem
escrita até que consiga acertar. Por isso, € importante que o aluno seja incentivado a
nao ter medo de se expressar e de errar (PELISON, 2013, p. 10).

Nesse modelo de ensino, as relacfes ja existentes na crianca, como a leitura e a escrita, influenciardo
na construcdo da alfabetizacdo. As relacdes com o meio letrado sédo elementos significativos na construgéo do
saber. E o professor j4 deve estar preparado para ajudar cada aluno nessa estrada da obten¢do do
conhecimento, pois a criangas constroem hipéteses, sobre as quais erram e acertam para o conhecimento ser
aprendido. Dessa maneira, o professor deve criar situagdes para o educando expressar-se e incentiva-lo a
cada acerto.

4- METODO DAS BOQUINHAS

O Método Fonovisiarticulatorio, popularmente chamado de “Método das Boquinhas”, foi criado pela
fonoaudi6loga Renata Jardini, aprovado pelo Ministério da Educacao (MEC) em 2009, como uma pratica de
tecnologia da educacéo com validade e credibilidade. Surgiu da alianca entre as areas da fonoaudiologia e da
pedagogia, abordando de forma simples e fugindo das tradicionais memorizag@es, regras e férmulas. Foi
pensado para mediar o processo de alfabetizacdo em criancas que possuem distlrbios patolégicos ou que
apresentam dificuldades em aprendizagem, contudo, muitos profissionais e escolas comecaram a utilizar esse
método e obtiveram bons resultados. Dessa forma, a alfabetizagdo, utilizando este método, chega a realidade
das salas de aula.

Nessa metodologia fonovisiarticulatério, a crianca vive a experiéncia da alfabetizacdo usando os varios
sentidos que naturalmente possui. Os canais sensoriais, ou seja, auditivo, visual, cognitivo, cinestésico ou
motor fazem os alunos construirem seus conhecimentos, por isso torna-se um método multissensorial. Ele
também pode ser entendido, como a propria autora coloca, como multissenroral, oralista, fonico e articulatério.

A base tedrica desse método é extensa. Copovilla; Ferreiro (1986), Teberosky (1996) sdo alguns
exemplos de autores que o fundamentam. E notavel que esses nomes também fazem ligagdo com o
construtivismo, pois, acredita-se que o processo de aprendizado tem que ser ativo e por meio das experiéncias
de cada educando. Pensa-se num ensino que dé ao aluno capacidade de questionamento, por construir
hipoteses, ser criativo.

Mas é importante que se destaque a visdo que temos de construtivismo ndo se pauta
em apresentar as criangas textos e materiais contendo escritas, muitas escritas como
a visao “construtivismo a brasileira” (MORTATTI, 2016). Falamos sobre pensar
construtivista, do olhar desfocado, de uma viséo do todo, onde ndo existem apenas
aulas, lousa, caderno e lapis. Falamos de um trajeto marcado pelo questionamento
permanente, pela divida constante, pela capacidade de perguntar com obsesséo e
de armar respostas provisérias, posto que aprender ndo é acabar com as duavidas,
mas convier criativamente com elas (DEMO, LA TAILLE, HOFFMAN, 2010 apud
JARDINI, 2017, p. 56).

As experiéncias de contato da vida por meio da boca séo vivenciadas, primeiro para respirar, alimentar,
logo a seguir para comunicar. Por isso, partindo dessa ideia, a alfabetizacdo também deve partir da boca para
vivenciar o primeiro contato com as letras. A crianga comeca a entender a boca como uma ferramenta para
adquirir conhecimento e uséa-la de modo confortavel. A boca produz os sons (fonemas), que séo transformados
em conhecimentos codificados e decodificados para assim tornarem-se letras. Dessa forma, os fonemas séo
codificados/decodificados em grafemas, criando, assim, o aprendente, consciéncia fonolégica produzida
inicialmente pela boca.

O método das Boquinhas estimula a crianca usar, lidar, analisar, questionar e pensar a
lingua escrita a partir da boca. Esse mecanismo a auxiliara, futuramente, a desenvolver
um automonitoramento e outras destrezas metacognitivas importantes para construir
textos significativos, interpreta-los, identificar as informac@o mais importante, sintetizar
e gerar perguntas (COOPER, 1993, apud, JARDINI, 2017. p. 56).



Ao usar a boca e a propria articulagdo na producao do som e transforma-lo em grafema, a construgao
da escrita e da leitura transforma-se em uma concepgdo mais significativa para o aluno. E importante pensar
gue atualmente nas escolas ensinam-se as letras, seguindo o abecedario, mas quando comeca o periodo de
alfabetizacdo, é necessario a crianca saber o som da letra (o fonema) e ndo o nome da letra. A letra C, por
exemplo, ao pronunciarmos seu nome (CE) ndo pronunciamos os seus dois fonemas. Por isso, o Método das
Boquinhas apresenta as letras, mas foca principalmente nos fonemas de cada uma e chama a atencao com o
cuidado que temos que ter ao recitar o alfabeto.

Desta forma, o nome da letra, ou o recitar o alfabeto de maneira rotineira e mecanica,
falando seu nome ( A- BE — CE — DE, EFE, GE, AGA...), treino tdo usal nas escolas
brasileiras, e também nos lares, deve ser evitado, na intencdo de nao prejudicar o
processo pela fixacdo automatica dos mesmos. [...] que as letras tem nomes, sons e
bocas, mas para se aprender a ler, usamos seu som e sua boca (e ndo o nome da
letra) [...] (JARDINI, 2017. p. 106)

E preciso conhecer o som de cada letra isoladamente, sozinha, isoladas de vogais, para conhecermos
assim o seu fonema. Muitas vezes ndo conseguimos sentir esse som, mas em muitas palavras é perceptivel
ouvi-lo, podendo ser pronunciada e audibilizada. Sdo exemplos que se conseguem ouvir 0 som da letra em
pacto, cacto (¢ — um som bem caracteristica sentido no final da garganta), mesmo separando-as em silabas, o
som continua.

Quando a autora refere-se a articulagdo da boca, ela apresenta no método os articulemas. Estes
articulemas sio as “imagens” articuladas de cada fonema na boca. Eles sdo o movimento articulatério da
boca, lingua, vibracdo das pregas vocais dentro de cada fonema.

[...]JAssim, a fala € construida a partir de elementos ouvidos (sons de falantes) e
também elementos vistos (imagens dos articuladores de quem fala), comprovados
pelo famoso efeito Mcgurk (McGURK; McDONALD, 1976), que prova que as pistas
articulatérias contribuem, efetivamente, de maneira multissensorial para a
compreensdo de fala, para promover a sobrevivéncia da espécie e de seu nicho,
principalmente quando h& concorréncia entre estimulos, como ruido de fundo. Ou
seja, recorremos a olhar para a boca de um falante, para compreender melhor o que
ele quer dizer” (JARDINI, 2018. p. 147).

E os articulemas devem ser treinados sinestesicamente (pelo sentir), visualmente (com o auxilio do
espelho) e auditivamente (a0 som que aquele movimento tem).

Outro importante aspecto é a classificacdo das familias silabicas. Na forma tradicional de ensino,
aprendemos as familias separadas, mesmo aquelas cujos sons sdo iguais. Ja no Método das Boquinhas, as
familias silabicas devem ser aprendidas em concordancia com o som (fonema) e com o articulema (boquinha),
podendo o aluno entender porque mesmo sendo grafemas (letras) diferentes possuem nas palavras 0 mesmo
som, 0 mesmo barulho. Exemplo disso é que na familia do CA, CO, CU as criang¢as verdo o QUE e QUI, pois
possui 0 mesmo som e 0 mesmo ponto de articulagdo, ja o CE e o Cl irdo ser vista na familia em que
aparecera a boca e som que ela produz.

Para entender o Método das Boquinhas, primeiro € necessario saber a sua teoria. O que difere esse é
o fato de no curso de Pedagogia certos aspectos da Lingua Portuguesa ndo terem sido trabalhados,
principalmente a “classificagao” das letras, nao so6 utilizado pelo Método das Boquinhas, mas em todo processo
de aquisicdo da leitura e escrita. Essa classificacdo € bem complexa e elas sao diferentes em modo e no
ponto.



Quanto ao ponto de articulagéo:

BILABIAIS P,B,M
LABIODENTAIS F,V
ALVEOLARES T.D,N,LLR, S, Z
PALATOALVEOLARES J, X
PALATAIS LH
VELARES K, G
UVULAR-FARINGEA R

Quadro 1 - Ponto de articulacao. (JARDINI, 2017, p. 105)

Quanto ao modo de articulagéo:

PLOSIVAS P,B, T,D,K G
FRICATIVAS F,V,.S,Z X, 3J
NASAIS M, N, NH
LIQUIDAS LATERAIS L, LH
NAO LATERAIS OU R
VIBRANTES

Quadro 2- Modo de articulacdo das letras. (JARDINI, 2017, p. 105)

E ainda existe a classificacdo entre fonemas surdos e fonemas sonoros. Na verdade, fonemas causam
bastante confusdo nas crian¢cas e muitas vezes sdo deixados os confrontos entre surdas e sonoras de lado,
trazendo prejuizos para os alunos. Gagliari (1993, p. 62), ressalta sobre fonemas surdos e sonoras:

Um som é sonoro quando, juntamente com sua articulagdo, ocorrem vibracdes das
cordas vocais. Um som é surdo, quando as cordas vocais permanecem abertas sem
vibracgéo. Isso se verifica facilmente, através do tato, articulando os sons e colocando
a palma da mao junto a cartilagem tireoide da garganta (GAGLIARI, 1993. p. 62).



FONEMAS SURDOS FONEMAS SONOROS
NAO VIBRAM AS CORDAS VIBRAM AS PREGAS
VOCAIS VOCAIS
P/ /Bl
Tl D/
/K/ (ca, que, qui, co, cu qua) /G/ (ga, gue, gui, go, gu, gua)
IF/ I
IXI (x, ch) 13/ (ge, gi)
IS/ (s, ce, ci, ss, ¢) 1Z] (z, asa)

Quadro 3 - Fonemas Surdos/ Sonoros . (JARDINI, 2017. p. 162)

Os confrontos entre surdas e sonoras é quando a crianca consegue ter consciéncia do fonema de cada
par. Por meio do aparelho auditivo, esses confrontos devem vir primeiro em uma estancia sonora, pois dara ao
aluno a capacidade de processar as diferencas entre os sons e também na articulagéo. E importante ressaltar
gue os fonemas devem ser trabalhados com a voz alta e ndo sussurrando, pois quando se fala o fonema
sussurrado, ele se torna mais semelhante a um fonema surdo, mesmo sendo um fonema sonoro, Cagliare
(1993, p.63) indica “O sussurro € um tipo de fonagéo diferente da produgéo dos sons surdo e sonoro”. Ao
trabalhar o par surdo e sonoro F/V, temos que mostrar ao aluno o som (fonema) e o que a boca faz ao
pronunciar, se “vibra” ou nao, faca, fonema surdo, em nenhum ponto da articulagéo a vibragédo, mas ja “vaca” a
vibracdo € sentida bem no inicio da palavra. Logo depois desse trabalho oral, o professor deve estender o
trabalho para a grafia. Mas, temos que pensar que memorizar listas de palavras e fazer cépias repetitivas ndo
trara a consciéncia fonémica de que o aluno precisa para compreender essa diferenca entre 0s sons das letras
gue causam tanta confusdo na alfabetizacao.

Com as vogais (A-E-1-O-U) é tudo mais simples, por isso, inicia-se o processo de alfabetizacdo por
elas. Além de possuirem 0 mesmo som e nome, todas as palavras do nosso sistema de escrita possuem
vogais. E importante também comecar o processo de alfabetizagéo pelas vogais, porque elas s&o mais faceis
de serem articuladas, tendo a crianca a facilidade de familiarizacdo e aquisicdo da habilidade de relacionar
nome + fonema + articulagéo.

Ter o conhecimento das classificacdes das letras é importante para saber realizar os articulemas das
boquinhas. Pois os articulemas ndo sdo s6 o movimento da boca, mas todo o conjunto da regido da boca. Além
de eles garantirem a articulagdo dos fonemas que possuem a mesma letra e 0 mesmo som.



FONEMA GRAFEMA
(SOM) ARTICULEMA (BOQUINHA) (LETRA)
Boca aberta, mostrando-se os dentes. A
lal Sonoro
lel Boca entreaberta. Sonoro E
il Dentes a mostra, labios esticados. |
Sonoro
Io/ Boca entreaberta, labios arredondados. 0
Sonoro
1/ Boca semifechada, labios em bico. U
Sonoro
/bl Labios fechados, som plosivo. B
K/ Boca entreaberta, som CA, CO, CU,
brusco na QUE, QUI,
garganta. QUA
/d/ Boca semifechada, a lingua toca dos dentes D
superiores.
il Dentes superiores tocam o £
labio inferior, soltando
ar.
GA, GO, GU, GUE,
g/ Boca entreaberta, som brusco na garganta GUI GUA
lil Labios em bico, lingua elevada. JA, GE, Gl
n Boca aberta, a lingua toca atras dos dentes L
superiores.
m/ Boca fechada, som nasal. M
n/ Boca aberta. Lingua atras dos dentes superiores. N
Som nasal
Ip/ Boca fechada, som plosivo. P
Irrl Boca entreaberta, garganta raspada R, ARRA, AR
Ir/ Boca entreaberta, lingua toca no céu da boca ARA
/s/ Dentes a m(?stra, [ablos esticados, sopro S, C, SS, CE,
continuo, lingua toca os dentes Cl
inferiores.
It/ Boca semifechadas, lingua atras dos dentes T
superiores.
N/ Dentes superiores tocam o Vv
labio inferior, soltando o
ar.
IxI Labios em bico, lingua elevada. X, CH
/7] Dentes a mostra, labios esticados, sopro 7. ASA

continuo, lingua toca os dentes
inferiores.

Quadro 4 - Descrigdo FONEMA/ARTICULEMA/LETRA. (JARDINI, 2017. p. 103)
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Figura 1 - Demonstragdo dos Articulemas - Disponivel em: https://www.metododasboquinhas.com.br/

Os recursos didaticos que sdo usados dentro do Método das Boquinhas séo os de autoria prépria da
marca. Podendo o professor utiliza-los e criar outros adequando a sua realidade. Existe uma infinidade de
jogos e brincadeira disponivel, tendo a ludicidade como um ponto importante que também acrescenta muito na
absorcao do conhecimento.

O Método das Boquinhas possui um material bem completo. A fim de nortear a sequéncia didatica do
professor, o profissional tem a disposi¢do seis livios com atividades para serem proposta aos alunos. O
primeiro livro refere-se as vogais (A-E-lI- O-U), o segundo inicia-se as consoantes mais faceis de serem
aprendidas (L-P-V-T), o terceiro apresenta as consoantes complexas (M-F-B-N-D), ja no quarto volume é
proposto as consoantes mais dificeis (C- R[som forte], G- r[som fraco]), no quinto livro é dado sequéncias as
consoantes (os pares) mais dificeis (J/GE,GI- S/CE- S/CI- X/CH- Z/ASA-H- CH/LH/NH), e no sexto e ultimo,
trabalha as silabas complexas.

Os exercicios propostos pelos livros trazem a associacdo dos fonemas-grafemas- articulemas. Outro
importante aspecto que é trabalhado nos livros, é que pelas leituras se concretizou a importancia dos
confrontos entre as letras, trabalhando a todo momento o que se preza pelo método, além de contribuir no
aprendizado da crianca, tendo varias atividades que auxiliam na aptiddo da coordenacao motora fina e visuo-
espacial, bem como de possuir mapas de ideias, jogos e brincadeiras, fazendo o aprendizado chegar mais

perto do aluno.
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Figura 2 Exemplo de Atividade. JARDINI, 2015. V. 2 p. 29.

E importante ressaltar que os livros que ddo ao professor a orientacdo sobre seu planejamento n&o
abarcam a questdo do letramento. Isto €, fazem com que o professor tenha que adaptar o material. Mas
existem dentro da marca “Boquinhas”, acervos que orientem a juncdo entre o0 método e o letramento. Inerente
aos materiais de “Boquinhas”, também existem livros que contribuem para a prética, desde a educagéo infantil
(ndo a alfabetizacéo na educacdo, mas o contato desde ali com a experiéncia com as Boquinhas) e também
material para se trabalhar com a alfabetizacdo de jovens e adultos na modalidade de EJA, assim como
materiais especificos para trabalharem as dificuldades que normalmente os alunos de alfabetizagdo possuem.

Destaca-se a importancia de ver o aluno como agente principal para a aquisicdo das habilidades de
leitura e escrita, tornando-os ativos no processo de alfabetizacdo. Entendem-se um agente ativo na prépria
aquisicdo dos cddigos os alunos que tém a possibilidade de refletir sobre o sistema de escrita, que formula
hipéteses, que usam do erro como parte da absor¢do do conhecimento, que participa e ndo somente recebe
conhecimentos prontos e acabados e professores que vivem em concepcdes reprodutivistas e que acreditem
gue somente eles possuem o conhecimento. Taberosky e Ferreiro (1985), apontam sobre sujeito ativo na
aprendizagem da seguinte forma: “Um sujeito ativo € um sujeito que compara, exclui, ordena, categoriza,
reformula, comprova, formula hipéteses, reorganiza, etc., em acgéo interiorizada (pensamento) ou em acao
efetiva (segundo seu nivel de desenvolvimento” (FERREIRO; TEBEROSKY.1985. p. 29). Dentro do método, é
orientado ao professor que se use da pratica de alternancia de papel com o aluno depois que a crianga ja
estiver com o processo de alfabetizagdo mais estruturado, Jardini (2017) afirma que dentro dos exercicios deve
conter uma medida de ‘“roll plaiyng”. Isto €, como numa brincadeira de “mentirinha”, o professor vira aluno,
cometendo erros, dessa forma, a crianga corrige essa falha proposital do professor e aprende a lidar com os
seus erros também. O professor também pode propor a alternancia ao colocar atividades de outros colegas
para que a crianca corrija, trazendo para ele, um reforco e também a reflexdo sobre o erro. Além de favorecer
gue o erro venha a contribuir para o processo de aprendizagem, tendo nessas situagbes uma forma de
aprender. Mas, 0 que chama a atencdo também quando se propde essa préatica é a quebra do paradigma de
professor como detentor Gnico do saber, um ser incapaz de errar e de aprender com seus alunos, coloca a sala

de aula e a relagéo professor aluno como um meio de parceria, de cooperativismos e de trocas.

Na proposi¢cdo de Boquinhas, a altern&ncia de papéis em todo o processo de
aprendizagem, incluindo o professor responsavel, levando a crianga, apds a
aprendizagem formal, a criar situacdes de erro, para ser corrigida, aprender por meio
deles e, também, a corrigir e ensinar colegas. Acredita-se que errar € apenas mais
uma forma de aprender. O grupo, entdo, se empenha em descobrir como apreender o
conhecimento, como acertar ou errar, sendo coautor de seu sucesso. Assim, 0
professor ndo promove ensinamentos, mas, sua tarefa consiste em ser um
instrumento de intercambio entre as criangas, facilitando suas producdes e criando
concretamente situacdes em que possam descobrir que podem e sabem escrever
(FERREIRO, PALACIO, 1987). Com base no aprender colaborativo, rompemos a
estrutura de aulas denominadas por Schiefeldeim (1992), modelo frontal, centrada em
um educador que ensina 0os mesmos conteldos, da mesma maneira, N0 Mesmo
compasso, de costas aos alunos de forma expositiva e mecénica (JARDINI, 2017. p.
57).

Nos proprios materiais didaticos do método, esse tipo de erro construtivo € trazido. Atividade que faca
com que a crianca perceba o erro, que ela consiga fazer as correcdes é proposta dentro dos seis volumes,
contudo, também é preciso que o professor tenha bom senso de utilizar dessa técnica do erro como base para
o saber, pois de tanto ter de trabalhar com o erro, a crianca pode se confundir ou até mesmo se frustrar com o
seu desenvolvimento. E preciso fazer desse erro uma reflexdo, ser um ponto dentro da alfabetizacio, mas se

usado demais, pode tornar-se desagradavel para o processo de alfabetizagéo.



Para entender o Método das Boquinhas dentro da sala de aula, utiliza-se a pesquisa de Conrado;
Rezende; Pasqualeto (2012), que fizeram um estudo com este método, comparando- o com outro método de
alfabetizacdo em turma de primeiro ano de uma escola publica do municipio de Caxias do Sul no estado de
Rio Grande do Sul no ano de 2012.

Durante a pesquisa, as autoras aplicaram dois testes. Um no comeco do ano letivo, sem que as
criancas tivessem contato com algum método de alfabetizagdo, e outro teste depois de quatro meses de
intervengdes com o método das boquinhas em uma turma, e na segunda turma utilizando outro método de
alfabetizacdo ndo especificado. Os testes foram aplicados de forma individual, mas instantaneamente nas duas
turmas, ele possuia oito imagens, seguindo alguns critérios de dificuldades de escrita, indo de silabas simples
(consoante + vogal) e silabas complexas (consoante+ vogal + consoante), e abarcava também a quantidade
de silabas da palavra (duas palavras dissilabas, trissilabas e polissilabas).

Para saber em qual nivel que as criangas apresentavam na escrita, utilizou-se da separacéo dos niveis

de escrita baseado em Ferreiro e Teberosky (1986), ficando determinado da seguinte maneira:

Nivel 1:Neste nivel, escrever é reproduzir os tracos tipicos da escrita que a crianca
identifica como forma bésica de escrita. Se esta forma bésica é a de escrita
imprensa, teremos grafismos separados em si, composto por linhas curvas e retas ou
combina¢des de ambas. Se a forma basica, é a cursiva, teremos grafismos ligados
em si com uma linha ondulada como forma de base, na qual se inserem curvas
fechadas ou semifechadas (p.183).

Nivel 2: A hipétese central deste nivel é a seguinte: para poder ler coisas diferentes
(isto €, atribuir significados diferentes) deve haver uma diferenca objetiva nas
escritas. O progresso grafico mais evidente € que a forma dos grafismos é mais
definida, mais préximo as letras. Porém, o fato conceitual mais interessante é o
seguinte: segue-se trabalhando com a hipétese de que faz falta uma certa quantidade
minima de grafismos para escrever algo, e com a hipétese da variedade do grafismos
(p.189).

Nivel 3:este nivel esta caracterizado pela tentativa de dar valor sonoro a cada uma
das letras que compdem uma escrita. Nesta tentativa, a crianga passa por um
periodo da maior importancia evolutiva: cada letra vale por uma silaba. E o
surgimento do que chamaremos a hipétese silabica. Com esta hipétese, a crianca da
um salto qualitativo com respeito aos niveis precedentes (p.193).

Nivel 4: passagem da hip6tese sildbica para a alfabética. [...] a crianca abandona a
hip6tese silabica e descobre a necessidade de fazer uma andlise que va "mais além"
da silaba pelo conflito entre a hipétese silabica e a exigéncia de quantidade minima
de grafias [...] e o conflito entre as formas graficas que o meio lhe prop&e e a leitura
dessas formas em termos de hip6tese silabica [...] (p.196).

Nivel 5:A escrita alfabética [...]. Ao chegar neste nivel a crianca ja enfrentou a
“barreira do cdédigo”; compreendeu que cada um dos caracteres da escrita
corresponde a valores sonoros menores que a silaba, e realiza sistematicamente
uma andlise sonora dos fonemas das palavras que vai escrever (FERREIRO;
TEBEROSKY. 1986. p.213).

Na primeira testagem, obtiveram os resultados de acordo com Conrado; Rezende e Pasqualeto (2012);
turma ndmero 1: aluno (4%) no nivel I; 20 alunos (80%) no nivel Il; 2 alunos (8%) no nivel lll; 1 aluno (4%)
no nivel IV e 1 aluno (4%) no nivel V. Ja na turma ndmero 2:5 alunos (19%) no nivel [; 21 alunos (81%) no
nivel II; 0 alunos (0%) no nivel Ill; 0 alunos (0%) no nivel IV e 0 alunos (0%) no nivel V.A turma namero 1,
recebeu a intervencdo do Método das Boquinhas, e com o tempo de quatro meses, foi apresentado o
seguintes resultados: turma 1: 0 alunos (0%) no nivel I; 0 alunos (0%) no

nivel 11; 10 alunos (40%) no nivel lll; 6 alunos (24%) no nivel IV e 9 alunos (36%) no nivel V. E na turma 2: 0

alunos (0%) no nivel I; 16 alunos (61%) no nivel Il; 6 alunos (23%) no nivel Ill; 3 alunos (12%) no nivel IV e 1
aluno (4%) no nivel V.

Portanto, é possivel perceber que nas duas turmas houve avancos, contudo na turma que a professora



utilizou do Método das Boquinhas o desenvolvimento nos niveis de escrita foram mais significativos. Verifica-se
um maior progresso principalmente na aquisicao da escrita alfabética (Nivel V) na turma ndmero 1, garantindo
maior quantidade de criancas que conseguiram escrever corretamente, e outro importante aspecto que
diferencia da turma namero 2, e a presenca de nenhuma crianca no nivel 2, diferente da turma 2, que apesar
de quatro meses de intervencao, tem a maior quantidade de alunos nesse nivel de escrita.

Para explicar o desenvolvimento satisfatorio na turma 1, as autoras afirmam que:

A partir dos estudos realizados sobre o “Método das Boquinhas” percebe-se que 0s
avancos na turma n° 1, descritos acima, ocorreram devido a aspectos bem peculiares
do método, como por exemplo: o trabalho inicial baseado na consciéncia fonol6gica e
propriocepcdo da articulagcdo dos fonemas. Nessa turma a professora realizou
inicialmente atividades de apropriacdo do som e do articulema representado por
cada letra, com o auxilio da observacéo em espelhos e no modelo ofertado, ora por
movimentos dos 6rgdos fonoarticulatérios envolvidos, ora por imagens dos préprios
articulemas. Somente quando percebeu que as criancas ja se sentiam seguras em
relacdo a isso, € que ela passou para atividades que desenvolvem a escrita dos
grafemas. Além disso, o fato de cada crianca precisar somente da sua boca para
compreender e acompanhar o processo de escrita faz dela autora de seu processo
de uma maneira autbnoma, pois ndo necessita de recursos externos para se
apropriar disso (CONRADO; REZENDE; PASQUALETO, 2012. p. 11/12).

Por esse estudo, pode-se reafirmar o que Jardini (2017) defende que o Método das Boquinhas
promove a alfabetizacdo de modo seguro, eficiente e com significado para a crianca. J& que utiliza de seu
proprio corpo na aquisicao da leitura e escrita, tornando o agente principal para o desenvolvimento e tornam
esses conhecimentos algo com sentido e significado. Mas, por outro lado, o trabalho do professor tem que ser

mais individualizado, tornando outro desafio numa classe com muitos alunos.

4.1-A relativizagdo sobre os documentos e método

Em nosso pais, existem muitos documentos que regem a educacao. Desde a Constituicdo Federal a
documentos da propria secretaria municipal de educacdo de cada municipio, existem leis, parametros e
condutas a serem cumpridas. Nesta pesquisa, como base tedrica, relaciona-se a Constituicao Federal, a Lei de
Diretrizes e Bases da Educacé&o (LDB), Parametros Curriculares Nacional —Portugués (PCN) e Base Nacional
Comum Curricular (BNCC) além do Curriculo Referéncia de Minas Gerais.

O direito a educacgdo € assegurado pela Constituicdo Federal. Em vérios artigos, a valorizagdo do
ensino é pautada, trazendo uma educacdo de qualidade para todos os cidadaos brasileiros, tornando-os
sujeitos completos, com uma formagédo digna e integral. Garante também que o estado e a sociedade em geral
(a educacao é dever do estado, familia e sociedade) devem lutar para a melhoria da qualidade do ensino e a
erradicacéo do analfabetismo.

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacao (Lei n°® 9.393/96, LDB), como o proprio nome indica é a lei
gue estabelece as diretrizes e bases obrigatorias para o ensino. Buscando- se o foco na alfabetizagéo, a LDB
nao traz muitas informagdes precisas. Verifica-se que em seu Art. 32, o dominio das habilidades de leitura e

escrita.

Art. 32. O ensino fundamental obrigatério, com duracao de 9 (nove) anos, gratuito na
escola publica, iniciando-se aos 6 (seis) anos de idade, tera por objetivo a formacao
bésica do cidadao, mediante:

| — o desenvolvimento da capacidade de aprender, tendo como meios basicos o
pleno dominio da leitura, da escrita e do calculo; [...] (BRASIL, 2018. p. 22)

Ampliando as informacgdes a respeito da alfabetizacédo, os Parametros Curriculares Nacionais — Lingua

Portuguesa, oferecem maiores informagdes sobre o que se espera dessa etapa. Ele aponta em varias partes a



necessidade de se pensar o processo de alfabetizacdo como algo que va além da codificagcao e decodificacao,
reforcando a importancia da agdo pedagogica do professor na aquisicdo das habilidades de leitura e escrita,
apontando mais para a pratica do letramento do que para as metodologias para se alfabetizar.

No documento, também aponta a importancia das praticas que levem os alunos a construirem
hipéteses e serem protagonistas do seu processo, participar ativamente € algo necessario, buscar nos erros
dos educandos pistas, sondar sempre a necessidade que pode ser diferente em cada aluno.

E preciso ter claro também que as propostas didaticas difundidas a partir de 1985, ao
enfatizar o papel da acdo e reflexdo do aluno no processo de alfabetiza¢do, ndo
sugerem (como parece ter sido entendido por alguns) uma abordagem espontaneista
da alfabetizacdo escolar; ao contrario, o conhecimento dos caminhos percorridos pelo
aluno favorece a intervengéo pedagdgica e ndo a omissao, pois permite ao professor
ajustar a informacao oferecida as condi¢des de interpretacdo em cada momento do

processo. Permite também considerar os erros cometidos pelo aluno como pistas
para guiar sua pratica, para torna-la menos genérica e mais eficaz.

A alfabetizag@o, considerada em seu sentido restrito de aquisicAo da escrita
alfabética, ocorre dentro de um processo mais amplo de aprendizagem da Lingua
Portuguesa. Esse enfoque coloca necessariamente um novo papel para o professor
das séries iniciais: o de professor de Lingua Portuguesa. (BRASIL. 1997, p. 27)

Ja4 numa nova perspectiva, a alfabetizacdo é também objeto de destaque no documento que
recentemente veio a reger a educacgao brasileira. A Base Nacional Comum Curricular-BNCC apresenta muitas
informacgdes sobre a alfabetizacdo, o que deve ser contemplado e 0 que se espera do processo. Foi possivel
por meio desta pesquisa, perceber que o Método das Boquinhas, atende em varios fatores ao que ela indica.

As relacBes de fonemas — grafemas, isto €, fono-ortogréficas, é entendida como ponto principal na
construgao do saber, € necessario que o aluno conhega e domine essa “mecanica”, conhega o funcionamento,
a pratica da elaboracao de transformar aquilo que é som (fonema) em escrita (grafema), e isso, ndo é tarefa
simples, exige muito do aluno, e ndo pode ser concebida por meio de cartilhas, textos prontos de livros que nao
conectam com a realidade do estudante. Ela também contempla as irregularidades da Lingua Portuguesa, sdo
poucas as letras que apresentam um Unico som (regularidade biunivoca), a maioria possuem varios sons, tem
letra que ndo apresenta nenhuma sonoridade e possuem aquelas que sdo consideradas nasais, abertas e
fechadas. Causando no aluno muitas hipoéteses, que se nao forem bem organizadas pelos professores gerarédo
dificuldades na aprendizagem do aluno.

Outro aspecto do processo de alfabetizacdo nas escolas brasileiras que a Base Nacional Comum
Curricular, (BRASIL, 2017) retrata e que o Método das Boquinhas também concorda é o trabalho com as
familias silabicas. De acordo com o documento, “as silabas deveriam ser apresentadas como o que séo, isto &,
grupos de fonemas pronunciados em uma s6é emisséo de voz, organizados em torno de um nucleo vocalico
obrigatério, mas com diversos arranjos consoantes/vocalicos em torno da vogal nucleo.” (BRASIL, 2017. p. 91).

Sempre se aprende as familias sildbicas por meio dos grupos de consoantes com as vogais, mas é
enfatizado a importancia e se trabalhar grupos de fonemas pronunciados em uma sé emissdo de voz,
organizados em torno de um nucleo vocdlico obrigatorio, mas com diversos arranjos consonantais/vocalicos
em torno da vogal nicleo. E em Boquinhas esse pensamento também é tido como um potencial no processo
de alfabetizacdo, mas indo além, mostrando as familias sildbicas que possuem mesmo som e mesma
articulacéo.

Dentro do documento da BNCC, estabelece aspectos que a crian¢a deve ter contato para a construgéo
das habilidades da alfabetizagdo. Destaca aqui alguns desses pontos que se relacionam com o Método das

Boquinhas:

o[...] Perceber quais sons se deve representar na escrita € como;



«Construir a relacdo fonema-grafema: a percepcdo de que as letras estéo
representando certos sons da fala em contextos precisos;

ePerceber a silaba em sua variedade como contexto fonologico desta
representacdo; [...] (BRASIL, 2017. p. 89)

Outro documento importante € o Curriculo Referéncia de Minas Gerais. Construido com a Base
Nacional Comum Curricular - BNCC, ele atende a regionalidade do Estado, trazendo questdes préprias de
Minas Gerais, buscando aproximar a BNCC da realidade das escolas mineiras.

No ambito da alfabetizacdo, o curriculo prima por uma nova perspectiva no ensino. Deixando de lado
praticas “tradicionais”, que apenas transmitem o conhecimento, ndo dando ao aluno espaco para reflexao.
Também é proposta uma escola onde os alunos participem ativamente do processo da construcdo da

alfabetizaco, sendo agentes ativos, participativos e autbnomos na aquisicéo da leitura e escrita.

Para estar de acordo com essa concepcdo, o trabalho em sala de aula deve se

organizar em torno do uso e privilegiar a reflexdo dos alunos sobre as diferentes

possibilidades de emprego da lingua. Isso implica, certamente, a rejeicdo de uma

tradicdo de ensino transmissiva, isto é, preocupada em oferecer ao aluno conceitos e

regras prontos, que ele s6 tem a memorizar, e de uma perspectiva de aprendizagem

centrada em automatismo e reprodugdes mecanicas. (MINAS GERAIS, 2018. p. 229)

Dessa forma, percebe-se que as escolas e profissionais de educacdo terdo de buscar novas
metodologias e recursos para atender ao que se pede, tornando o Método das Boquinhas uma boa pratica,
atendendo a necessidade de ser um método de alfabetizagdo em que o aluno é o centro da descoberta e

participa criando hip6tese usando seu préprio corpo como base para a aprendizagem.

5- CONSIDERACOES FINAIS

As estratégias usadas pelos profissionais de educacao para garantir a aprendizagem dos alunos
devem ir ao encontro da realidade de cada um. Considerar a diversidade humana é respeitar que cada um
estrutura 0os conhecimentos e habilidades de maneiras distintas. Uma infinidade de métodos para conseguir
atingir a individualidade de cada educando no processo de alfabetizacdo existe como mostrado acima. Cabe
ao professor saber utiliza-los, para, assim, garantir a todos os alunos o acesso a educacdo e ensino de
qualidade.

Buscar novas préaticas e métodos é tentar mudar a realidade da educacdo que se vive na atualidade,
de modo que é necessario inovar, sair do que se repete mecanicamente, sem reflexdo, pois € perceptivel que
esse modelo de escola ndo esta atendendo a necessidade dos educandos. O Método das Boquinhas como
mostrado pela pesquisa, torna-se uma nova busca, um novo aliado na constru¢do de uma alfabetizacéo
consciente, em que o aluno ira consolidar de verdade a leitura e a escrita, ndo meramente codificar/decodificar,
sendo agente ativo do processo de ensino. Por ser possivel fazer essa relacdo que o Método das Boquinhas
pode ser uma boa préatica na alfabetizacdo, demonstra-se que 0s objetivos postos no inicio da pesquisa foram
alcancados.

Por meio da pesquisa, percebeu-se que a alfabetizacdo ainda é um fendmeno que apresenta de
dificuldades para as escolas brasileiras. O discurso do sistema educacional que busca por mudancas se faz
urgente na pratica, pois entender como se da o processo e a escola fazer o melhor para os alunos € dar-lhes
nova oportunidade de mudar o seu mundo. Entende- se também que o melhor método é aquele que o aluno

aprende, dando sentido, fazendo real mudanca em sua vida.
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