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RESUMO:

O presente artigo resulta do levantamento das estratégias propostas por esfor¢os coletivos, a partir da
publicacdo da Resolugdo CNE/CP n° 02/2015, que define as Diretrizes Curriculares Nacionais para a
formacao inicial em nivel superior e para formagéo continuada, construido pela Pro-Reitoria de Ensino de
Graduacdo (PROGRAD), Coordenadoria de Ensino de Graduagdo (COGRAD) e as Coordenacgfes dos
cursos de Licenciatura da Universidade Federal da Grande Dourados (UFGD), no sentido de refletir e
implementar as novas diretrizes curriculares para os profissionais do magistério da educacao bésica. Os
resultados apontam para uma transicdo com amplos processos de discussdo, de compartilhamento de
sugestbes, empenho de grande parte dos envolvidos, que culminaram com a apresentacdo de solugtes
factiveis no ambito institucional para a efetiva implementagéo.

PALAVRAS-CHAVE: Politicas Publicas. Formacgéo de professores. Formacao continuada.
ABSTRACT:

This article results from the survey of the strategies proposed by collective efforts, from the publication of
Resolution CNE / CP No. 02/2015, which defines the National Curriculum Guidelines for initial and higher
education, built by the Dean. of Undergraduate Education (PROGRAD), Coordination of Undergraduate
Education (COGRAD) and the Coordination of Undergraduate Courses of the Federal University of Grande
Dourados (UFGD), in order to reflect and implement the new curriculum guidelines for professionals of the
teaching profession basic. The results point to a transition with broad discussion processes, sharing of
suggestions, commitment of most involved, which culminated in the presentation of feasible solutions in the
institutional scope for effective implementation.
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RESUMEN:
Este articulo es el resultado del encuesta de las estrategias propuestas del esfuerzo colectivo, de la

publicacién de resolucion CNE/CP N° 02/2015, que define las pautas curriculares nacionales para la
formacion inicial de nivel superior y para la formacion continua, Construido por la Pro-Rectoria de la



Educacién de Graduacién (PROGRAD), Coordinacion de la Educacion de Graduacion (COGRAD) y los
coordinadores de los cursos de pregrado de la Universidad Federal de Grande Dourados (UFGD), con el fin
de reflexionar e implementar las nuevas directrices curriculares para los profesionales del Magisterio de la
educacion basica. Los resultados apuntan a una transicion con amplios procesos de discusion, intercambio
de sugerencias, compromiso de la mayoria de los involucrados, que culmind en la presentacion de
soluciones factibles en el ambito institucional para una implementacién efectiva.

PALABRAS CLAVE: Politicas Publicas. Formacion del profesorado. Educacién Continua.

1. INTRODUCAO

Em tempos de discussdes no cenario nacional acerca da formacédo de profissionais do magistério da
educacéo basica, mostra-se imprescindivel discutir as diretrizes curriculares nacionais e outros instrumentos
normativos que articulam as politicas educacionais. Segundo Dourado (2015), a comissdo, composta por
conselheiros da Camara de Educacéo Superior e da Camara de Educacdo Basica, dedicou-se aos estudos
e discussbes sobre as normas gerais e as praticas curriculares nas licenciaturas, assim como dos
profissionais do magistério e definiu como objeto as diretrizes curriculares para a formacéo inicial e
continuada dos profissionais do magistério da educacao bésica.

E na busca por maior organicidade para a formacdo dos profissionais da educacdo, o Plano
Nacional de Educac¢do (PNE) por meio da Lei n° 13.005/2014, estabelece em seu artigo 8° que: “Os
Estados, o Distrito Federal e os Municipios deverdo elaborar seus planos de educacdo, ou adequar os
planos ja aprovados em lei, em consonancia com as diretrizes, metas e estratégias previstas neste PNE,” e
a Resolucao n° 02/2015, define as Diretrizes Curriculares Nacionais para formacao inicial em nivel superior
e para a formacéao continuada e deram inicio a uma nova fase nas politicas educacionais.

Mais especificamente no cenario do ensino superior, a Resolucdo CNE/CP n° 02/2015, que define
as novas Diretrizes Curriculares Nacionais para a formacao inicial em nivel superior (cursos de licenciatura,
cursos de formacdo pedagdgica para graduados e cursos de segunda licenciatura) e para a formacéo
continuada, configura-se em uma politica nacional de formacdo dos profissionais do magistério e como tal
enfatiza a necessidade da aproximac¢éo da educagédo superior e a educac¢ao basica.

A Resolugdo CNE/CP n° 02/2015 apresenta, em sua parte inicial, apresentam as seguintes
considera¢fes fundamentais para a melhoria da formac¢éo dos profissionais do magistério:

v’ a importancia da consolidagéo das normas nacionais para a formacéo inicial e continuada de
profissionais da educacéo, e para a constru¢cdo de um projeto de educacéo brasileira em todos os seus
niveis e modalidades;

v a concepgédo do conhecimento sobre educacgéo e ensino como sendo basilar para a garantia de
um projeto de educagdo nacional que supere a fragmentacdo das politicas publicas e a desarticulagao
institucional por meio do Sistema Nacional de Educacéo sob as relacdes de cooperacéo e colaboragéo entre
os entes federados e sistemas educacionais;

v aigualdade de condicOes para 0 acesso e a permanéncia na escola; a liberdade de aprender,
ensinar, pesquisar e divulgar a cultura, o pensamento, a arte e o saber; o pluralismo de ideias e de
concepcgdes pedagdgicas; o respeito a liberdade e o apreco a tolerancia; a valorizagdo do profissional da
educacéo; a gestdo democratica do ensino publico; a garantia de um padrdo de qualidade; a valorizacdo da
experiéncia extraescolar; a vinculacéo entre a educacdo escolar, o trabalho e as praticas sociais; o respeito
e a valorizagdo da diversidade étnico-racial, entre outros, constituem principios vitais para a melhoria e
democratizacdo da gestdo e do ensino;

v 0 papel estratégico que as instituicdes de educagdo basica, seus processos de organizacdo e
gestdo e projetos pedagdgicos cumprem, sob a legislagdo vigente, na formacgéo requerida nas diferentes
etapas (educacdo infantil, ensino fundamental e ensino médio) e modalidades da educacao basica;

v a necessidade de articulagao entre as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formacéo Inicial
e Continuada, em Nivel Superior, e as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacao Basica;

v 0s principios que norteiam a base comum nacional para a formacao inicial e continuada, tais
como: a) solida formacdo tedrica e interdisciplinar; b) unidade teoria-pratica; c) trabalho coletivo e
interdisciplinar; d) compromisso social e valorizacdo do profissional da educacéo; e) gestdo democratica; f)
avaliacdo e regulagéo dos cursos de formacao;

v a articulagdo entre graduacdo e pos-graduacao e entre pesquisa e extensdo como principio
pedagogico essencial ao exercicio e aprimoramento do profissional do magistério e da pratica educativa;

v' a docéncia como acdo educativa e como processo pedagogico intencional e metddico,
envolvendo conhecimentos especificos, interdisciplinares e pedagdgicos, conceitos, principios e objetivos da
formacdo que se desenvolvem entre conhecimentos cientificos e culturais, nos valores éticos, politicos e
estéticos inerentes ao ensinar e aprender, na socializacdo e construcdo de conhecimentos, no dialogo
constante entre diferentes visées de mundo;

v' a concepcdo de curriculo como sendo o conjunto de valores propicio a producdo e a
socializacdo de significados no espaco social e que contribui para a construcéo da identidade sociocultural



do educando, dos direitos e deveres do cidaddo, do respeito ao bem comum e a democracia, as praticas
educativas formais e ndo formais e a orientagdo para o trabalho;

v a realidade concreta dos sujeitos que dao vida ao curriculo e as instituicbes de educacao
béasica, sua organizagdo e gestdo, os projetos de formacdo, devem ser contextualizados no espaco e no
tempo e atentos as caracteristicas das criancas, adolescentes, jovens e adultos que justificam e instituem a
vida da/e na escola, bem como possibilitar a reflexdo sobre as relacbes entre a vida, o conhecimento, a
cultura, o profissional do magistério, o estudante e a instituicao;

v' a educacdo em e para os direitos humanos é um direito fundamental constituindo uma parte do
direito a educacao e, também, uma mediacéo para efetivar o conjunto dos direitos humanos reconhecidos
pelo Estado brasileiro em seu ordenamento juridico e pelos paises que lutam pelo fortalecimento da
democracia, e que a educacdo em direitos humanos é uma necessidade estratégica na formacao dos
profissionais do magistério e na acdo educativa em consonancia com as Diretrizes Nacionais para a
Educacdo em Direitos Humanos;

v"a importancia do profissional do magistério e de sua valorizagéo profissional, assegurada pela
garantia de formacao inicial e continuada, plano de carreira, salario e condi¢cdes dignas de trabalho;

v o trabalho coletivo como dinamica politico-pedagogica que requer planejamento sistematico e
integrado.

As novas diretrizes curriculares definem a estrutura e contelidos especificos que o curriculo de
formacdo inicial deve contemplar. As mudancas mais significativas na Resolucdo CNE/CP 02/2015 incluem,
contelido especifico das respectivas areas, além de contelidos relacionados aos fundamentos da educacao,
formacao da area de politicas publicas e gestdo da educacédo. O grande enfoque esta nos direitos humanos,
diversidades étnico-racial, de género, sexual, religiosa, de faixa geracional, Lingua Brasileira de Sinais
(Libras), educacao especial e direitos educacionais de adolescentes e jovens em cumprimento de medidas
socioeducativas, alguns j& garantidos em leis especificas, outros agora previstos. Ainda, a resolucéo reforca
0 que nas licenciaturas, cursos de Pedagogia, em educacao infantil e anos iniciais do ensino fundamental,
devem atribuir ao tempo dedicado as dimensdes pedagdgicas nada menos que a quinta parte da carga
horéria total do curso.

Em termos de estrutura curricular e carga horéria dos cursos de licenciaturas, na Resolucdo

CNE/CP 2/2015 houve um incremento de 800 horas da seguinte forma:

§ 1° Os cursos de que trata o caput terdo, no minimo, 3.200 (trés mil e duzentas) horas de efetivo
trabalho académico, em cursos com duragdo de, no minimo, 8 (oito) semestres ou 4 (quatro) anos,
compreendendo:
| - 400 (quatrocentas) horas de pratica como componente curricular, distribuidas ao longo do processo
formativo;
Il - 400 (quatrocentas) horas dedicadas ao estagio supervisionado, na area de formagéo e atuagdo na
educacdo basica, contemplando também outras areas especificas, se for o caso, conforme o projeto de
curso da instituicao;
Il - pelo menos 2.200 (duas mil e duzentas) horas dedicadas as atividades formativas estruturadas
pelos nucleos definidos nos incisos | e 1l do artigo 12 desta Resolugdo, conforme o projeto de curso da
instituicao;
IV - 200 (duzentas) horas de atividades teorico-praticas de aprofundamento em areas especificas de
interesse dos estudantes, conforme nucleo definido no inciso Il do artigo 12 desta Resolugéo, por meio
da iniciacdo cientifica, da iniciagdo a docéncia, da extensdo e da monitoria, entre outras, consoante o
projeto de curso da instituigao.

(MEC, 2015)

Dito isso, apresenta-se como proposta de investigacéo neste artigo, como esta politica nacional de
formacao dos profissionais do magistério foi implementada na Universidade Federal da Grande Dourados
(UFGD) e a forma como essa politica reconfigurou os PPC’s dos cursos de licenciatura. E que remete a
seguinte questdo de pesquisa: Quais foram as alteracdes realizadas nos Projetos Pedagogicos dos Cursos
de licenciatura da UFGD a partir da Resolugcdo CNE/CP 02/20157? Justifica-se a pesquisa pelas mudancas
significativas na reorganizagdo dos curriculos das licenciaturas, que impactam diretamente na formacao do
profissional do magistério.

O artigo esta organizado da seguinte forma: na primeira se¢cdo apresenta-se uma breve
introducdo. Na segunda secao demonstra-se o referencial teérico sobre as politicas publicas com viés na
formacdo do profissional do magistério no ensino superior. Na terceira sec¢do indica-se a metodologia
aplicada para a construcdo dos resultados. Na quarta secdo é feita a andlise e discussdo dos resultados e,
por fim na quinta se¢éo é desenvolvido o entendimento e consideracdes finais do estudo.

2.FUNDAMENTACAO TEORICA
2.1 UM OLHAR PARA AS POLITICAS PUBLICAS

Vérios fatores contribuiram para que a area de conhecimento chamada de politicas publicas
recebesse maior destaque e visibilidade, assim como ficou evidente neste cenario, as instituicdes que
planejam, executam, monitoram e reavaliam as politicas implementadas. As Ultimas décadas foram



marcadas, especialmente, pela agenda de restricdo e corte de gastos e por novas percepc¢des do papel do
agente publico (SOUZA, 2006).

Uma politica publica surge para resolver um problema publico e envolve a participagdo de varios
segmentos sociais, diversos atores e consequentemente abriga uma gama de possibilidades de acfes e
formas de acontecer. As politicas publicas usam diferentes mecanismos para possibilitar que suas diretrizes,
interesses, metas tomem forma e, podem ser desde campanhas governamentais e publicitarias, programas,
projetos, leis, até mesmo a instituicdo de novos impostos (SECCHI, 2013).

Pode se conceituar politica publica como o campo do conhecimento que busca, colocar os governos
na esfera de acdo e ao mesmo tempo os coloca como protagonistas da execuc¢édo, e, proponentes das
mudancas necessarias no decorrer dessas acdes. Para Souza (2006) a formulacao de politicas publicas
constitui-se nas etapas em que os governos efetivamente democraticos traduzem seus propdsitos e
plataformas eleitorais em programas e acdes que, a partir de problemas previamente identificados,
produzirdo resultados ou mudancas nas instituicbes e sociedade.

Neste sentido Secchi (2013) traz relevantes contribuicdes conceituais ao apontar o ciclo de uma
politica publica, que se resume nas seguintes principais fases, identificagcdo do problema: um problema
publico é a diferenca entre o que é, e aquilo que se gostaria que fosse a realidade publica; formacdo da
agenda: agenda € um conjunto de problemas ou temas entendidos como relevantes (os problemas entram e
saem da agenda); formulacdo de alternativas: elaboracdo de solucbes a partir do estabelecimento de
objetivos e estratégias e o estudo das potenciais consequéncias de cada alternativa de solucéo; tomada de
decisdo: etapa que sucede a formulacdo de alternativas de solucdo; implementacédo: é a fase em que
regras, rotinas, processos sociais sdo convertidos de intencbes para agdes (Apud O’Toole Jr.,2003);
avaliacdo: é a fase em que o processo de implementacdo e o desempenho de politica publica séo
examinados com o intuito de conhecer melhor o estado da politica e o nivel de reducdo do problema que a
gerou e a Ultima fase, extingdo. Ressalta-se que a avaliacao da politica publica pode levar a continuacéo da
politica da forma como esté, a reestruturacéo ou a extin¢ao.

No campo da educagdo, Dourado (2015) afirma que em um pais, como o Brasil, com dimensdes
territoriais intercontinentais e caracteristicas socioecondmicas e culturais tdo diversificadas, fez-se
necesséria a implementacdo de espacos de interlocucdo nas diversas instancias que pudessem marcar o
didlogo para propor novas trilhas a serem percorridas. Nesse contexto, os eventos, conferéncias da
educacdo se mostraram eficazes para a aproximacao da sociedade nas interpretacdes, analises,
proposicdes, avaliagdes e monitoramento para as politicas publicas educacionais, sobretudo nos ultimos
anos.

A tematica da participagdo é uma das mais recorrentes no que se refere a analise da elaboracao,
implementacdo e avaliagdo da politica publica. As participacdes podem variar de acordo com a
acessibilidade, ou seja, quem pode participar da politica; do tipo de interacdo, como sdo compartilhadas as
informacdes e as tomadas de decisdes e, por ultimo, do grau de influéncia, qual a ligacdo entre as
discussdes e deliberacbes. Secchi (2013) traz os eixos da participacdo, que serdo classificados como figura
da democracia, ou seja, quanto mais ativos e participativos sdo os atores nos processos de representagcao
social mais consolidado estar4 o processo democratico. Para contextualizar, insere-se a Figura 1, pois
contém as dimensdes que se constituem em importante instrumento de obten¢c&do de dados para a geragéao
de informacdes que subsidiem a formulag@o, 0 monitoramento e a avaliacdo das politicas publicas, além de
serem elementos importantes para elaboracdo de estudos e pesquisas sobre a consolidacdo do processo
democratico nas agendas publicas.
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Figura 1: Eixos da participagao na politica publica
Fonte: adaptado de Secchi (2013)

Dentre outros dispositivos para alcance de uma politica publica, enfatiza-se como politica publica
macro, o Plano Nacional de Educacdo (PNE), que determina uma série de encaminhamentos que
reorganizardo a educacao nacional para uma década, sao diretrizes, metas e estratégias de amplo alcance
para médio e longo prazo, requerendo a¢fes articuladas, como o Sistema Nacional de Educacdo (SNE), o
curriculo para a Educacao Bésica, a regulamentacdo da gestdo democrética, a qualidade, o financiamento e
a politica nacional de formacdo dos profissionais da educagdo, incluindo-se a valorizacdo desses
profissionais (DOURADO; GROSSI JUNIOR; FURTADO, 2016).

Vérias estratégias, ao longo do tempo, traduzem os avancos e retrocessos nos cursos de formagéo
de professores, sdo muitos fatores de natureza politica, social e cultural que interferem nestes processos.
Tendo em vista a complexidade e a amplitude da educacdo e abrangéncia de diversos atores, a
regulamentacdo da gestdo democratica, a qualidade e o financiamento, surgem novas politicas que
intencionam produzir uma nova praxis por meio de um novo processo de formacao, resultante de novas
concepcgdes sobre conhecimento, educacgéo, ensino, para garantir um projeto da educacgdo nacional que vise
a superacdo da fragmentacdo das politicas publicas, para que aconte¢ca uma reestruturacdo capaz de
implantar as ideias-chave da nova legislagdo (HONORIO ET AL, 2017).

Nesse contexto de mudancas e desafios para a educagéo, Dourado, Grossi Junior e Furtado (2016)
ressaltam que os planos de educacgdo, que sdo politicas publicas de longo prazo, devem ser avaliados
periodicamente, com base nos estudos pertinentes, sdo verificacdes das etapas que foram cumpridas em
relagdo ao que foi inicialmente planejado a partir do acompanhamento e monitoramento. Neste sentido, é
um desafio para os agentes publicos estabelecer pardmetros e mecanismos para efetivar o processo de
monitoramento e avaliagdo dos programas e politicas publicas institucionais, o que nao é diferente na area
educacional, por se tratar de uma pratica relativamente recente nos 6rgaos governamentais.

2.2 TRANSICAO NAS POLITICAS DE FORMACAO DOS PROFISSIONAIS DO MAGISTERIO

A histéria recente da educacao brasileira mostra muitos avanc¢os na discussao e implementacao de
diversas politicas publicas que visam a assegurar direitos aos cidaddos e a promové-los, em consonancia
ao preconizado na Constituicdo Federal e outros dispositivos legais, mesmo diante desses avangos, ainda
se pode verificar pontos frageis que marcam o planejamento, implementacéo e execu¢do dessas politicas,
principalmente, quando analisadas sob a ética da organizacdo da educacéo, de sua gestao e financiamento
(DOURADO; GROSSI JUNIOR; FURTADO, 2016).

Dourado (2015) afirma que na ultima década, varios movimentos se efetivaram direcionados a
repensar a formacado dos profissionais do magistério da educagao bésica, incluindo questdes e proposicdes
relativas a valorizagdo desses profissionais. O autor pontua que houve movimentacédo em direcéo a busca
de maior organicidade para a formacao de profissionais do magistério da educacgéo basica, que objetivaram
incluir a rediscusséo das diretrizes aprovadas anteriormente e outros instrumentos normativos acerca da
formacao inicial e continuada dos professores e que, essas discussfes se efetivaram no ambito do CNE.

Neste sentido, a aprovacao das Diretrizes Curriculares Nacionais (DCNs) para a formacdao inicial em
nivel superior (cursos de licenciatura, cursos de formacdo pedagdgica para graduados e cursos de segunda



licenciatura) e para formacéo continuada, no dia 1° de julho de 2015, marca um momento de transi¢cdo para
as politicas de formagdo dos profissionais do magistério da educagdo basica. Apés 13 anos e sob novas
perspectivas, revoga-se a Resolu¢gédo CNE/CP 01/2002, que Institui as Diretrizes Curriculares Nacionais para
a Formagédo de Professores da Educacao Basica, em nivel superior, curso de licenciatura, de graduacéo
plena e a Resolugdo CNE/CP 02/2002, duracao e a carga horaria dos cursos de licenciatura, de graduacao
plena, de formac&o de professores da Educacdo Basica em nivel superior (HONORIO ET AL, 2017).

Para Dourado (2015) é importante salientar que a formacao de profissionais do magistério da
educacéo basica tem se constituido, ao longo do tempo, em campo de disputas de concepc¢des, dinamicas,
politicas, curriculos. As diferentes visfes, pesquisas e estudos referentes ao tema apontam para a
necessidade de se repensar a formacdo desses profissionais. Para o autor as novas DCNs enfatizam a
necessaria organicidade, composicdo a ser considerada no processo formativo pois os projetos de formacéao
devem ser elaborados e desenvolvidos por meio da articulag@o entre a instituicio de educacgéo superior e 0
sistema de e instituicdes de educagéo basica, enfim todo sistema de ensino.

A Resolucdo n° 2, de 1° de julho de 2015 define as Diretrizes Curriculares Nacionais para a
formacao inicial em nivel superior (cursos de licenciatura, cursos de formagéo pedagdgica para graduados e
cursos de segunda licenciatura) e para a forma¢do continuada de profissionais do magistério, e tornou-se
importante marco legal para consolidar normas nacionais que assegurem um projeto nacional para a
educacdo em todos os seus niveis. A Resolucdo CNE 02/15 prevé para quais fins se destinam a formacéao
inicial e continuada de professores e define em seu Art. 3°, quais sdo as concepc¢des da educacéo efetiva e
contextualizada:

Art. 3° A formacéo inicial e a formagéo continuada destinam-se, respectivamente, a preparacdo e ao
desenvolvimento de profissionais para fungdes de magistério na educacédo basica em suas etapas —
educacao infantil, ensino fundamental, ensino médio — e modalidades — educacéo de jovens e adultos,
educacdo especial, educagdo profissional e técnica de nivel médio, educagdo escolar indigena,
educacdo do campo, educagédo escolar quilombola e educacdo a distancia — a partir de compreensao
ampla e contextualizada de educacéo e educacéo escolar, visando assegurar a producgédo e difusdo de
conhecimentos de determinada area e a participacdo na elaboracdo e implementagdo do projeto
politico-pedagdgico da instituicdo, na perspectiva de garantir, com qualidade, os direitos e objetivos de
aprendizagem e o seu desenvolvimento, a gestdo democratica e a avaliacdo institucional. § 1° Por
educacdo entendem-se os processos formativos que se desenvolvem na vida familiar, na convivéncia
humana, no trabalho, nas instituicbes de ensino, pesquisa e extensdao, nos movimentos sociais e
organizacgdes da sociedade civil e nas relacdes criativas entre natureza e cultura. 8§ 2° Para fins desta
Resolucao, a educacéo contextualizada se efetiva, de modo sistematico e sustentavel, nas instituicdes
educativas, por meio de processos pedagogicos entre os profissionais e estudantes articulados nas
areas de conhecimento especifico e/ou interdisciplinar e pedagdgico, nas politicas, na gestdo, nos
fundamentos e nas teorias sociais e pedagogicas para a formacdo ampla e cidadd e para o
aprendizado nos diferentes niveis, etapas e modalidades de educacéo béasica. (MEC, 2015, p.3 e 4).

Dessa forma, ressalta-se que para atender a essa concepcdo articulada de formacéo inicial e
continuada, o Plano de Desenvolvimento Institucional (PDI), o Projeto Pedagdgico Institucional (PPI) e o
Projeto Pedagdgico de Curso (PPC) deverdo estar em consonancia com as novas DCNs e as instituigfes
formadoras deverdo desenvolver um projeto de formacdo com identidade propria e ressignificado
(DOURADO, 2015).

Desse modo, as DCNs atribuem as instituices formadoras a competéncia de definir as novas
formas de desenvolvimento da formagéo inicial dos profissionais do magistério da educacao basica, que
considerem a valorizagdo do profissional da educacao, articulada a gestao democratica do ensino publico e
as politicas de valorizacdo do magistério (HONORIO ET AL, 2017; DOURADO, 2015; MEC,2015).

As novas DCNs definem como deve ser instituida a estrutura e curriculo dos cursos de formacgéo
inicial, que deverdo garantir em seus curriculos e PPCs, contetidos especificos da respectiva area de
conhecimento ou interdisciplinares, seus fundamentos e metodologias, bem como contetidos relacionados
aos fundamentos da educacdo, formacdo na area de politicas publicas e gestdo da educacgdo, seus
fundamentos e metodologias, direitos humanos, diversidades étnico-racial, de género, sexual, religiosa, de
faixa geracional, Lingua Brasileira de Sinais (Libras) e direitos educacionais de adolescentes e jovens em
cumprimento de medidas socioeducativas (DOURADO, 2015).

Resumindo, tém-se as seguintes concepcdes fundamentais das DCNs: a formacdo continuada
compreende dimensfes coletivas, organizacionais e profissionais, bem como o repensar do processo
pedagogico, dos saberes e valores, e envolve atividades de extensdo, grupos de estudos, reunides
pedagogicas, cursos, programas e ac¢des para além da formagédo minima exigida ao exercicio do magistério
na educacao basica, tendo como principal finalidade a reflexdo sobre a pratica educacional e a busca de
aperfeicoamento técnico, pedagdgico, ético e politico do profissional docente (MEC, 2015).

Cabe enfatizar que no Art. 12 da Resolucdo s&do apresentados o0s nucleos que precisardo
contemplar os conhecimentos que deverdo ser abordados na formacéo inicial, respeitando a pluralidade das
instituicbes nacionais e a autonomia didatico-pedagdgica dos espacos escolares. Os nudcleos foram
agrupados em trés principais campos tematicos:



l. Nucleo de estudos de formagéo geral, das areas especificas e interdisciplinares, e do campo
educacional, seus fundamentos e metodologias, e das diversas realidades educacionais;

Il. Nucleo de aprofundamento e diversificagdo de estudos das areas de atuagéo profissional,
incluindo os contetdos especificos e pedagoégicos, priorizadas pelo projeto pedagoégico das
instituicdes, em sintonia com os sistemas de ensino, que, atendendo as demandas sociais,
oportunizara, entre outras possibilidades;

Il llI.NUcleo de estudos integradores para enriquecimento curricular (MEC, 2015).

Hondrio et al (2017) enfatizam que os trés ndcleos da forma como se apresentam devem propiciar a
formacao do profissional que: educa, investiga, planeja, administra a aprendizagem, faz uso da tecnologia
da informacéo (TICs), imprime sentido pedagégico as praticas escolares, compartilha os conhecimentos
adquiridos em sua pratica, procedem as avaliacdes, participam da gestédo escolar, respeitando a diversidade
manifesta nos grupos, levando em conta as caracteristicas dos alunos e de seu entorno, temas e
necessidades do mundo atual.

O CNE instituiu por meio da Resolucdo 02/15, as diretrizes para formacdo de profissionais do
magistério, e estabeleceu os principios a serem seguidos pelas instituicdes formadoras e definiu as
caracteristicas e dimensdes que devam estar presentes nos Projetos Pedagoégicos de Curso (PPCs). A
Figura 2 traz os principios que norteiam a normativa:

Principios da Formacéao de Profissionais do Magistério da Educacdo Basica

Formacéo docente para todas as etapas e modalidades da
educacdo basica como compromisso publico de Estado,
buscando assegurar o direito das criangas, jovens e adultos a
educacédo de qualidade

Reconhecimento das instituicdes de educacéo basica como
espagos necessarios a formagao dos profissionais do magistério

Formacao dos profissionais do magistério (formadores e
estudantes) como compromisso com projeto social, politico e
ético que contribua para a consolidacdo de uma nagao soberana,
democraética, justa, inclusiva

Projeto formativo nas instituices de educacédo sob uma sélida base
tedrica e interdisciplinar que reflita a especificidade da formagao
docente, assegurando organicidade ao trabalho das diferentes
unidades que concorrem para essa formacao

Colaboracao constante entre os entes federados na consecugao
dos objetivos da Politica Nacional de Formacéao de Profissionais
do Magistério da Educacgéo Basica, articulada entre o Ministério
da Educacéo (MEC), as instituicdes formadoras e os sistemas e
redes de ensino e suas instituicdes

Equidade no acesso a formagcao inicial e continuada, contribuindo
para a reducgdo das desigualdades sociais, regionais e locais

Garantia de padrao de qualidade dos cursos de formacao de
docentes ofertados pelas instituicées formadoras

Articulacdo entre formacao inicial e formagé&o continuada, bem
como entre os diferentes niveis e modalidades de educacgéo

Articulacéo entre a teoria e a pratica no processo de formagao
docente, fundada no dominio dos conhecimentos cientificos e
didaticos, contemplando a indissociabilidade entre ensino,
pesquisa e extensao

Compreensao da formagédo continuada como componente essencial
da profissionalizacéo inspirado nos diferentes saberes e na
experiéncia docente, integrando-a ao cotidiano da instituicao
educativa, bem como ao projeto pedagogico da instituicdo de
educacéo basica

Figura 2 -Principios das novas DCNs
Fonte: Elaboragédo prépria com base em consulta ao site do MEC (2019)

A Figura 3 apresenta as caracteristicas, dimens@es, aspectos imprescindiveis que deverdo estar
presentes na elaboragdo dos Projetos Pedagogicos dos Cursos (PPCs), segundo a normativa, na
elaboracdo de um projeto pedagdgico de curso. A concepcdo de um PPC compreende estudos
contextualizados, que valorizem o trabalho coletivo e interdisciplinar, que envolvam representativamente os
diversos grupos interessados nas atividades, que sejam pensadas novas praticas articuladas as
experiéncias dos profissionais, que haja uma analise dos contelidos especificos aliada as diretrizes e
curriculos educacionais da educacao bésica, enfim requer um planejamento a partir de um estudo
sistematico e fundamentado.

Caracteristicas e dimensdes dainiciacdo a docéncia no Projeto Pedagdgico de Curso (PPC)

Estudo do contexto educacional, envolvendo a¢des nos
diferentes espacos escolares, como salas de aula, laboratoérios,
bibliotecas, espagos recreativos e desportivos, ateliés,
secretarias

Leitura e discussao de referenciais tedricos contemporaneos
educacionais e de formagédo para a compreensao e a apresentacao
de propostas e dinamicas didatico-pedagogicas

Desenvolvimento de a¢Bes que valorizem o trabalho coletivo,
interdisciplinar e com intencionalidade pedagdgica clara para o
ensino e o processo de ensino-aprendizagem

Cotejamento e analise de contelidos que balizam e fundamentam
as diretrizes curriculares para a educacéo basica, bem como de
conhecimentos especificos e pedagdgicos, concepcdes e dinamicas
didatico-pedagdgicas, articuladas a pratica e a experiéncia dos
professores das escolas de educagéo basica

Planejamento e execucgéo de atividades nos espacos formativos
(instituicdes de educacéo basica e de educacéo superior,
agregando outros ambientes culturais, cientificos e tecnoldgicos,
fisicos e virtuais que ampliem as oportunidades de construgcéo de

Desenvolvimento, execucao, acompanhamento e avaliagdo de
projetos educacionais, incluindo o uso de tecnologias educacionais
e diferentes recursos e estratégias didatico-pedagdgicas




conhecimento)

Participacao nas atividades de planejamento e no projeto Sistematizagao e registro das atividades em portfolio ou recurso
pedagogico da escola, bem como participagdo nas reunides equivalente de acompanhamento
pedagogicas e 6rgaos colegiados

Andlise do processo pedagdgico e de ensino-aprendizagem dos
conteudos especificos e pedagogicos, além das diretrizes e
curriculos educacionais da educacéo basica

Figura 3-Caracteristicas dos PPCs nas novas DCNs
Fonte: Elaboragédo prépria com base em consulta ao site do MEC (2019)

3. METODOLOGIA

O presente estudo trata-se de uma pesquisa de carater qualitativo. E segundo Creswell (2007), a
investigagdo qualitativa emprega diferentes alegagbes de conhecimento, estratégias de investigacdo e
métodos de coleta e analise de dados. Ou seja, nos estudos qualitativos, os investigadores coletam formas
multiplas de dados e gastam um tempo consideravel no ambiente natural reunindo informagdes do tipo:
observacgfes, nas quais o pesquisador toma notas de campo sobre comportamento e atividades das
pessoas no local de pesquisa; entrevistas, 0 pesquisador conduz entrevistas face a face com os
participantes, entrevista os participantes por telefone ou faz entrevistas com grupos focais, com 6 a 8
entrevistados em cada grupo e documentos. Durante 0 processo de pesquisa, 0 investigador qualitativo
pode coletar documentos, que podem ser documentos publicos ou documentos privados (CRESWELL,
2007).

A pesquisa também enquadra-se em um estudo de caso que, segundo Yin (2001), € tido como a
estratégia escolhida ao se examinarem acontecimentos contemporéneos, mas quando ndo se podem
manipular comportamentos relevantes. O estudo de caso conta com muitas técnicas utilizadas pelas
pesquisas histéricas, mas acrescenta duas fontes de evidéncias que usualmente ndo sdo incluidas no
repertorio de um historiador: observacao direta e série sistematica de entrevistas. Neste estudo as autoras
observaram diretamente os processos de conducao que resultaram nas mudancgas implementadas.

Diante disso, a partir das alteracdes previstas na Resolu¢do CNE/CP n°® 02/2015 que preconizava
a adequacao de reorganizagdo de todos os cursos de licenciatura do pais, em funcionamento e em fase de
implantacéo, a pesquisa desdobrou-se em trés etapas, sendo essas:

Na primeira etapa da pesquisa realizou-se uma revisdo bibliografica sobre a analise da Politica
Publica e a Educacao Superior, quanto ao contexto do desenvolvimento e da aplicacéo da politica publica.
Efetuou-se uma abordagem tedrica com reflexdes sobre autores que discutem a concepcéao,
implementacdo, avaliagdo no ambito das politicas publicas no Brasil e, especialmente referente a formagéo
de profissionais do magistério da educacao basica na Politica Educacional. Foram consultados teéricos, tais
como Secchi (2013) e Dourado (2015; 2016).

De modo paralelo, foram realizadas reunides entre a Pré-Reitoria de Ensino de Graduagéo e a
Coordenacao dos cursos de licenciatura, que motivou as apresentacdes e discussdes sobre as Resolu¢des
CNE/CP n° 02/2002 e a n° 02/2015. Uma vez analisada a estrutura curricular e identificada a necessidade
relativa de cada licenciatura ao atendimento a Resolugdo CNE/CP n° 2/2015, foram realizadas uma série de
reunibes com as coordenacdes dos cursos de licenciaturas, divididas em duas rodadas, na primeira rodada
foram apresentadas aos coordenadores as principais mudancas trazidas pela nova Diretriz Curricular de
Formacdo de Professores e o resultado da andlise das estruturas. Na segunda rodada foram feitas
discussBes sobre as propostas de alteracdes, a partir das tratativas que as coordenagfes de curso estavam
construindo junto aos respectivos Nucleos Docentes Estruturantes (NDEs) de cada curso.

A partir destas reunides foram estabelecidas as seguintes estratégias e acdes: a primeira acao foi
a andlise das estruturas curriculares dos Cursos de Licenciaturas pela Divisdo de Cursos de Graduacgéo e
Projetos Pedagdégicos (DICGP) da Coordenadoria de Ensino de Graduacao (COGRAD); a segunda acao foi
a promoc¢do do Seminario das Licenciaturas da UFGD, com a participacdo de convidados internos e
externos para o debate sobre o tema; a terceira acdo foi a concretizacdo das propostas de alteracdo do
Projeto Pedagdgico, realizada pelo Nucleo Docente Estruturante de cada curso, com orientacdo e posterior
revisdo da COGRAD. Uma vez concluida a proposta de alteragdo, a quarta acdo foi o encaminhamento de
cada PPC aos Conselhos Superiores da Universidade para apreciacdo e aprovagao. Apos a aprovagao nos
Conselhos Superiores da Universidade, as estruturas curriculares alteradas foram inseridas no Sistema de
Gerenciamento Académico.

Na segunda etapa, ap0s implantagdo de todas as mudangas previstas na Resolugcdo CNE/CP n°
2/2015 para os PPC’s, foram coletados dados da efetividade da politica consolidada em dezoito projetos:

a) Nos Projetos Pedagégicos de Curso de licenciatura, dos cursos: Artes Cénicas, Ciéncias
Sociais, Educacdo do Campo, Educacéo Fisica, Intercultural Indigena, Fisica, Quimica, além dos cursos a
distancia: Pedagogia, Licenciatura em Computacéo, Licenciatura em Fisica, Licenciatura em Letras — Lingua
Portuguesa/ Lingua Brasileira de Sinais — LIBRAS, e Licenciatura em Psicologia.



b) Andlise da Carga horaria, a Dimensdo Pedagogica e requisitos legais normativos, tais como:
(Didatica; Didatica da Educacdo — Fisica; Didatica Intercultural; Educacdo Ambiental: fundamentos e
praticas; Educacdo Especial; Educacdo Socioambiental e Sustentabilidade; Fundamentos de Didéatica;
Gestdo Educacional; Libras(Lingua Brasileira de Sinais); Politica e Educacéo; Politicas Publicas, Direitos
Humanos e Cidadania; Psicologia da Aprendizagem; Psicologia da Educacdo; Psicologia do
Desenvolvimento e da Aprendizagem; Sociedade, Meio Ambiente e Sustentabilidade; Topicos em Cultura e
Diversidade Etnico-racial) presente em cada um dos Projetos Pedagogicos de Curso.

Na terceira etapa, realizou-se a andlise e discussédo dos dados, que segundo Creswell (2007) sédo
necessarios diversos componentes, inclui-se o processo de analise de dados, envolve preparar os dados
para analise, conduzir analises diferentes, aprofundar-se cada vez mais no entendimento dos dados, fazer
representacdo dos dados e fazer uma interpretacdo do significado mais amplo dos dados. A partir deste
entendimento, apoés a coleta dos dados, os mesmos foram dispostos e tratados em uma planilha do Excel, e
dessa base construido o corpus de analise da pesquisa, em que foram verificadas as adequacfes previstas
pelas novas politicas educacionais.

4. RESULTADOS

4.1 O PROCESSO DE IMPLANTAGCAO DA RESOLUGCAO CNE/CP N° 02/2015 NA UFGD

A Universidade Federal da Grande Dourados no ano de sua criagdo contava com cinco cursos de
licenciaturas presenciais: Geografia, Historia, Letras, Matematica e Pedagogia. Com o programa do governo
Federal de Expansé@o e Reestruturacdo das Universidades Federais, no periodo de 2003 a 2014, foram
criadas as licenciaturas de Artes Cénicas, Ciéncias Sociais, Educagdo do Campo, Educacdo Fisica,
Intercultural Indigena, Fisica, Quimica, além dos cursos a distancia: Pedagogia, Licenciatura em
Computacéo, Licenciatura em Fisica, Licenciatura em Letras — Lingua Portuguesa/ Lingua Brasileira de
Sinais — LIBRAS, e Licenciatura em Psicologia, totalizando 18 licenciaturas.

A Resolucdo CNE/CP n° 2/2015, publicada em 1° de julho de 2015, previa o prazo de dois anos, a
contar da data de sua publicagdo, para a adequacdo de todos os cursos de licenciatura do pais, em
funcionamento e em fase de implantacdo, a UFGD implantou as alteracBes em todos os Projetos
Pedagégicos no final do ano de 2016, com implanta¢cdo no primeiro semestre de 2017.

4.2 DA ANALISE DAS ESTRUTURAS CURRICULARES EM RELACAO A CARGA HORARIA
DISTRIBUIDA ENTRE DIMENSOES DOS COMPONENTES COMUNS

A andlise das estruturas curriculares dos cursos de licenciatura da UFGD comegou pela verificacéo
do atendimento ao § 1° do Art. 13 da Resolugdo CNE/CP n° 2/2015, que especifica a duragdo minima e
carga horaria total do curso e a carga horaria distribuida entre dimensfes dos componentes comuns.

Em relacdo a carga horaria total, dos dezoito cursos de licenciatura da UFGD, apenas dois
possuiam 3.200 horas. Foi verificada a necessidade de aumento de carga horéaria de até 6% em dez cursos
de licenciatura, de até 9% em quatro licenciaturas e de até 13% em duas licenciaturas. Para realizar a
complementacéo de carga horéria foi realizado um levantamento, em cada uma das estruturas, de todos os
componentes curriculares e foi realizada posterior andlise dos aspectos que j& estavam contemplados e dos
pontos a serem inseridos para atender a Resolucao e a necessidade de quais contetidos especificos incluir.

Nome do curso Carga horaria Estagio Pratica como Atividades

total Supervisionado | Componente tedrico-praticas
Curricular de

aprofundamento
1. Artes Cénicas 3.030 480 585 200
2. Ciéncias biologicas 3.080 496 1200 200
3. Ciéncias Sociais 2.800 504 450 200
4. Computacéo - EaD 3.055 400 400 200
5. Educacéo fisica 2.930 504 N&o informada 200
6. Fisica 2.915 486 420 200
7. Fisica— EaD 3.000 405 340 200
8. Geografia 2.870 504 390 200
9. Historia 3.005 486 495 200
10. Letras - 2.900 504 615 200
11. Letras libras — EaD 3.074 420 400 200




12. Licenciatura em Educacéo 3.055 200
do Campo 400 400

13. Licenciatura Intercultural 3.055 200
Indigena 400 400

14. Matematica 3.065 486 540 200
15. Pedagogia 3.265 540 N&o informada 200
16. Pedagogia - EaD 3.246 400 400 200
17. Psicologia 200
18. Quimica 3.080 486 435 200

Figura 4: Carga horaria total e distribuida entre as dimensdes comuns
Fonte: DICGP/COGRAD/PROGRAD/UFGD (2019)

Iniciou-se a analise das estruturas com o componente curricular Estagio Supervisionado. A Res.
CNE/CP n° 2/2015 estabelece que essa atividade académica especifica seja obrigatéria na organizagao
curricular das licenciaturas e que a carga horaria destinada a ela deva ser de 400 horas, como observa-se
no Art. 13, 8§ 1°, inciso Il, da Resolu¢ao:

Il - 400 (quatrocentas) horas dedicadas ao estagio supervisionado, na area de formacéo e atuacdo na
educacédo basica, contemplando também outras areas especificas, se for o caso, conforme o projeto de
curso da instituicao;

§ 6° O estagio curricular supervisionado é componente obrigatério da organizacdo curricular das
licenciaturas, sendo uma atividade especifica intrinsecamente articulada com a préatica e com as demais
atividades de trabalho académico.

(MEC, 2015)

Destaca-se que a determinagéo de obrigatoriedade das 400 horas para o componente de estagio
supervisionado j& constava na Resolu¢cdo CNE/CP n° 2/2002, que instituiu a duracdo e a carga horéaria dos
cursos de licenciatura, de graduacédo plena, de formacdo de professores da Educagdo Bésica em nivel
superior. Dessa forma, as licenciaturas da UFGD ja contemplavam a obrigatoriedade e a carga horéaria
exigida.

O préximo componente curricular analisado foi a Pratica como Componente Curricular, que diz
respeito ao aprendizado do fazer docente, a pratica deve ser planejada na elaboracdo do Projeto
Pedagégico para que ocorra desde o inicio do processo formativo e se estenda ao longo de todo o
processo. A afericdo da dimenséo pratica do curso € realizada pela soma das partes horarias previstas no
interior de cada disciplina ou da disciplina especifica de pratica, conforme o projeto pedagdgico, devendo
perfazer o total de 400 horas.

A Pratica como Componente Curricular compreende a reflexdo do trabalho docente,
problematizando a teoria e as questdes do campo de atuag¢do do futuro profissional; o espaco escolar e
educacional, a interdisciplinaridade dos conhecimentos especificos, pedagdgicos, de administracéo e gestdo
e situagBes proprias do ambiente da educacao escolar, em articulagdo com o estagio supervisionado, sem
se confundir com ele, como define o Parecer CNE/CES n° 15/2005:

(...) a pratica como componente curricular € o conjunto de atividades formativas que proporcionam experiéncias de
aplicac&o de conhecimentos ou de desenvolvimento de procedimentos proprios ao exercicio da docéncia. Por meio
destas atividades, sao colocados em uso, no ambito do ensino, os conhecimentos, as competéncias e as
habilidades adquiridos nas diversas atividades formativas que compdem o curriculo do curso. As atividades
caracterizadas como pratica como componente curricular podem ser desenvolvidas como nucleo ou como parte de
disciplinas ou de outras atividades formativas. Isto inclui as disciplinas de carater préatico relacionadas a formagéo
pedagdgica, mas ndo aquelas relacionadas aos fundamentos técnico-cientificos correspondentes a uma
determinada area do conhecimento. Por sua vez, o estagio supervisionado é um conjunto de atividades de
formagcéao, realizadas sob a superviséo de docentes da instituicdo formadora, e acompanhado por profissionais, em
gue o estudante experimenta situacGes de efetivo exercicio profissional. O estagio supervisionado tem o objetivo
de consolidar e articular as competéncias desenvolvidas ao longo do curso por meio das demais atividades
formativas, de carater tedrico ou pratico.

(MEC,2005)

Verificou-se com a andlise curricular dos cursos que a Pratica como Componente Curricular estava
contemplada em doze das dezoito licenciaturas.

Dando seguimento a analise, foi necessaria a verificagdo das Atividades tedrico-praticas de
aprofundamento que sdo chamadas de atividades complementares na estrutura académica da UFGD. Todos
0s cursos ja contemplavam as 200 horas exigidas, conforme consta nos respectivos regulamentos com a
descricao de aproveitamento de atividades como: iniciacao cientifica, iniciagdo a docéncia, monitoria, cursos
e projetos de extensdo, entre outras.



4.3 DA ANALISE DAS ESTRUTURAS CURRICULARES EM RELACAO A DIMENSAO PEDAGOGICA E
AOS REQUISITOS LEGAIS E NORMATIVOS

Realizada a verificagdo das cargas horéarias dos conteddos comuns, a proxima etapa foi de analise
do atendimento a Dimensé&o Pedagogica e aos Requisitos Legais e Normativos.

A Dimensédo Pedagdgica, no projeto pedagdgico de formacéo de professores, pode ser inserida em
forma de disciplinas ou componentes curriculares, a verificacdo da carga horaria é feita pela soma das horas
dedicadas, dentro do pelo menos 2.200 (duas mil e duzentas) horas dedicadas as atividades formativas
estruturadas pelos nucleos definidos nos incisos | e Il do artigo 12 da Res. CNE/CP n° 2/2015, e deve
totalizar 1/5 da carga horaria total do curso, o Art. 13, 8 1°, inciso I, da Resolu¢éo prevé:

§ 5° Nas licenciaturas, curso de Pedagogia, em educacéo infantil e anos iniciais do ensino fundamental a
serem desenvolvidas em projetos de cursos articulados, deverdo preponderar os tempos dedicados a
constituicdo de conhecimento sobre os objetos de ensino, e nas demais licenciaturas o tempo dedicado

as dimensdes pedagdgicas ndo serd inferior a quinta parte da carga horaria total.
(MEC, 2015)

A Dimensé&o Pedagdgica tem como objetivo a aproximacao teoria e pratica docente, enriquecendo o
processo de desenvolvimento dos conhecimentos e habilidades necessarios a docéncia. Para atender a
referida articulacdo € fundamental que os cursos de licenciatura construam um projeto pedagdgico com
identidade prépria, considerando a importancia dada a efetiva e concomitante relacéo entre teoria e pratica,
a carga horaria das atividades praticas pedagoégicas que entra no computo das dimensfes e ainda, das
praticas como componentes curriculares e pedagdgicos.

O exame das estruturas curriculares das licenciaturas possibilitou o mapeamento das disciplinas da
Dimenséo Pedagdgica presente e a hecessidade de cada uma delas.
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Figura 5: Disciplinas da Dimensé&o Pedagdgica e Requisitos Legais e Normativos
Letras LIBRAS - EaD **Didatica e Educagéo de Surdos

Computacdo - EaD ***Didatica para o Ensino da Computagao

Fonte: DICGP/COGRAD/PROGRAD/UFGD (2019)

Mediante a tabulacdo dos dados da Dimens&o Pedagodgica foi possivel identificar que dos dezoito
cursos de licenciatura, o componente “Didatica” estava contemplado em doze cursos, com a disciplina
“Fundamentos de Didatica” e que os outros seis cursos continham a disciplina de didatica especifica para a
area de conhecimento, a exemplo do curso de Letras — LIBRAS que contempla a “Didatica e Educagéo para
surdos” e dois cursos que além de “Fundamentos de Didatica” também continham a disciplina “Didatica”. O
componente de “Psicologia” é contemplado em catorze cursos com a disciplina “Psicologia do
Desenvolvimento e da Aprendizagem”, em cinco cursos com a disciplina “Psicologia da Educagédo” e em
dois cursos com a disciplina “Psicologia da Aprendizagem”, em alguns cursos as disciplinas sobrepbem-se.

Nesta direcdo, a disciplina “Politicas Publicas de Educagédo”, estava presente em onze cursos,
sendo que em um dos cursos constava a disciplina “Politica e Educagao”, em outro curso “Politicas
Publicas, Direitos Humanos e Cidadania” e em cinco cursos nao havia mengao do componente. Quanto ao
conteudo sobre Gestdo Educacional, este ndo estava presente em nenhuma das licenciaturas. Em relacdo a
tematica “Educacgado Especial”’, estava contemplada em treze dos dezoito cursos e em cinco deles nao
constava nenhum componente curricular relacionado.

Diversos requisitos Legais e Normativos dizem respeito ao atendimento das legislacdes pertinentes
a Educacio para Direitos Humanos, Educacdo Etnico racial, Educagdo Ambiental, Direitos da pessoa com
Transtorno do Espectro do Autismo e LIBRAS. A Resolugdo CNE/CP n° 2/2015 retoma essas teméticas
enfatizando a relevancia da insercéo nos projetos pedagdgicos.

E relevante abordar as legislacdes que previam a obrigatoriedade dos referidos temas no decorrer
dos Ultimos quinze anos e que foram ratificadas pelas diretrizes, inicialmente aponta-se as Diretrizes
Nacionais para Educac¢do em Direitos Humanos que foram estabelecidas pelo Conselho Pleno do Conselho
Nacional de Educac¢éo em 2012, por meio da Resolucdo n° 1, de 30 de Maio de 2012 que estabelece, em
seu Art. 9°, que “A Educacado em Direitos Humanos devera estar presente na formacéao inicial e continuada
de todos/as os/as profissionais das diferentes areas do conhecimento”. Embora a Resolugéo seja de 2012, a
UFGD ainda ndo contemplava o componente curricular em nenhuma de suas licenciaturas.

Merece registro também a Resolucdo CNE/CP n°® 1, de 17 de junho de 2004 que instituiu as
Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacéo das Relagbes Etnico-Raciais e para o Ensino de Histéria
e Cultura Afro-Brasileira e Africana e estabelece para as Instituicdes de Ensino Superior em seu Art. 12, § 1°:

§ 1° As Instituicbes de Ensino Superior incluirdo nos contetdos de disciplinas e atividades curriculares
dos cursos que ministram, a Educagéo das Relagdes Etnico-Raciais, bem como o tratamento de questdes
e tematicas que dizem respeito aos afrodescendentes, nos termos explicitados no Parecer CNE/CP
3/2004.
§ 2° O cumprimento das referidas Diretrizes Curriculares, por parte das instituicbes de ensino, sera
considerado na avaliagdo das condi¢gfes de funcionamento do estabelecimento.

(MEC, 2004)



O componente curricular de Educacéo das Relacbes Etnico-Raciais, estava contemplado com a
disciplina “Tépicos em Cultura e Diversidade Etnico racial” em doze licenciaturas e abordado de forma
transversal por dois cursos e oferecido ao aluno, optativamente, em dois cursos, foi necessaria adequacao
em quatro cursos com oferta obrigatéria.

No tocante as Diretrizes Nacionais Curriculares para Educacdo Ambiental, a legislagdo ndo exige
um componente curricular especifico, entretanto ressalta que o conteldo pertinente seja trabalhado em
todas as fases, etapas, niveis e modalidades, abordado de forma transversal e interdisciplinar, conforme
preconiza o Art. 8° da Resolucdo CNE/CP n° 2/2012:

Art. 8° A Educacdo Ambiental, respeitando a autonomia da dindmica escolar e académica, deve ser
desenvolvida como uma préatica educativa integrada e interdisciplinar, continua e permanente em todas
as fases, etapas, niveis e modalidades, ndo devendo, como regra, ser implantada como disciplina ou
componente curricular especifico.
Paragrafo Unico. Nos cursos, programas e projetos de graduagdo, pés-graduacéo e de extensdo, e nas
areas e atividades voltadas para o aspecto metodoldgico da Educacéo Ambiental, é facultada a criagéo
de componente curricular especifico.

(MEC, 2012)

Nesse sentido a analise das estruturas buscou verificar a existéncia de disciplinas especificas com a
temética da Educacdo Ambiental, a presenca do conteldo em disciplinas ja existentes e a previsdo de
abordagem do tema de forma transversal ou interdisciplinar. O levantamento feito demonstrou que seis
cursos de licenciatura apresentavam disciplinas sobre a Educacdo Ambiental, especificamente na
Licenciatura Intercultural Indigena, que possui caracteristica interdisciplinar, a Educacdo ambiental estava
presente em todos os conteldos do curso, e que em onze cursos 0 tema da educacdo ambiental esta
presente apenas como um dos dezessete componentes curriculares comuns a universidade, dos quais o
aluno deve escolher o minimo de dois, e nesse caso ndo ha garantia de que o aluno ter4 acesso ao
conteudo durante seu processo de formacao, pois trata-se de escolhas do aluno em seu percurso formativo,
sendo necessaria a insercao do componente como conteudo.

O Direito & Prote¢do da Pessoa com Transtorno do Espectro do Autismo foi instituido pela Politica
Nacional de Protecéo dos Direitos da Pessoa com Transtorno do Espectro Autista, Lei n°® 12.764/2012,
dentre as diretrizes para a consecucdo do objetivo da referida Lei, estabelecidas no art. 2°, destacam-se
aquelas que tratam da efetivagcdo do direito a educagao: “VIlI — o incentivo a formagdo e a capacitagdo dos
profissionais especializados no atendimento a pessoa com transtorno do espectro autista, bem como pais e
responsaveis”. Neste sentido os cursos de formagéo inicial e continuada de professores devem incluir em
seus projetos pedagdgicos componentes curriculares que possibilitem a formacdo de profissionais da
educacgdo com vistas a construcdo de conhecimento para praticas educacionais para a inclusdo escolar e o
desenvolvimento sociocognitivo dos estudantes com transtorno do espectro autista. A anélise dos projetos
pedagégicos das licenciaturas mostrou que todas estavam carentes de acfes de atendimento da Pessoa
com Transtorno do Espectro Autista.

A Lingua Brasileira de Sinais (LIBRAS) foi reconhecida como meio legal de comunicacdo e
expressao, e outros recursos de expressao a ela associados, pela Lei n® 10.436 de 24 de abril de 2002 e
teve sua inclusdo como disciplina curricular regulamentada pelo Decreto n° 5.626, de 22 de dezembro de
2005, no Art. 3°, do Decreto n® 5.626/ 2005 consta:

Art. 3° A Libras deve ser inserida como disciplina curricular obrigatéria nos cursos de formacao de
professores para o exercicio do magistério, em nivel médio e superior, e nos cursos de Fonoaudiologia,
de instituicdes de ensino, publicas e privadas, do sistema federal de ensino e dos sistemas de ensino dos
Estados, do Distrito Federal e dos Municipios.
§ 1° Todos os cursos de licenciatura, nas diferentes areas do conhecimento, o curso normal de nivel
médio, o curso normal superior, o curso de Pedagogia e o curso de Educagdo Especial sdo considerados
cursos de formacao de professores e profissionais da educag&o para o exercicio do magistério.

(BRASIL, 2005)

Nos cursos de graduacdo da Universidade Federal da Grande Dourados, a Lingua Brasileira de
Sinais (LIBRAS) foi incluida como disciplina obrigatéria nas licenciaturas e optativa nos bacharelados, nas
alteragcGes de Projetos Pedagdgicos ocorridas em 2009, evento ocorrido no bojo da implantagdo da nova
estrutura académica aprovada pelo Programa de Apoio a Planos de Reestruturacdo e Expansédo das
Universidades Federais (REUNI).

4.4 INSTITUCIONALIZACAO DAS ADEQUACOES

ApGs a apresentacdo das andlises das estruturas curriculares aos coordenadores e iniciadas as
discussbes sobre as possibilidades de alteracbes nos respectivos projetos pedagogicos, foram
implementadas as seguintes solucfes, observando a especificidade de cada licenciatura, para as questdes
ndo contempladas.



Em relacdo a tematica Praticas como Componente Curricular, as licenciaturas que néo
contemplavam o requisito, incluiram em sua estrutura e, apos as alteragdes, todos 0s cursos passaram a
apresentar as 400 horas de praticas como componente curricular como parte integrante de disciplinas
pedagogicas e/ ou especificas da area de conhecimento, ou como disciplinas especificas de pratica de
ensino. Cada curso de licenciatura incluiu em seu projeto pedagégico um item demonstrando a organizagao
das Praticas como Componente Curricular no Projeto Pedagdgico e, como sédo desenvolvidas ao longo do
processo formativo.

O encaminhamento dado a Dimensao Pedagdgica foi a criacdo de um nucleo de disciplinas
pedagdgicas em que cada curso verificaria a necessidade de adotar ou ndo em uma ou mais disciplinas.
Neste sentido, a Faculdade de Educacdo, ficou responsavel pela oferta da disciplina Politica e Gestédo
Educacional.

POLITICA E GESTAO EDUCACIONAL. Politica publica de educacg&o: conceito, ferramentas, agentes e
processos. Planos Nacionais de Educacdo e a organizacdo do Sistema Nacional de Educacao.
Administracdo e gestdo educacional: conceitos, especificidades. A organizagdo da educac&o nacional.
Organizacao e gestdo da escola: dire¢édo, coordenagdo pedagégica e avaliagdo. Mecanismos, processo e
instrumentos de democratizagdo da gestdo escolar.

Em relagdo a Educacgédo Especial, os professores responsaveis pela oferta da disciplina elaboraram
uma nova ementa contemplando o contetddo de Prote¢do aos Direitos da Pessoa com Espectro do Autista.

EDUCACAO ESPECIAL. Marcos conceitual, politicos e normativos da Educacdo Especial na perspectiva
da educacéo inclusiva. Diversidade, cultura e bilinguismo: implicagdes no cotidiano escolar. Préaticas
pedagogicas inclusivas: adequagdes curriculares, metodologicas e organizacionais do sistema escolar.
Transtorno do Espectro do Autismo: definicdes conceituais, aspectos legais e constructos pedagdgicos. A
formagéo de professores em Educacéo Especial para a inclusdo escolar com vistas ao atendimento das
pessoas com deficiéncias, transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades e superdotacéo
nos diferentes niveis de ensino.

Desta forma, cada curso de licenciatura formou um nucleo de Dimensédo Pedagdégica contemplando
1/5 da respectiva carga horéria total.

Para atender a Educacdo em Direitos Humanos foi criada uma disciplina obrigatéria em todas as
estruturas curriculares das licenciaturas com a seguinte ementa:

EDUCACAO EM DIREITOS HUMANOS. Compreensdo das bases conceituais dos direitos humanos.
Afirmacéo histérica e internacionalizacdo dos direitos humanos. Direitos Humanos, interculturalidade e
reconhecimento. Democracia, agfes afirmativas e direitos humanos. Classe, Género, Raca/Etnia,
Natureza e Meio Ambiente na perspectiva dos direitos humanos. Direitos Humanos, violéncia e punigéo
na contemporaneidade. Cidadania e Direitos Humanos no Brasil: avangos e resisténcias. Principios
pedagdgicos e metodoldgicos para uma educagdo em e para os direitos humanos.

Em relacdo a disciplina Educacdo das Relagdes Etnico-Raciais, esta ja existia e foi incluida nas
estruturas curriculares que ainda ndo contemplavam o tema de forma direta ou transversal.

Quanto a Educacdo Ambiental e, ap0s as alteragBes foi contemplada em todos os projetos
pedagdgicos das licenciaturas com a previsdo do componente curricular em forma de disciplina obrigatéria
ou de forma transversal e interdisciplinar, conforme a especificidade do curso.

A implementacdo das alteracfes foi realizada para todos os alunos matriculados, ou seja, todos os
alunos matriculados nas licenciaturas a partir de 2017-2 necessariamente integralizaram o curso cumprindo
todos os componentes curriculares obrigatérios e a carga horaria total minima de 3.200 horas.

A estratégia utilizada para diminuir os impactos das altera¢des na vida académica dos alunos no que
se refere ao tempo minimo de integralizacdo do curso e hovos componentes curriculares a serem cursados,
foi orientar os alunos formandos de 2017-2 a cursarem disciplinas eletivas, preferencialmente com as
teméaticas dos nudcleos | e 1l do Art. 12 da Res. CNE/CP n° 2/2015, ao longo de 2016 e 2017-1, e a oferta da
disciplina de Educacao em Direitos Humanos e Politica e Gestdo Educacional foi realizada em periodo
especial para os formandos 2017-2.

5 CONSIDERACOES FINAIS

Neste estudo buscou-se investigar como a politica nacional de formacdo dos profissionais do
magistério, por meio da Resolugdo CNE/CP n° 2/2015 foi implementada nos cursos de licenciatura na
Universidade Federal da Grande Dourados (UFGD), a partir do entendimento da relevancia do papel da
instituicdo de ensino como responsavel por uma formacédo constitutiva, indutora de praticas democraticas e
acessiveis aos seus alunos, que entende-se, por consequéncia, reproduzirdo essas praticas em todo seu
percurso profissional.

Como discorremos no texto, as discussfes, reunides e debates entre os envolvidos permearam todo
0 processo de implementacao da politica nacional de formacao dos profissionais do magistério, embasada



pela Resolugdo CNE/CP n° 2/2015, lembrando que neste estudo destacou-se as alteragcdes no ambito da
estrutura curricular, e a forma como esta politica reconfigurou os PPC’s dos cursos de licenciatura na UFGD,
buscando responder a questdo: Quais foram as alteracdes realizadas nos Projetos Pedagdgicos dos Cursos
de licenciatura da UFGD a partir da Resolugdo CNE/CP 02/2015?

Neste sentido o objetivo do texto foi atingido, e a questdo de pesquisa proposta foi contemplada
uma vez que as discussdes e debates resultaram em alteracdes significativas com vistas a atender as
diretrizes. Em relacédo a determinacéo de 400 horas de Pratica como Componente Curricular, foi realizada a
inclusdo de um item, em cada projeto pedagogico, demonstrando a organizacdo das Praticas como
Componentes Curriculares e como sao desenvolvidas ao longo do processo formativo; para contemplar as
tematicas de gestao de educacdo e educacdo em direitos humanos foram criadas as disciplinas “Politica e
Gestéo Educacional’ e “Educacdo em Direitos Humanos”, obrigatérias em todas as licenciaturas; sobre o
componente curricular de educacdo para as relagBes étnico-raciais a adequagédo feita foi a inclusdo da
disciplina “Educacio das Relagdes Etnico-Raciais” nas licenciaturas que ainda ndo a ofertava; no que se
refere as diretrizes curriculares de “Educacdo Ambiental”’, o componente curricular passou a ser previsto em
todos os projetos pedagodgicos de forma transversal e interdisciplinar ou como disciplina obrigatoria,
conforme a escolha do curso. Com essas altera¢des, cada licenciatura formou um ndcleo de Dimenséo
Pedagdgica totalizando um quinto de sua respectiva carga horéria total.

Entretanto, como destacado anteriormente, a Resolugdo CNE/CP n° 02/2015 se configura em uma
politica nacional de formacéo dos profissionais do magistério e como tal ela enfatiza a necessidade da
articulacdo entre a educacgédo basica e o ensino superior. Neste, sentido a Universidade Federal da Grande
Dourados tem como desafio a construgdo de um projeto institucional de formacéo inicial e continuada dos
profissionais do magistério e da educag¢do basica, que envolva os sistemas de ensino, as instituicées
escolares e ndo escolares, foruns permanentes de apoio a formacdo dos profissionais de educacéao.
Destacando que o Projeto Institucional de Formagéo de professores deve estar intrinsecamente articulado
com o Projeto de Desenvolvimento Institucional (PDI), o Projeto Politico-Pedagdgico Institucional, os
Projetos Pedagdgicos dos Cursos em atencdo as demandas regionais e locais.

Por fim, como sugestdo para outras pesquisas, propde-se que sejam realizados estudos
comparativos entres as Instituicdes de Ensino Superior a fim de trazer discussdes sobre as praticas
aplicadas a partir das novas diretrizes curriculares.
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