ATLANTE

Cuader e Educacion

Octubre 2019 - ISSN: 1989-4155

LA EXPRESION ORAL: COMUNICACION EFICAZ EN EL DISCURSO DEL
HABLANTE-OYENTE-IDEAL. TEORIA'Y PRACTICA

Lic. Leys Lubia Calderon Gonzalez®.
lubia@uniss.edu.cu

Dr. C Francisco Yoel Pérez Gonzélez2.
yoel@uniss.edu.cu

Prof. Israel Acosta Gdmez®.
israelag@uniss.edu.cu

Lic. Walter Alberto Pérez Suarez®.
walter@uniss.edu.cu

Para citar este articulo puede utilizar el siguiente formato:

Leys Lubia Calderén Gonzalez, Francisco Yoel Pérez Gonzélez, Israel Acosta Gomez y Walter
Alberto Pérez Suarez (2019): “La expresion oral: comunicacion eficaz en el discurso del hablante-
oyente-ideal. Teoria y practica”, Revista Atlante: Cuadernos de Educacion y Desarrollo (octubre
2019). En linea:

https://www.eumed.net/rev/atlante/2019/10/hablante-oyente-ideal.html

RESUMEN

En las actuales transformaciones y condiciones de la Educaciéon en Cuba se necesitan vias y
alternativas para lograr en las clases de Inglés una efectiva expresion oral en los estudiantes, de
manera que les facilite una adecuada comunicacién en la lengua extranjera y en la materna. La
ensefianza del inglés constituye un eslabdn fundamental en la preparacién integral de los
futuros profesionales de la educacion cubana, ello implica la formacién competente de estos
en las habilidades comunicativas, en especial la expresion oral. En las clases de Inglés. En la
actualidad, se evidencian marcadas dificultades en la comunicacion oral por parte de los
estudiantes. Por tal razén, el objetivo de este trabajo es: reflexionar sobre los componentes
tedricos y metodoldgicos, que sustentan la expresion oral en la clase contemporanea de Inglés en
la Ensefianza Media Superior.

PALABRAS CLAVE: competencia, habilidades, enfoque comunicativo; acciones didacticas.
ABSTRACT

In the current transformations and conditions of Education in Cuba, there is a need for ways and
alternatives to achieve an effective oral expression in students in English classes, in order to
facilitate adequate communication in the foreign language and in the mother tongue. The teaching
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of English constitutes a fundamental link in the integral preparation of the future professionals of
Cuban education, this implies the competent formation of these in the communication skills,
especially the oral expression. In the class of English. At present, marked difficulties in oral
communication on the part of students are evident. For this reason, the objective of this work is: to
reflect on the theoretical and methodological components that sustain oral expression in the
contemporary English class in Higher Secondary Education.

KEYWORDS: competence, skills, communicative approach; didactic actions.

INTRODUCCION

“Un enunciado es valido cuando sus condiciones de validez se han cumplido”.
Jurgen Habermas

En Cuba se desarrolla una estrategia politica, educacional, cultural e ideolégica
encaminada a elevar la cultura general integral de la poblacién, con el fin de consolidar
los valores de la identidad nacional y de prepararnos para desafiar los retos futuros del
desarrollo econdmico y social del pais.

Linglistas y educadores de avanzada como José Agustin Caballero (1771-1835), Félix Varela y
Morales (1787-1853), José de la Luz y Caballero (1800-1862), José Silverio Jorrin (1816-
1897),José Marti Pérez (1853-1895), Enrique José Varona (1849-1933), Alfredo Miguel
Aguayo(1866-1948), Carlos de la Torre (1858-1950), Carolina Poncet (1879-1969), Ramiro
Guerra(1880-1970), Herminio Almendros (1898-1974), entre otros, legaron valiosas concepciones
tedricas y metodolégicas acerca del lenguaje y su ensefianza.

El aprendizaje del inglés es una importante parte de la formacion de los estudiantes como
via para ampliar los conocimientos y valoraciones de la cultura universal, constituye
ademas, una de las tareas mas importantes dentro del proceso de ensefianza-aprendizaje.

Esta tarea posibilita, a la vez, el desarrollo del pensamiento, y su correcto empleo deviene en una
importantisima condicién del desarrollo de las relaciones maestro — alumno, alumno — alumno y el
trabajo pedagdégico general. Ello explica que en los Ultimos afios los estudios en aras de potenciar
este componente de la lengua en el contexto pedagoégico hayan sido recurrentes.

La asignatura idioma inglés en el Sistema Nacional de Educacién responde a la
importancia politica, econémica, social y cultural de las lenguas extranjeras en el mundo
de hoy.

El aprendizaje del inglés es una importante parte de la formacion de los estudiantes como
via para ampliar los conocimientos y valoraciones de la cultura universal.

La concepcidon metodolégica de la asignatura es el enfoque comunicativo que integra los
principios basicos del método practico- consciente para la sistematizacion de los contenidos que
contribuyen al desarrollo de las habilidades comunicativas.

Lo més importante al estudiar el inglés como lengua extranjera, es utilizarlo en diversas y
variadas situaciones comunicativas y emplearlo para complementar el aprendizaje de otras
areas académicas. Sobre esta base se elaboran los programas, textos, orientaciones
metodolégicas y medios para cada nivel y su correspondiente aplicaciéon en las aulas.

La necesidad de la ensefianza del inglés como lengua extranjera es vital en las Escuelas
Pedagogicas del pais. En la historia de estas instituciones siempre ha estado presente la
ensefianza de este idioma como lengua extranjera dentro de los planes de estudios de las
diferentes carreras, con el objetivo de contribuir a la formacion integral de los estudiantes
como futuros profesionales de la educacion.

Esta necesidad exige que los profesores de estos centros, utilicen los métodos y técnicas
mas actuales y sepan expresarse pedagogicamente en la direccion del proceso de
ensefianza-aprendizaje, para que los estudiantes comprendan la importancia de su labor
como formadores de las nuevas generaciones.

En el Modelo General del Profesional en la especialidad Maestro Primario de Inglés, se
define el profesor de Inglés que se aspira: un profesor de idiomas que posea los valores para
formar a las nuevas generaciones basado en la politica educacional, asi como en los
valores de la sociedad socialista cubana. Fidel Castro en acto de graduacion de Maestro
Primario,2001, plante6 que:



La ensefianza del inglés en la ensefianza primaria es considerada un aporte directo al
desarrollo de la nueva sociedad. Por estas razones es que el dominio de al menos la habilidad
de expresion oral en los escolares de este nivel, se ha convertido en requisito indispensable
para el aprendizaje de un idioma extranjero acorde con su tiempo.

Se manifiesta la contribucion del conocimiento de una lengua extranjera, como el Inglés,
gue por su universalidad e importancia en la comunicacion intercultural favorece la relacién
amistosa y solidaria de los nifios y las nifias con otros/as de diferentes latitudes, ello
evidentemente aporta a la formacion de una cultura general integral y en consecuencia a la
formacion general de la personalidad.

Existen autores estudiosos de la temédtica, entre ellos se destacan: Rosa, Antich de Ledn,
1986;Da Quinta, Rico, Gladis., 2002;Clara., Guelmes Lucy., 2002;Quevedo Palomo, Iraida. ,
2005;Mijares, Nufez Luis, 2008; Vazquez Gabriel, 2009.

Sin embargo, no se ha constatado evidencia de que estos autores propongan acciones
didacticas concretas en funcion del desarrollo de la expresion oral con un enfoque profesional
pedagdégico para poder ensefiar con calidad en los niveles de ensefianza, lo aprendido
desde la clase de Practica Integral de la Lengua Inglesa en las Escuelas Pedagdgicas.

Constituye un problema para el par categorial ensefianza-aprendizaje, dentro del Proceso
Pedagdgico, porque: esta dentro de las prioridades del sistema de educacién, es una aspiracion
de la sociedad para el futuro mejor de las nuevas generaciones en convertirse en verdaderos
profesionales no sélo en el campo de la educacion sino en todos los demas; es ademas, una
necesidad de la familia para el futuro ulterior de sus miembros en la sociedad, convirtiéndose
precisamente en una necesidad y exigencias del estado.

Causas del problema

Un estudio exploratorio realizado en el primer afio de la carrera de maestro primario de
inglés mediante la observacion a clases, encuesta a estudiantes, entrevista a docentesy la
revision bibliografica de los documentos normativos, arrojé potencialidades como:

4 -Deficiencias
en el dominio de los componentes de la expresién oral.

v -
Asistematicidad en la practica integrada de las habilidades comunicativas desde la
planificacién de las actividades para la clase.

v -No utilizacién
de métodos adecuados para la practica del idioma en el aula y fuera de ella con un
enfoque pedagdgico.

v -Dificultades
en la seleccion de estrategias de aprendizaje para que los estudiantes dominen
el algoritmo para el trabajo con las habilidades comunicativas en sus alumnos,
especialmente la expresion oral.

4 -Limitaciones
con la orientacion de tareas o proyectos de trabajos colectivos o individuales que
posibiliten la practica de la expresion oral y demas componentes de la actividad
verbal.

4 -Escaso
dominio de la gramética.

v -Insuficiencia
para poder expresar las ideas necesarias en el proceso docente.

v -
Desconocimiento de algunas funciones comunicativas que interfieren en la comprension
de algunos contenidos y en la necesaria interaccion en el aula.

4 -Insuficiente
vocabulario para codificar-decodificar el mensaje que se transmite en la clase.

Por tal razon, el objetivo de este trabajo es: reflexionar sobre los componentes teodricos -
metodolégicos, que sustentan la expresién oral en la clase de Inglés en la Escuela Pedagdgica.

DESARROLLO
1-Hacia una concepcidn teérica de la expresidn oral en la clase de Inglés. Su desarrollo en
el devenir historico

Desde que el hombre comienza a hablar, la palabra se convierte en el mas importante medio de
comunicacion, aunque se valid de otros codigos no verbales para poder comunicarse, como el



gesto, la accion, los sonidos, aun pobremente articulados o aquellos que se originaban por la
interaccion de palos, los golpes de tambor, etc. Las necesidades practicas de los hombres en sus
relaciones sociales posibilitaron que surgieran los primeros recursos que usaron para
comunicarse entre si. Por tanto, las interrelaciones sistémicas hacen el verdadero lenguaje.

Ello contribuy6é a la creacién en el hombre de una conciencia practica del mundo material que
influyd a su vez sobre el trabajo y la palabra, estimulando su desarrollo. Lenguaje, pensamiento y
humanizacién constituyen tres aspectos simultdneos del mismo proceso en el que se ha de tener
en cuenta el contexto histérico social que lo hizo posible.

Se infiere, entonces, que la actividad cognoscitiva del individuo, su pensamiento en conceptos,
solo es posible con el concurso del lenguaje; de ahi la gran significacién que tiene su desarrollo
en la comunicacion.

En la conversacion se lleva cabo un intercambio de actividades, representaciones, ideas,
orientaciones, intereses, etcétera, se desarrolla y manifiesta el sistema de relaciones sujeto-
objeto, necesitdndose como minimo para su realizacion, dos personas, cada una de las cuales
actla como sujeto, y es la interaccién de las personas que entran en ella como sujetos, que no
s6lo se trata del influjo de un sujeto con otro, aunque esto no se excluye, sino de la interrelacién
entre ambos.

Es evidente que la forma de expresion a través del uso de la destreza expresiva en el acto
interactivo, es una necesidad de una educacion linglistica mas organizada, interrumpida para las
nuevas generaciones que, a partir de la experiencia desarrollaran las habilidades y los habitos de
trabajo en los escolares.

Mas adelante, en las pocas escuelas que se fueron creando se limitaba a los escolares a que
expresaran lo que habian aprendido, es decir, existia una limitacion de expresar los conceptos, y
manifestarlos mediante la construccion sistémica de ideas.

En Cuba, la lengua que se impartia era el latin, que era mal aprendida por los estudiantes quienes
repetian palabras cuyo significado desconocian totalmente; se le asigné a la gramética, por tanto,
la funcién de regular, normar los usos orales y escritos que consigan los estudios linguisticos.

No obstante a que en los siglos XVII y XVIII se le ofrecié6 importancia a las capacidades
expresivas de los estudiantes, la ensefianza de la lengua se lleva a cabo a través de métodos
formales y se enfatiza en la imitacion y memorizacién de los modelos clasicos.

La lucha prolongada de José A. Caballero inicia a fines del siglo XVIII al pretender el
establecimiento de una Catedra de castellano y la culmina J. A. Saco en el 1842 cuando se
elimina el latin; aunque es Félix Varela quien utiliza por primera vez el castellano.

José Agustin Caballero insisti6 en que se ensefara espafiol en todas las escuelas y tuvo el
mérito de ser de los primeros en presentar en la Sociedad Econdmica “Amigos del Pais” un
proyecto de reforma para los estudiantes universitarios.

Ya en el siglo XIX el pensamiento martiano, senté pautas al plantear en sus escritos que a cada
hablante debia hablarsele en su lengua. José Marti Pérez, (1975), como educador tratdé siempre
de promover el didlogo con sus estudiantes y estimular el pensamiento. Asimismo, reconocié la
importancia del dominio de la lengua.

De manera general el desarrollo de las concepciones educativas del lenguaje quedé a nivel de
aportes de destacados linglistas y educadores progresistas. Entre estos educadores se destacan:
Carolina Poncet y de Cardenas (1878-1969), Alfredo Miguel Aguayo (1866-1948),Herminio
Almendros (1898-1974), Enrique José Varona (1844-1933) y Radul Ferrer (1915-1993), contintan
la labor iniciada por Varela, Luz y Caballero, Saco y Marti en etapas anteriores.

La lengua inglesa alcanza una amplia difusibon en el mundo. Para muchos paises es
la lengua oficial; para otros es la lengua extranjera que mas se estudia en los distintos
sistemas escolares o0 el idioma de la comunicacién internacional mediante Internet. La
hegemonia del idioma inglés fue alcanzada hace trescientos afios atrds y esa supremacia se
ha mantenido unida al desarrollo acelerado de la ciencia y la técnica en el mundo
actual.

El aprendizaje de cualquier idioma extranjero, independientemente del propdsito, requiere del
desarrollo armonico e integral de las cuatro habilidades de la actividad verbal: la comprensién
auditiva, la expresion oral, la comprensién de lectura y la expresion escrita, lo que garantiza
gue cada estudiante sea capaz de tener un dominio mas completo de la lengua.

En nuestro pais se adecua una estrategia politica, educacional, cultural e ideolégica,
encaminada a elevar la cultura general integral de la poblacion, con el fin de
consolidar los valores de la identidad nacional y de prepararnos para desafiar los retos futuros del
desarrollo econdmico y social del pais.



Por todo lo anterior se corrobora que el aprendizaje del inglés es una necesidad social que debe
ser cubierta en la Escuela Pedagodgica y tiene como objetivo fundamental el desarrollo
de las habilidades comunicativas que les permitan a los estudiantes comprender
y expresar informacion  sobre la vida personal, familiar, asi como las actividades
escolares y sociales que realizan cotidianamente.

Teniendo en cuenta que la practica oral favorece la interaccién comunicativa, que constituye la
esencia fundamental de la ensefianza y el aprendizaje del inglés, el desarrollo de la expresién
oral le permitird al estudiante adquirir habitos y habilidades, conocimientos de la
lengua, ampliar su horizonte cultural sobre diferentes temas de nuestro pais y el
mundo.

Contribuira, ademas, a la construcciébn vy reconstruccion de nuevos conocimientos,
facilitandole al estudiante aprender a aprender y formarse integralmente como
demanda el momento actual en la educacion cubana.

A pesar de que el Ministerio de Educacion ha emprendido diversas acciones vy
estrategias para elevar la calidad del proceso de ensefianza aprendizaje, los
resultados no han cumplido las expectativas propuestas.

Actualmente, los estudiantes de primer afio enfrentan dificultades que limitan el desarrollo de la
expresion oral al demostrar deficiencias en el uso eficiente de las habilidades linguisticas.

Habilidades
comunicativasen la

Habilidades
linglisticas escritas

Habilidades
linglisticas orales

direccidn de |a
competencla
eomunlcativa

expresion
oral

@s la forma de

expresar sin
barreras Io gque

Se piensa

exprasion escrita:

comprension auditiva compransian de lectura

Fig.1: Las habilidades linglistico-comunicativas

En consecuencia, las habilidades comunicativas en las clases, especialmente en las de
expresion oral, presentan limitaciones con la realizacion de tareas o0 proyectos de trabajos
colectivos o individuales, que posibiliten la practica de la expresion oral y demas
componentes de la actividad verbal, escaso dominio de la gramatica, insuficiencia en el
vocabulario para codificar o decodificar el mensaje que se transmite en la clase y para poder
expresar las ideas necesarias, desconocimiento de algunas funciones comunicativas que
interfieren en la comprensién de algunos contenidos y en la necesaria interaccion en el aula,
insuficiente comprension de lo que dice el compafiero o el profesor, presentan
carencias al no incluir toda lainformacibn necesaria, en la reproduccion de la



pronunciacion de las palabras estudiadas ,no se sienten seguros al hablar, muestran
dificultades al no realizar pausas al final de las frases o grupos de palabras, vy
expresan deficiencias al no sentirse motivados hacia la asignatura.
La ensefianza del Inglés se convierte en un elemento esencial y necesario a trabajar y dentro de
las especialidades de la ensefianza de las lenguas extranjeras, entendida como especialidad
cientifica con objetivos e instrumentos propios. También, la ensefianza de las lenguas
extranjeras en su conjunto, exigen en palabras de Juan Destaro Monroig, (1994)
Desde un punto de vista metodoldgico, es extraordinariamente importante, por tanto, que la
exposicién del alumno a la nueva lengua esté en todo momento orientada a la captacion del
significado. Este acceso al significado debera ser proporcionado, fundamentalmente, por tres
conductos:
1. por el contexto linguistico que acompafia a una palabra o frase determinada todavia
desconocida por el alumno, pero que, a través de dicho contexto, puede deducir
facilmente;
2. através del contexto extralingulistico (contexto situacional, dibujos, gestos, etc.);
3. mediante el recurso a la traduccion, si es preciso, del término o expresion
desconocidos. (Bestard, 1994, p. 95)
Por supuesto, que el profesor Bestard, (1994) asevera que para la ensefianza de la lengua, debe
capacitarse al sujeto-ideal para comprender los contextos de situacion, y formarlos para una
traduccién que lo ayude a contextualizar el término o los términos que dificultan la decodificacién
del mensaje.

2-La competencia comunicativa en el estudiante a través de las habilidades linglisticas. El
saber hacer cosas con las palabras desde una comprensién efectiva del discurso oral.

El dominio de un sistema de actividades psiquicas, practicas y reguladas sobre la accion,
produce cierta actividad del sujeto a aprehender los conocimientos, habitos y habilidades que
necesita para apropiarse creadoramente del contenido comunicativo que engendra la sociedad,
para ensefiar al sujeto a ser y estructurar practicas coherentes y comunicativamente estratégicas.
En tal sentido, el profesor Manuel Rubio (2009), asegura que “ser competente comunicativa e
interculturalmente supone poseer el conocimiento y la habilidad para utilizar el lenguaje como
generador de contextos amigables”. (Rubio, 2009, p. 286)

Y, como es de suponerse, lo amigable esta en virtud de lo que el hablante es capaz de hacer en
situaciones comunicativas que generen en si, posibilidades ilimitadas para producir significados. Y
la produccién de significados, depende, en alguna medida, de la conducta del sujeto-ideal, porque
la comunicacién sera la expresion conductual, en donde los sujetos dardn a conocer sentimientos
(estados de animo, ira, contencién, etc.), por ello, “(...) cuando la comunicacion afecta a la
conducta, es un aspecto pragmatico y desde esta perspectiva, toda conducta y no solo el habla,
es comunicacién, y toda comunicacién, toda expresion no verbal o verbal afecta la conducta de
los individuos”. (Lugo, 2008, p. 2) es evidente, que la conducta es un factor determinante para la
identificacion de los actos del habla en el proceso comunicativo, y para evaluar la competencia
comunicativa.

Al tratar las habilidades desde esta concepcion se puede plantear que no se adquieren
solo por la sistematizacion de las operaciones como los héabitos, sino por la asimilacién y el
dominio de estas y la sistematizacion de las acciones encaminadas a determinada
finalidad. Es a través de las habilidades que se regula racionalmente la actividad, desde un plano
consciente.
La integracion de la expresion oral, por tanto conézcase, la audicién, la lectura y la escritura, son
habilidades comunicativas, y se refieren a las habilidades linglisticas orales como:
comprension auditiva y expresion oral y a las escritas, la de comprension de lectura y expresion
escrita en la direccion de la competencia comunicativa. Del mismo modo:

La competencia comunicativa de los interlocutores, competencia que consiste en

producir e interpretar los enunciados de manera adecuada a las multiples situaciones de

comunicacion reguladas por las convenciones socio discursiva. (Herrero, 2005, p. 152)
Es asi, como la competencia comunicativa es la construccion de situaciones vivenciales a partir
de una interpretacidon discursiva y cognitiva de la realidad en la cual el hablante-ideal se
desarrolla, y que es el contexto pragmatico de su intencién relevante.

También, si hablamos de una competencia, se hace alusién a la habilidad que capacita

al sujeto para construir un mensaje coherente. En tanto, esta capacidad posibilita el



desarrollo diverso y amplio que (...) abarca un conjunto de subcompetencias que
habilitan a los interlocutores para producir o comprender. (Nifio, 2011, p. 2)
Y, la capacidad, se puede aplicar a la situacién comunicativa desde las subcompetencias que
viabilizan una expresion oral estratégica, dinamica y ajustada a los productos sociales. Porque
como bien expres6é Jirgen Habermas “(...) la comunicacion es el nuevo contrato de la
intersubjetividad de la sociedad”. (Habermas en Mufoz, 2005, p. 187), es decir, que lo que
Habermas pretende especificar es que la comunicacion es un estado socialmente condicionado
desde la sociedad como elemento vivo, y por ella, que es ademas un proceso de lo humano.
Asimismo, la competencia comunicativa, se genera desde la sociedad, por ese hablante-ideal,
gue es un sujeto consecuente. Porque, sin dudas, el lenguaje es una esencia de la interaccion
humana, como también aclarase Habermas.
Entonces, “la competencia comunicativa tiene un caracter eminentemente estratégico, tanto en lo
individual como en lo colectivo”. (Bermudez & Gonzalez, 2001, p. 2), ello se explica porque si se
entiende a la competencia comunicativa como saber estratégico del hablante-ideal, esos saberes,
se graduan desde las capacidades-habilidades o aptitudes que hacen idénea la participacion del
sujeto que comunica en un contexto de construccion de acuerdo; idea de Habermas que se
acepta; porque la comunicacién es un acuerdo ético y representacional del hablante, para
producir mensajes visibles de relacién interpersonal e intergrupal.
Esa capacidad, pues, que desarrolla el estudiante para utilizar de forma diferenciada los distintos
objetivos comunicativos, es unos habitos lingiiisticos sino reproducido, si establecido desde la
mente del sujeto que crea situaciones comunicativas desarrolladoras. Puede decirse entonces
que:
Hymes (1972) propuso el concepto de competencia comunicativa, y por otra parte,
amplié el de competencia linglistica propuesto por Chomsky. Defiende que esta supone
el conjunto de habilidades y conocimientos que permiten que los hablantes de una
comunidad linguistica puedan interaccionar y entenderse haciendo uso del sistema de
reglas de la interaccion social de un grupo, de una comunidad o de una sociedad
determinada. (Hymes 1972 en Santamaria, 2010, p. 34)
En este sentido, la competencia comunicativa, gestiona en el hablante-ideal, unas competencias
basicas desde el saber gramatical, sociocultural y estratégico. Por ende, al integrarse estos
componentes se refuerza el saber linglistico como recurso, que el estudiante verbaliza a partir del
sistema de influencia que propone el saber linglistico, también, analizado como competencia
instrumental. Pues, la doctora Beatriz Fernandez Herrero, (2010) coincide con Habermas y
Hymes, porque:
En definitiva, el desarrollo de la competencia comunicativa en las personas haria posible
la formacién y el ejercicio de las diferentes dimensiones de la ciudadania: la dimension
ética, directamente relacionada con los valores y con la legitimacion de los diferentes
sistemas valorativos (...) (Fernandez, 2010, p. 11)
Sistemas valorativos, que determinan la conformacidn de una estructura comunicativa que valide
y certifiqgue que la competencia comunicativa fundamenta un estado de influencia en el sujeto-
hablante-ideal, porque en la medida en que se construya un espacio de expresién, se estructuran
mejor sus discursos, que es en si mismo, producir sentidos del referente-realidad que intenciona o
gestiona ese hablante en el sistema; por ello, Noam Chomsky expresa que “los sistemas que dan
acceso a las representaciones del sentido pueden denominarse sistemas conceptuales-
intencionales”. (Chomsky, 2003, p. 23), es asi que ese sistema actia como una convergencia
entre la ética del hablante y la conciencia de este en los estratos. Porque cada intencion
comunicativa, posee intencién semantica, discursiva y estratégica.
3-Enfoque comunicativo en la clase de lengua. La ensefianza sincrénica de las lenguas. El
enfoque comunicativo. Sus principios.

El enfoque comunicativo es introducido a partir de los afios 70 y realmente acogido por
profesores y metodistas en la década de 1980. Tuvo gran impacto entre los expertos y
resultd popular y fructifero al compararlo con métodos que habian existido hasta entonces,
donde se ensefiaba bajo reglas y patrones la lengua y no a qué hacer con ella, es decir a
utilizarla como via de comunicacién social. Y, no puede quedarse en una etiqueta conceptual, por
tanto, los doctores Carlos Lomas y Andrés Osoro (1993), expresan en este sentido que “la
pretensién de desarrollar un enfoque comunicativo para la ensefianza de la lengua requiere no
guedarse en la mera etiqueta, pues bajo la denominacion de enfoques comunicativos funcionales,
se esconden propuestas muy diversas y hasta contradictorias”. (Lomas & Osoro, 1993, pp. 26-27)
Es por ello, que esas etiquetas, no deben cefiirse solamente, a una base meramente conceptual,
sino en el saber desentrafiar lo que de manera implicita se declara en los enfoques.



Los nuevos planteamientos al respecto partieron de diferentes ciencias: la sociolinguistica,
la antropologia, la filosofia, la psicologia, la linglistica. Todas ellos tenian una propuesta comun,
verificar en el contexto, las habilidades que organizan en el estudiante, un saber estratégico y
recursivo de este para adecuar su acervo linglistico, cultural y psicolégico en la comunidad
comunicativa que logra contratos inteligibles en los discursos. Asi, los doctores Antonio Mendoza
Fillola y Ezequiel Briz Villanueva, (2003) analizan que:
El enfoque comunicativo es una nueva concepcion coherente de la ensefianza y el
aprendizaje de la lengua y la literatura que tiene como objetivo principal que los
alumnos desarrollen capacidades de uso de su lengua en cualquier situaciéon en que
se puedan encontrar. (Fillola & Briz 2003, p. 81)
Por tanto, ademas, el desarrollo de capacidades supone ensefiar a pensar y a hacer desde las
disimiles situaciones en las cuales los hablantes-ideales produzcan mensajes sensibles en su
lengua. Asimismo, el fildlogo Eduardo de Bustos Guadafio, (2013) plantea que “la lengua
constituye pues un elemento de la mente de la persona que conoce la lengua, que adquiere que
la aprende y que el hablante/oyente utiliza”. (De Bustos, 2013, s. p), por tanto, el hablante-oyente
postula una produccion sensible desde su saber innato, que es decir, su saber operacional-
cognitivo y procedimental, de armar la frase al tomar el sentido de la situacién comunicativa, como
resultado.
También, el enfoque comunicativo se pone de manifiesto en la clase de lenguas extranjeras en la
concepcion, planificacion, ejecuciéon de ella en su conjunto y del sistema de ejercicios con
el fin de lograr la insercién del estudiante en la comunicacién, desde la construccion de un
pensamiento, porque el lenguaje comienza a ser lenguaje, desde su vinculo con el pensamiento,
ya lo diria Jean Piaget “debido precisamente al constante intercambio de pensamientos con los
demds, podemos descentrarnos y coordinar internamente relaciones que derivan de puntos de
vista diferentes”. (Piaget, 1999 en Richmond, 1974, p. 51)
Toda ensefianza comunicativa de cualquier lengua extranjera tiene como base la
concepcion de la lengua como un medio de expresién y recepcion de ideas, por lo que se
hace necesario la competencia comunicativa, la que implica el amplio desarrollo de las
habilidades comunicativas mismas, de forma sistémica y armoénica: la expresién oral, la
compresion auditiva, la expresion escrita y comprension lectora. Sépase, que para la
comunicéloga y doctora Maria Alejandra Gasca Fernandez, (2013):
Desde una perspectiva sociocultural, la lengua se sustenta en el enfoque comunicativo, el cual
deja de ver la norma (lingiiistica) como eje rector y da paso a la nocion de uso de la lengua, a
través de la interaccion social y negociacion de significados culturales en situaciones
comunicativas especificas. (Gasca, 2013, p. 25)
Es por ello, que mas que atender el componente gramatical de la comunicacién, se propone
desde la teoria de Hymes, la implicacion de variables socioculturales, estratégicas, que
coadyuven a resemantizar el “contrato” o “adecuacion” del hablante-ideal para significar y ajustar
el discurso como hecho eminentemente social.
La critica del socio-lingiista Hymes (1972) al concepto de competencia linguistica
propuesta por Chomsky (1965) es un hecho determinante para el desarrollo del enfoque
comunicativo. Para Chomsky la competencia es el conocimiento inconsciente que el hablante-
oyente tiene de las reglas del sistema de su lengua.
Hymes rechaza en alguna medida el concepto chomskiano que parte de un hablante-oyente
ideal en una comunidad linglistica homogénea, representando asi una perspectiva que se
aparta de las cuestiones centrales del uso de la lengua, los cuales se relegan al campo
de la actuacion. Desde el punto de vista de Hymes, la competencia tiene que ir mas alla del
conocimiento gramatical e incluir los conceptos de adecuacion y aceptacién. Lo que quiere decir,
gue no se deshecha la concepcion de Noam Chomsky, pero, Hymes enriquece la teoria
comunicativa al valorar la correlacion norma-uso, en contextos auténticos de mediacion
estratégica, comportamental y situacional.
Por ello, nada sustituye la idea de Noam Chomsky, al decir, que existe una capacidad-habilidad
innata del uso gramatical, como variable inductiva del hablante-oyente-ideal, que aplica un saber
linglistico a la comunicacion; no obstante, las teorias contemporaneas sefialan que el enfoque
comunicativo debe centrar su interés en valorar usos, y aplicar las normas. Se trata de pues, de
participar en la comunicacion, entendiéndola como una préactica social. En consecuencia, “lo
irracional no puede separarse de lo racional’. (Habermas, 1987 en Heler, 2007, p. 112), pues, “la
dinamica evolutiva de las sociedades modernas, con sus distorsiones, tiene que ser evaluada
desde la racionalidad comunicativa — 0, lo que es lo mismo, desde el contenido normativo de la
modernidad”. (Heler, 2007, p. 112) entonces, Habermas, (1987) y Heler, (2007) consigan en su



teoria que, la comunicacion no puede entenderse como una categoria en lo solitario, porque la
norma ha de adecuarse al medio, para ir construyendo los usos.

En este sentido, un estudiante que comprende, usa las capacidades cognitivas y meta
cognitivas de autoevaluacion para comprender y producir significados linglisticamente
coherentes, desde los conocimientos que demuestra y las estructuras linguisticas y discursivas
gue emplea, todo bajo la idea de demostrar capacidades y adecuarse a cada contexto, los cuales
exigen para interactuar en diversos escenarios socioculturales, fines y propositos especificos, a
partir de la configuracién psicolégica de hablante-ideal. Asi, para los profesores Israel Acosta
Gobmez y Ana lvis Bonachea Pérez, (2018) aseguran que “la comprension esta presente en todo
proceso comunicativo, en todo proceso de interaccion donde se quiera comunicar un mensaje.
Este mensaje puede ser transmitido a través de diferentes medios y debe ser codificado, debe ser
comprendido”. (Acosta & Bonachea, 2018, p. 6)

Se necesita, pues que hablantes-oyentes ideales, como dice Chomsky, se ajusten o se imbriquen
en el contexto socio-cultural, desde situaciones comunicativas auténticas, porque el saber
gramatical, mas que un componente innato del sujeto, debe lograr expresion consecuente, con la
realidad evocada.

4-Estudio diagnostico, actividades y analisis de los resultados.

En este, se presentan los resultados de los instrumentos aplicados en el diagnéstico inicial con
medida de pre-test, se fundamenta, caracteriza y describe la propuesta compuesta por
actividades docentes en funcién de la preparacion de los estudiantes para favorecer al proceso
de ensefianza y aprendizaje de la expresién oral en la ensefianza de la lengua inglesa en la
muestra, y se presentan ademas los resultados obtenidos con su aplicaciéon en la practica
educativa.

La investigacion cientifica lleva implicita una fase de diagndstico, a partir de la utilizacion de
diferentes métodos del nivel empirico y tedrico. Se elaboraron y aplicaron instrumentos para el
diagnostico del estado de desarrollo de la expresion oral de los alumnos de quinto grado, donde
se tuvieron en cuenta las dimensiones e indicadores propuestos.

El primer instrumento aplicado fue el analisis de documentos normativos como programas,
orientaciones metodoldgicas, modelo de escuela primaria, libros de texto, orientaciones
metodolégicas ajustes curriculares (anexol) con el objetivo de constatar como estaba
relacionado el problema con dichos documentos, de lo cual se obtuvo las siguientes
regularidades.

Asimismo, en el Modelo de Escuela Preuniversitaria, se concibe dentro de los objetivos del nivel y
especificos del grado el dominio de la lengua materna para asociar y comprar con la extranjera
(lengua inglesa) al comunicarse de forma oral con unidad, correccion, fluidez y correccion.

En los objetivos generales y especificos de la asignatura Inglés se observa la expresién oral en
todas las unidades.

4 Conversar
acerca de temas conocidos, sugeridos o libres con espontaneidad y creatividad.

4 Memorizar
poesias, refranes, pensamientos y pequefios fragmentos de prosa seleccionada.

4 Dramatizar
lecturas y pequefias escenas o piezas.

4 Describir

oralmente laminas, obras de arte, paisajes, personajes de las lecturas.
Las orientaciones metodoldgicas reflejan algunos procederes para el trabajo con la expresion
oral, pero de forma muy general, no se precisan los métodos, medios, formas de evaluacién ni se
hace referencia a los procedimientos desarrolladores. En cada capitulo del libro de texto se
comienza con actividades de expresion oral, que muchas veces son el punto de partida para la
realizacion de trabajos escritos, pero las actividades presentadas no agotan ni abarcan todas
las posibilidades de realizacién de cada una de ellas.
En la Resolucion Ministerial 120/09 se reflejan los aspectos a tener en cuenta al evaluar
constantemente la expresion oral en el primer y segundo afio. En cuanto a la Evaluacién Parcial,
asi como la final observan actividades de expresion oral.
4.1-Resultados del pre-test
En el desarrollo del pre-experimento se observé como en la poblacion utilizada para el mismo
coexistia una problematica atafiida con el insuficiente desarrollo de la expresiéon oral en Inglés en
los estudiantes de la Escuela Pedagdgica.



Para evaluar la variable dependiente se emple6 una prueba pedagodgica y una guia de
observacién. Al valorar la prueba pedagogica se pudo constatar que en la pregunta uno los
estudiantes al describir abusan de los adjetivos, no emplean frases bonitas o en sentido figurado y
la descripcién se convierte en una mera enumeracion de documentos.

En relacion al inciso b son capaces de exponer algunos elementos que cambiarian al paisaje pero
les falta argumentos soélidos del porqué de estos cambios.

En relacién al inciso b son capaces de exponer algunos elementos que cambiarian al paisaje
pero les falta argumentos sélidos del porqué de estos cambios.

En cuanto a la guia de observacion se corroboré que el 50,0% de los alumnos nunca logran
expresar las ideas de forma clara, ni utilizan oraciones relacionadas coherentemente.

En el tercer y cuarto aspecto el 70,0% de los alumnos emplean un vocabulario pobre e impreciso
y no emplean expresiones originales.

En relacion al aspecto referido a la articulacién y pronunciacion el 50,0% presenta problemas
severos y solo a veces se expresan con emotividad, ademas los gestos son exagerados y el tono
de voz es mondtono en algunos casos y estridentes en otros.

Al valorar la actitud que asume al escuchar se comprobd que el 70,0% interrumpe a sus
comparfieros constantemente. A continuacion se describen los resultados y la evaluacién de los
indicadores declarados en cada dimensién mediante la aplicacién de una escala valorativa

(anexo 4) que comprende niveles bajos , medios y altos. Para la evaluacién integral

de cada sujeto de investigacion, se determind que el nivel bajo comprende al menos tres
indicadores bajos, el nivel medio, al menos tres indicadores medios y no mas de uno bajo y el alto
comprende al menos tres indicadores altos y no mas de uno bajo.

Al evaluar la dimension I, se pudo constatar que el indicador (1.1) el (65,0%) 13 estudiantes se
ubican en el nivel bajo, puesto que no logran expresar las ideas esenciales con precisién, claridad
y solidez; utilizan oraciones simples y aisladas y no logran usar adecuadamente pronombres,
preposiciones y conjunciones, 3 alumnos que representa el (15,0%) se ubican en el nivel medio
porgue logran expresar sus ideas esenciales faltandole precision, claridad y solidez, utilizan
oraciones completas, pero no siempre se aprecia ideas bien relacionadas, asi como el empleo
bien adecuado de pronombres, preposiciones o conjunciones, el resto 4 alumnos (20,0%) se
ubican el nivel alto, pues expresan las ideas con precision, claridad y solidez, utilizan oraciones
relacionadas coherentemente enlazadas empleando apropiadamente pronombres, preposiciones
y conjunciones.

Respecto al indicador 1.2 el (50,0%) de la muestra 10 alumnos se evalGan en el nivel bajo porque
muestran un vocabulario pobre e impreciso, usando una palabra por otra con significados
diferentes y tienen repeticiones de voces, el (30,0%) 6 estudiantes se evalGan en el nivel medio
puesto que muestran un vocabulario no muy amplio, pero preciso, sin cometer repeticiones o
emplear una palabra por otra de diferentes significados, 4 (20,0%) se evalian en el nivel alto al
mostrar un vocabulario amplio y preciso, utilizando expresiones originales acorde al grado con
imaginacién y fantasias, empleando frases bonitas y en sentido figurado.

En correspondencia con lo evaluado en el indicador 1.3 se pudo constatar que 14 estudiantes
(70,0% ) se evaltan en el nivel bajo pues no son capaces de explicar ni argumentar las ideas
desarrolladas, todavia con preguntas de apoyo del maestro, se limitan a repetir lo que otros
plantean, 3 estudiantes (15.0%) se evalian en el nivel medio puesto que les faltan argumentos
suficientes y necesarios para la explicacion de las ideas desarrolladas, les resulta dificil exponer
ideas propias y sentimientos en temas que no estadn estrechamente relacionados con sus
vivencias en el ambiente estudiante, el (15.0%) 3 alumnos se evalGan en el nivel alto porque son
capaces de dar argumentos suficientes y necesarios para la explicacion de las ideas
desarrolladas, exponen ideas propias, sentimientos, vivencias, aspiraciones relacionadas con
diversos temas.

En cuanto a la dimension Il en el indicador 2.1 el (50.0%) 10 alumnos se evallan en el nivel bajo
porgue comenten 5 o mas errores de articulacion y pronunciacién en palabras de uso frecuente, 6
alumnos (30.0%) se evalian en nivel medio al cometer hasta 4 errores de articulacion y
pronunciacion, fundamentalmente en palabras que no son de uso frecuente y 4 alumnos (20.0%)
se evaltan en el nivel alto ya que articulan y pronuncian correctamente todas las palabras
empleadas.

Al analizar los resultados alcanzados en el indicador 2.2 se aprecia que el (45.0%) 9 estudiantes
se evallan en el nivel bajo puesto que usan un tono de voz inadecuado, monétono o
desagradable, no logran matices expresivos ni trasmiten emociones ademas gesticulan
inadecuadamente, 7 alumnos (35.0%) se evaltan en el nivel medio porque aunque emplean
generalmente un adecuado tono de voz en ocasiones le faltan matices expresivos que le permitan



trasmitir sentimientos o emociones con expresividad en consonancia con la naturaleza del
contenido, el resto, 4 estudiantes (20.0%) se evalla en el nivel alto empleando una correcta
entonacion y tono de voz, expresandose con naturalidad y emocion haciendo los gestos
apropiados lo que les permiten trasmitir emociones y sentimientos en consonancia con la
naturaleza del contenido.

La valoracion del diagnéstico inicial, de forma cuantitativa, se aprecia que el mayor porciento se
ubica en los niveles bajo y medio, lo que da certeza de la necesidad de introducir las actividades
docentes que favorezcan al desarrollo de la expresién oral de los estudiantes de la Escuela
Pedagdgica, en la asignatura Inglés.

Del andlisis realizado se desglosan las siguientes observancias:

" Al expresar las
ideas esenciales les falta presicion, claridad y solidez.

. Empleo un
vocabulario pobre e impreciso, usando palabras por otras de diferentes significados y
manifestando repeticiones de voces.

" Falta calidad
en las ideas expuestas al no poner argumentos suficientes y necesarios para explicar las
ideas desarrolladas.

" Manifiestan
dificultades con la correccion al articular o pronunciar inadecuadamente algunas palabras.

" Falta
emotividad al expresarse.

" Se emplea un

tono de voz inadecuado.

La evaluacion cuantitativa y cualitativa de las dimensiones e indicadores permitié medir el estado
actual en el desarrollo de la expresion oral en Inglés y los cambios producidos después de la
implementacion las actividades docentes en los estudiantes de la Escuela Pedagdgica. Para la
evaluacion de las dos dimensiones en el pretest y ulteriormente en el postest y para una mejor
interpretacién de los datos obtenidos de cada instrumento, se decidié disefiar una escala
valorativa para cada uno de los indicadores.

El pre-experimento se desarrollé en los siguientes momentos:

" Desarrollo del
pretest: Constatacion inicial. Introduccién de las actividades para el desarrollo de la
expresion oral en Inglés en los estudiantes de la Escuela Pedagdgica.

" Desarrollo del
postest: Constatacion final.

El pretest permitio la constatacion inicial de la variable desarrollo de la expresion oral en Inglés en
los estudiantes de la Escuela Pedagdgica, en las dimensiones e indicadores planteados, para
subsiguientemente introducir las actividades docentes correspondientes a la etapa de
implementacién, lo que posibilit6 comprobar las transformaciones que se iban originando en el
proceso de desarrollo de esta habilidad comunicativa, y asi lograr una mayor objetividad en la
validez y pertenencia de los resultados en la constatacion final.

Para la evaluacion de las dos dimensiones en el pretest y posteriormente en el postest y para una
mejor interpretacion de los datos obtenidos de cada instrumento se decidio disefiar una escala
valorativa para cada uno de los indicadores.

Escala valorativa.

Dimensiones:

Dimension 1. Cognitiva

Indicadores:
1-Conoce el vocabulario y las estructuras que se han estudiado.
" B: si conoce
mas del 90 % del vocabulario y las estructuras estudiadas.
" R: si conoce
entre el 60 y el 89 % del vocabulario y las estructuras estudiadas.
" M: si conoce

menos del 60 % del vocabulario y las estructuras estudiadas.

2-Conoce la pronunciacién correcta de las palabras.



. B: si conoce la
pronunciacion correcta de todas las palabras.

. R: si conoce la
pronunciacion correcta de algunas palabras.

] M: Si no
conoce la pronunciacion correcta de las palabras que usa.

Dimension 2. Procedimental

Indicadores
1-Comprende el significado con facilidad.
. B: Siempre
comprende el significado con facilidad.
. R: A veces
comprende el significado con facilidad.
. M: Nunca

comprende el significado con facilidad.

2-Incluye la informacién requerida.

] B: Siempre
incluye la informacién requerida.

. R: A veces
incluye la informacién requerida.

. M: Nunca

incluye la informacion requerida.

3-Habla con seguridad y se arriesga.

. B: Siempre
habla con seguridad y se arriesga.

. R: A veces
habla con seguridad y se arriesga.

. M: Nunca

habla con seguridad y se arriesga.

4-Interactla con efectividad con comparfieros o el profesor.

. B: Siempre
interactia con efectividad con compafieros o el profesor.

. R: A veces
interactdia con efectividad con compafieros o el profesor.

. M: Nunca

interactda con efectividad con compafieros o el profesor.

5-Habla suavemente haciendo pausas al final de las frases y grupos de palabras.

. B: Siempre
habla suavemente haciendo pausas al final de las frases y grupos de palabras.

" R: A veces
habla suavemente haciendo pausas al final de las frases y grupos de palabras.

. M: Nunca

habla suavemente haciendo pausas al final de las frases y grupos de palabras.
4.1.2-Fundamentacién de la propuesta de actividades docentes para la expresiéon oral en la
clase de Inglés.
La propuesta est4 compuesta por actividades en funcion de la preparacion de los alumnos de 5to
grado para contribuir al proceso de ensefianza y aprendizaje de la expresion oral. Estas propician
espacios y reflexiones sobre la tematica abordada.
Para su concepcion fueron tomadas en cuenta todas las acciones tedricas, practicas, asi como
sus requisitos metodolégicos sobre la base de diferentes aspectos psicologicos, pedagdgicos y
sociologicos relativos al desarrollo del tema.
Las mismas reproducen los componentes estructurales y funcionales de cualquier actividad
humana: la orientacién, ejecucién y control.

. Etapa de
orientacidon: en esta etapa es fundamental la comprension de los alumnos de la



necesidad de preparacién para contribuir al desarrollo de la expresion oral, asi como
lograr un ambiente favorable de manera que se logre disposicién para cumplir con las
actividades planteadas.

" Etapa de
ejecucion: en la misma se produce el desarrollo de las actividades que permiten
capacitar a los alumnos. Se favorece ademas el intercambio y el desarrollo de los
procesos cognitivos, afectivos y motivacionales.

. Etapa de
control: permite comprobar la efectividad de las actividades y de los productos
contenidos para realizar correcciones pertinentes. Al concebir las actividades se tuvo en
cuenta los programas de estudio, orientaciones metodolégicas, y objetivos de afio del
grado. En la propuesta especificamente se tiene en cuenta las caracteristicas individuales
de cada estudiante.

En la planificacion de cada actividad se precisaron: titulo, objetivo, proceder metodolégico y
bibliografia. Las actividades que se presentan responden a los objetivos generales de la
Ensefianza Media Superior, que es lograr la formacion integral del estudiante, adecuado al
momento del desarrollo en que se hallan y ajustado al Modelo de Escuela. Se tienen presente
ademas los objetivos del grado.

Como fundamento psicolégico de las actividades se retoman los premisas de la teoria histérico-
cultural acerca del papel de la cultura, el devenir histérico y social en el desarrollo de la
personalidad, situando al hombre en contacto con su medio para transformarlo y a su vez
transformarse, sin rechazar que cada individuo tiene sus propias caracteristicas psicoldgicas que
lo diferencian.

Las actividades propuestas se caracterizan por: los conocimientos, las habilidades, las
capacidades, las cualidades, los valores y los modos de actuacién, asi como los documentos
normativos y metodologicos para la asignatura Inglés, concretamente en lo relacionado con el
desarrollo de la expresion oral. Son aptas para establecer los cambios y por potenciar en su
capacidad de disefio en correspondencia con los resultados del diagnéstico, las metas y las
necesidades de los estudiantes.

Se disefian a partir del resultado del diagnéstico efectuado y de las necesidades de cada uno de
los estudiantes en el desarrollo de la expresién oral en idioma Inglés.

Los contenidos de las actividades tienen la posibilidad de adaptarse a las caracteristicas de los
estudiantes y le dan la posibilidad de interactuar en los contextos en que se desenvuelven.
Materializan las actuales concepciones del desarrollo de la expresion oral en los estudiantes.
Puede ser aplicada adaptandolo a las condiciones concretas de cada lugar. Todo ello permitid,
aplicar actividades docentes basadas en el enfoque cognitivo-comunicativo con el objetivo de
transformar la realidad existente en esta importante habilidad comunicativa tomando como
muestra al grupo-control al cual se le aplicé el experimento.

En la instrumentacion de la técnica se estimé que en la conformacién de las actuales
orientaciones metodolégicas proponen las vias para el trabajo con la expresion oral por lo que
establece una potencialidad, de igual forma proponen que los profesores disefien otros ejercicios.
4.1.3-Propuesta de actividades docentes dirigida al desarrollo de la expresion oral en los
estudiantes de la Escuela Pedagodgicas.

Actividad 1

Titulo: jVamos a cantar!

Objetivo: Cantar la cancion “Earth song”y conversar sobre su contenido.

Método: Recitacion y conversacion.

Medios de ensefianza: Computadora y ldminas.

Proceder metodolégico.

Previamente se orienta a los estudiantes la lectura oral y luego expresiva de la cancion. La
profesora procederd al andlisis por versos y estrofas sobre el contenido general en espafiol.

Se comienza la actividad preguntando.

¢, Quién es el autor de la cancion?

¢, Qué sabes acerca de élI?

¢ Sobre qué trata la cancion?

¢ Qué fue lo que mas te gustd? ¢ Por qué?.

Posteriormente se procede a cantar la cancion. (El instructor o instructora de arte puede ayudar
con la técnica musical)



Ulteriormente se procede a recitar la poesia explicando a los estudiantes que al final se
seleccionaran los mejores y se copia en el pizarrén una serie de aspectos a tener en cuenta para
esta seleccioén tales como:

] Pronunciacién
y articulacion

] Entonacion.

. Empleo de
gestos.

Participantes: Estudiantes de la Escuela Pedagdgica.
Ejecuta: Profesor /a
Forma de evaluacién: Oral.

Actividad 2

Titulo: jVamos a dialogar!

Objetivo: Establecer didlogos entre personajes de diferentes cuentos.

Método: Conversacion.

Medios de ensefianza: Pizarra, laminas, computadora.

Proceder metodoldgico.

Agrupados por parejas el profesor reparte personajes a cada estudiante y les pide que se
imaginen por un momento que sostienen un dialogo con los personajes de diferentes cuentos, en
los que gesten un dialogo fantastico.

El dialogo puede ser entre:

. La bella y la
bestia.

. Lilo y Stich.

. Los
aristogatos.

. Palmiche y
Tornado.

Después de un tiempo prudencial para que las parejas se preparen se procede a escuchar los
dialogos dispuestos.

Participantes: Estudiantes de la Escuela Pedagdgica.

Ejecuta: Profesora.

Forma de evaluacién: Oral.

Actividad 3
Titulo: “El camardn encantado”.
Objetivo: dramatizar el cuento el “Camardén encantado”, fortaleciendo en losalumnos su
expresion oral.
Método: Conversacion.
Medios de ensefianza: la computadora.
Proceder metodolégico.
Se sentaran los estudiantes alrededor de la computadora. Se les expondra que escucharan un
cuento que aparece escrito en “La Edad de Oro” que escribidé nuestro Héroe Nacional. Al concluir
se le asignaran los personajes: Loppi, Masicas y el camaroncito.
Se les mostrara lo que deberan dramatizar y se ensayara (el instructor o instructora de arte podra
apoyar la dramaturgia de la actuacion).
La dramatizacion se repetira con los demas estudiantes del aula.
Ganaré el estudiante que mejor ejecute la dramatizacion. (Seré el didlogo en Inglés)
Guion:
-Masicas: Loppi, mal hombre, mal marido, estoy cansada de tanta miseria, ve y
pidele al camaroncito que ahora quiero ser reina.
-Loppi: pero reina Masicas, es que no te cansas de tanto pedir. (Sale Loppi)
-Loppi: camaroncito duro, sacame del apuro.
-Camaroncito: ¢qué quiere el lefiador?
-Loppi: para mi nada que he de querer yo? Es mi mujer que quiere ser reina.
-Camaroncito: vuelve a tu casa que tu mujer ya es reina.
Conclusiones:
] ¢ Creen
ustedes que la actitud de Masicas era buena? ¢ Por qué?



] ¢Por qué el
camaroncito se canso6 de ayudar a Loppi?
] & Si te
encontraras con el camaroncito: ¢ Qué le pedirias?
Participantes: Estudiantes de la Escuela Pedagégica.
Ejecuta: Profesora.
Forma de evaluacién: Oral.

Actividad 4

Titulo: “Fidel, hombre humanista”.

Objetivo: Argumentar sobre el humanismo del Comandante en Jefe Fidel, a través, de la
exposicion de una cancion para el desarrollo de la coherencia, fluidez y calidad en la expresion.
Método: Conversacion.

Medios de ensefianza: la computadora, laminas, cancion.

Proceder metodoldgico.

Se presentard la cancion “Un hombre que suefa” en la computadora. Luego de escuchada la
cancion se argumentara sobre los significados hallados en la canciéon y sobre el humanismo del
Comandante Fidel Castro a partir de las experiencias personales sobre el tema, y se escucharan
los criterios con respeto y humildad por parte de los participantes. Se comprobara el desarrollo de
la expresion oral a través del lenguaje coherente, fluido, y la calidad de las ideas expresadas.
Tendran en cuenta modelos entonacionales sintacticos, Iéxicos y extralinguisticos.

Conclusiones:

] ¢ Qué creen
sobre el humanismo de Fidel? Destaquen algunos de los ejemplos donde ello se ponga
de manifiesto.

Participantes: Estudiantes de la Escuela Pedagdgica.
Ejecuta: Profesora.
Forma de evaluacién: Oral.

Actividad 5
Titulo: “A describir...”
Objetivo: Describir laminas, fortaleciendo la expresion oral en los estudiantes.
Método: Conversacion.
Medios de ensefianza: computadora.
Proceder metodoldgico.
En la computadora aparecerdn imagenes o laminas. Los estudiantes podrdn describir cada
imagen a partir de hablar con seguridad, interactuar con efectividad el habla con cada el
compariero y desde las preguntas que el profesor /a formule en funcion de lo que observe. Asi de
esta forma participaran todos los estudiantes. Ganara el estudiante que mejor realice sus
descripciones y se pondra su nombre en el mural del aula.
Conclusiones:
. ¢Para qué
crees gque sea necesario describir?
Participantes: Estudiantes de la Escuela Pedagogica.
Ejecuta: Profesora.
Forma de evaluacién: Oral.

Actividad 6

Titulo: “¢ Qué debo hacer?”

Objetivo: Identificar las 6rdenes para contribuir a formar habitos de organizacién y disciplina en
los estudiantes.

Método: Conversacion.

Medios de ensefianza: computadora.

Proceder metodoldgico.

Procedimiento metodolégico.

Esta actividad serd realizada por equipos en forma de juego linglistico donde los estudiantes
dramatizaran algunas de las 6rdenes estudiadas en clases, y de esta forma ejercitar la estructura
gramatical y el Iéxico concerniente con la funcién comunicativa.

Se divide el aula en dos equipos.



El professor/a dice una orden (raise your hand, stand up, sit down, open the door, close the door,
come here, sharpen my pencil).

El estudiante que levante la mano ejecutara la accion.

Se mantienen los equipos. Un estudiante se pone de pie y ejecuta una de las acciones.

El estudiante del otro equipo dira la accidn que ejecuto.

Esta actividad se realizara en parejas.

Un estudiante asumira el papel de profesor y el otro de estudiante.

Se entregaran tarjetas a las parejas para que practiquen pequefios dialogos.

. A (estudiante):
pide permiso para ponerse de pie.

. B  (maestro):
dile que no puede hacerlo.

. A: pide
permiso para sacar punta.

. B: dile que si
puede hacerlo.

" A: pide
permiso para abrir la puerta.

] B: dile que no

puede hacerlo.
Los estudiantes intercambiaran los roles al final de la actividad.
Participantes: Estudiantes de la Escuela Pedagdgica.
Ejecuta: Profesora.
Forma de evaluacién: Oral.

Actividad 7

Titulo: “Los héroes son la fortuna”.

Objetivo: Describir héroes de la Patria, de manera que se defienda que se favorezca la expresion
oral en los estudiantes.

Medios de ensefianza: la computadora.

Procedimiento Metodolégico:

Habra en la computadora diapositivas que contienen la foto de un héroe. Cada estudiante segln
turnos y orden que dicte la profesora, por medio de pistas que esta ofrecera, debera describir al
héroe. Debera tener en cuenta lo que la foto muestra:

" Color de Ia
piel.

Ll Ropa que
viste.

" Caracteristicas
personales que recuerde de la actitud moral del héroe.

. Epiteto con

que se conoce en la historia.
El estudiante tendra que describir a su héroe respondiendo a las preguntas que apareceran en la
tarjeta.
Conclusiones:
] ¢Coémo se
llama el héroe de nuestra escuela?
Participantes: Estudiantes de la Escuela Pedagdgica.
Ejecuta: Profesora.
Forma de evaluacién: Oral.

Actividad 8

Titulo: “Conversando con la Bella y la Bestia”.

Objetivo: Comparar las cualidades y la actitud que asumen los personajes a través de la
observacion de la pelicula “La Bella y la Bestia” para que expresen que los sentimientos son mas
significativas que la belleza.

Medios de ensefianza: la computadora.

Procedimiento Metodoldgico:

Recordar los aspectos a tener en cuenta al realizar sus expresiones orales.

1-Los estudiantes observaran la pelicula.



2- Previamente el profesor les orientara los aspectos que desea que el estudiante observe
detenidamente.

. Caracteristicas
de los personajes.

" Actitud que
asumen los personajes principales ante los personajes negativos. Argumentarlas y
valorarlas.

" Cualidades
reflejadas por los personajes tales como la belleza, la fealdad, la riqueza, la pobreza, la
humildad.

3- Tres estudiantes seran los moderadores, ayudados por el profesor, cada uno interrogando
sobre la actuacion cada uno de los personajes, estableciendo un dialogo comparativo entre los
personajes y el resto de los estudiantes.

4-Prontamente, luego del debate, los estudiantes (preparados previamente) dramatizaran la
Ultima escena de la pelicula.

Para concluir se les pide que expresen desenvueltamente sus opiniones sobre las actitudes de los
personajes tomando una posicion critica. (Debe ser en Inglés)

Se evaluara el dialogo que establezcan los estudiantes en una escala de B, R, M.

Conclusiones:

. ¢Qué valores
crees que deben prevalecer en el ser humano? ¢ Por qué?

= ¢Crees que la
Bestia era realmente un ser despreciable?

. ¢,Como la

Bella pudo ensefiar a la Bestia?
Participantes: Estudiantes de la Escuela Pedagdgica.
Ejecuta: Profesora.
Forma de evaluacién: Oral.

Actividad 9

Titulo: “¢ Cémo sera...?”

Objetivo: Describir oralmente cémo se imaginan diferentes temas dados por el profesor para que
expresen actitud de cuidado y conservacion hacia diferentes elementos de la naturaleza.

Medios de ensefianza: la computadora y tarjetas.

Procedimiento Metodoldgico:

Se dispondra en diapositivas un aviso donde se recordara los elementos a tener en cuenta al
describir a partir de la estructura interna de esta habilidad.

1-Se divide el aula en dos equipos.

2-En cada equipo lo estudiantes estaran enumerados.

3-En una caja estaran los nameros, el maestro ird seleccionando un papel de la caja.

4-El estudiante elegido tomara una tarjeta de la mesa y describird con su imaginacion lo que en
ella aparece.

5-Se elegira de cada equipo el estudiante que mejor haya ejecutado la descripcion.

Los temas que estaran en las tarjetas son:

. Una playa...

] Una ciudad
muy...

] Una abuela...

. Una joven
leyendo...

] La escuela
mas...

] Fidel...

Como conclusiones se les pide que reflexionen si emplearon suficientes adjetivos y frases
hermosas de forma tal que los demas hayan captado imaginar lo que quisieron describir.

Como conclusiones se les pide que reflexiones si emplearon suficientes adjetivos y frases
hermosas de forma tal que los demas hayan logrado imaginar lo que quisieron describir.
Participantes: Estudiantes de la Escuela Pedagégica.

Ejecuta: Profesora.



Forma de evaluacién: Oral.

Actividad 10

Titulo: “;Qué veo?”

Objetivo: Identificar objetos escolares y sus colores para fomentar su cuidado y conservacion
como parte de la base material de estudio.

Medios de ensefianza: la computadora y objetos escolares.

Procedimiento Metodoldgico:

La profesora dividira el aula en dos grupos para practicar la identificacién de los objetos escolares
qgue ellos utilizan diariamente. Se establecerd una competencia donde un equipo pregunta y el
otro responde y viceversa.

Ejemplo: Miembro del equipo 1: Veo algo azul y amarillo.

Los del equipo 2 haran preguntas cuyas respuestas seran si o no hasta adivinar de que objeto se
trata.

El profesor evaluara la actividad oralmente primeramente a través del juego y finalmente en la
dramatizacion de la situacién comunicativa frente al aula. Se les dara una nota teniendo en cuenta
el criterio y participacion de los estudiantes.

Conclusiones:

El profesor aprovecha el contenido de la actividad para educar a los estudiantes en el cuidado y
conservacion de la propiedad social y personal puesta a su disposicién por el estado cubano, y en
el valor honestidad para cuidarlos. Luego explica las dificultades y dudas que todavia presenten
los estudiantes.

Participantes: Estudiantes de la Escuela Pedagdgica.

Ejecuta: Profesora.

Forma de evaluacién: Oral.

5-Resultados del post-test.

La aplicacién de los instrumentos para evaluar la efectividad de las actividades docentes dirigidas
a contribuir al desarrollo de la expresion oral en Inglés en los estudiantes de la Escuela
Pedagdgica, facilité comparar los resultados obtenidos antes y después de la propuesta aplicada.
Para ello se empled la prueba pedagégica de salida (anexo 6) y la guia de observacién (anexo 3)
asi como la escala valorativa para evaluar el comportamiento de los indicadores declarados en
cada dimension.

En la dimension | al evaluar el indicador 1.1 referido a la coherencia se aprecia que de los trece
estudiantes que se encontraban ubicados en el nivel bajo solo uno (5,0 %) quedan evaluados en
este nivel porque no logran expresar las ideas esenciales con precisién, claridad y solidez,
emplea oraciones simples y aisladas y no logra usar adecuadamente pronombres, preposiciones
y conjunciones, cuatro alumnos que representan el (20 %) se ubican en el nivel medio ya que
aunque logran expresar las ideas esenciales les falta precision, claridad y solidez, utilizan
oraciones completas, pero no siempre se aprecian ideas bien relacionadas, asi como el empleo
adecuado de pronombres, preposiciones o conjunciones, el (75,0 %) quince alumnos se ubican
en el nivel alto porque logran expresar las ideas con precision, claridad y solidez, utilizan
oraciones relacionadas coherentemente enlazadas, empleando adecuadamente pronombres,
preposiciones o conjunciones.

En relacién al indicador 1.2 la informacién recopilada evidencié cambios positivos del (50,0 %)
gue estaba evaluado en el nivel bajo en la constatacion inicial solamente queda un estudiante que
representa el (5,0 %) en este nivel puesto que muestra un Respecto al indicador 2.3 en la
constatacion inicial resulté el mas afectado la aplicacién de las actividades docentes, posibilitd
cambios sustanciales en su comportamiento.

Después de su aplicacion solamente un alumno de los catorce que se encontraban en el nivel
bajo que dan en este nivel ya que no es capaz de explicar ni argumentar las ideas desarrolladas,
aun con preguntas de apoyo del maestro, se limita a repetir lo que otros plantean, cinco alumnos
(25,0 %) se evalGan en el nivel medio porque les faltan argumentos suficientes y necesarios para
la explicacion de las ideas desarrolladas, les resulta dificil exponer ideas propias o sentimientos
en relacién a temas que salen del marco de sus vivencias en el ambiente alumno, el resto catorce
alumnos, que representan el (70,0 %) se evalian en el nivel alto pues son capaces de dar
argumentos suficientes y necesarios para la explicacién de las ideas desarrolladas, exponen



ideas propias, sentimientos, vivencias, aspiraciones relacionadas con diversos temas dentro y
fuera del ambito estudiante.
Al analizar los resultados obtenidos en la dimension Il se aprecia que en el indicador 2.1 de los
diez estudiantes que presentaban dificultades en cuanto a la correccion solamente uno que
representa el (5,0 %) se evalla en el nivel bajo pues comete cinco o mas errores de articulacion y
pronunciacién en palabras de uso frecuente, tres (15,0 %) se evallan en el nivel medio al cometer
de tres a cuatro errores de articulacion y pronunciacion, fundamentalmente en aquellas palabras
gue no son de uso frecuente, dieciséis alumnos (80,0 %) se evalGan en el nivel alto puesto que
articulan y pronuncian correctamente todas las palabras empleadas.
El indicador 2.2 evidencié cambios significativos al no quedar evaluado ningln estudiante en el
nivel bajo, cuatro (20,0 %) se ubican en el nivel medio puesto que generalmente emplean un tono
de voz adecuado, ni estridente ni monétona, pero ocasiones les faltan matices expresivos que les
permitan transmitir sentimientos u emociones con expresividad al abordar algunos temas, el resto
(80,0 %) dieciséis estudiantes se ubican en el nivel alto porque emplean una correcta entonacién
y tono de voz, expresandose con naturalidad y emocion, haciendo los gestos apropiados, los que
les permiten transmitir emociones y sentimientos en concordancia con la naturaleza del contenido.
La valoracién del diagndstico final de forma cuantitativa, apreciandose que el mayor por ciento se
ubica, ahora, en el nivel alto. La comparacién con la evaluacién obtenida en cada indicador antes
y después de aplicada la propuesta. Al resumir los resultados de las actividades docentes se
parte de la evaluacion individual de cada uno de los sujetos de la muestra, se pudo apreciar que
un alumno (5,0 %) se evalla en el nivel bajo ya que no logra expresar las ideas esenciales con
claridad, precision y solidez, utiliza oraciones simples y aisladas, su vocabulario es pobre e
impreciso, emplea una palabra por otra de diferente significado, tiene repeticiones de voces,
comete errores de articulacion y pronunciacion en palabras de uso frecuente y no es capaz de
explicar ni argumentas las ideas desarrolladas, se limita a repetir lo que otros plantan.
Tres estudiantes que representan (15,0 %) se evalian en el nivel medio puesto que aunque
logran expresar las ideas esenciales en ocasiones les falta claridad y solidez, utilizan oraciones
completas, pero no siempre se aprecian ideas bien relacionadas, su vocabulario aunque no es
muy amplio es preciso, los errores de pronunciacién o articulacién que cometen son en palabras
gue no son de uso frecuente y les faltan argumentos suficientes y necesarios para la explicacién
de las ideas desarrolladas en aquellos temas que no estan estrechamente relacionados con sus
vivencias en el ambiente estudiante.
El (80,0 %) dieciséis estudiantes se evalian en el nivel alto puesto que manifiestan un buen
desarrollo de su expresion oral al expresarse con claridad y fluidez, utilizando un vocabulario
amplio y preciso, exponiendo ideas y sentimientos con emotividad.
De forma general los estudiantes incorporaron a sus experiencias aspectos teéricos y modos de
actuacién que les permiten expresarse de forma méas adecuada. Entre las regularidades que se
pueden evaluar después de aplicada la propuesta estan:
" Expresan el
propio pensamiento con fluidez, claridad, precision y sencillez.
" Alcanzaron
enriquecer el vocabulario con términos nuevos lo que proporciona el transito del
vocabulario textual al vocabulario oral o viceversa.

. Se logré
acelerar el pensamiento de los estudiantes, al aludir ideas, animando su imaginacion.
. Se afirmaron

los mecanismos de pronunciacién del idioma al tiempo que son capaces de corregir las
formas imperfectas de expresion oral.

. Demuestran el
gusto hacia formas de expresion correcta y elegante.

] Son capaces
de escuchar, dejar que los demas se formulen, asi como contar con la opinién de los
demas.

" Alcanzan

formarse opiniones propias y formular sentimientos, aspiraciones e inquietudes.

Las actividades favorecieron el cultivo de la lengua inglesa, en su funcién de interacciéon o
interrelacion social, a partir de expresiones y gestos respetuosos y correctos, atencion al
interlocutor, intervencion discreta e inteligente. Estas provocaron que los estudiantes se expresen



correctamente empelando un vocabulario amplio, utilizando sinébnimos y antonimos, expresiones
en sentido figurado, desarrollando en los mismos la imaginacién y la creatividad.

Queda demostrado que hubo transformaciones en los sujetos en cuanto al nivel de desarrollo de
la expresion oral en Inglés, por cuanto se desarrolla la dimensién cognitiva, y procedimental, asi

como la motivacion de los estudiantes por ampliar el vocabulario y la participacién en las
actividades docentes.

Los resultados obtenidos desde el punto de vista tedrico fueron de caracter general, las
actividades aplicadas demostraron la efectividad durante el proceso, es decir, la transformacién
de la muestra. Se fortalecié la expresién oral traducida en una correcta coherencia, calidad, uso

correcto del vocabulario, organizacion y claridad de las ideas asi como la motivacion hacia
aspectos relacionados con esta tematica.

A continuacion se muestra una comparacion con el auxilio de un gréfico de barras en funcion de
los resultados alcanzados el diagndstico inicial (pretest) y final (postest)

100% -
90%
80%
70%
60%
50%
40% -
30%
20%

® Final

indice de superioridad

M Inicial

0% ~=

Nivel alto

Nivel medio n T —

Nivel bajo

Niveles de eficiencia

Gréafico 1: Resultados comparativos alcanzados alcanzados en el diagnostico inicial y final e la expresion
oral.

CONCLUSIONES:

Los elementos
sistematizados en este trabajo demuestran que la expresion oral es una habilidad

conceptual del pensamiento, porque debidamente educada desde la praxis escolar y
social, deviene en competencia comunicativa, estratégica, y como verdadera capacidad
mental del sujeto en el cual se inscribe su desarrollo intelectual, ético, desde la
apropiacion de la experiencia acumulada por la humanidad a lo largo de la historia y en
la forma en que establece la relacidon con sus semejantes.

En este
sentido, pensar sobre una pedagogia de la expresion oral, supone formar a profesores
competentes, que de manera constante, hallen alternativas de ensefianza para fomentar

en sus estudiantes la capacidad de ser entes actos para comunicarse adecuadamente
desde un objetivo y con cierta intencién.

El  resultado
del diagnostico inicial permiti6 constatar que los estudiantes a pesar de dominar las

principales formas de la expresiéon oral, y ser comunicativos en sentido general, las



mayores dificultades de expresion oral se encontraba en que el empleo del vocabulario, la
calidad en las ideas, la articulacion, la coherencia y la fluidez, lo cual exigié6 de forma
evidente poner en préactica actividades docentes para la correccion de las mismas.

. Las
actividades docentes se disefiaron teniendo en cuenta las carencias y potencialidades de
los estudiantes, se caracterizan por ser flexibles y de facil ejecucién, abarcan diferentes
formas elocutivas del lenguaje, incluyen videos educativos que garantizan una adecuada
motivacion y desarrollo de la competencia sociocultural. Favorecen, ademas, la reflexion y
el intercambio.
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