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RESUMEN

El trabajo parte de la necesidad social de desarrollar habilidades en el célculo escrito con nimeros
naturales. Por las deficiencias detectadas en los alumnos de tercer grado de la escuela primaria, se
formul6 como objeto de estudio, el proceso ensefianza — aprendizaje de los procedimientos escritos
de calculo. Durante su realizacion se emplearon métodos como: andlisis y sintesis, histdrico y légico,
induccién y deduccién, observacion, encuesta a docentes, entrevista y pruebas pedagogicas. Su
novedad radica en el disefio de actividades docentes para desarrollo de habilidades en el célculo
escrito con numeros naturales, donde se integran fundamentos tedricos relacionados con el
curriculum, base orientadora para la solucién de problemas y ejercicios novedosos vinculados a los
niveles de dificultad y desempefio cognitivo, contribuyendo al enriquecimiento de la disciplina
Matemética y su metodologia.

PALABRAS CLAVES: proceso ensefianza-aprendizaje aprendizaje, saberes, pensamiento critico,
pensamiento creador, actividad creativa.




INTRODUCCION

La educacion, como trascendente esfera de la vida social, enfrenta nuevos retos, desafios y
problemas. El mas grande de ellos: erigirse en fuerza y factor decisivo para el desarrollo de las
naciones y de su posibilidad de ocupar un lugar digno y decoroso en el mundo globalizado que se ha
configurado, y ha hecho su entrada en el tercer milenio.

La Educaciéon Primaria tiene el encargo social de preparar a las nuevas generaciones para que se
puedan desempefiar en un mundo donde la ciencia se desarrolla con gran rapidez, donde los
alumnos sean capaces de aplicar los conocimientos alcanzados y participar de forma activa en la
construccion de una sociedad que lucha por desarrollarse y mantener sus principios en medio de
grandes dificultades y desafios.

En los Ultimos afios la politica educacional en Cuba ha estado orientada precisamente a formar un
individuo con una cultura general, y un pensamiento humanista, cientifico y creador que le permita
adaptarse a los cambios de contexto y resolver problemas sociales con una ética y una actitud
conscientes.

Para enfrentar el impetuoso avance de la ciencia y la técnica ha de estimularse, desde la infancia, el
desarrollo del pensamiento de los alumnos, el cual constituye uno de los procesos cognoscitivos que
mas cambios debe experimentar en esta etapa.

Es la escuela la encargada de crear las bases para que esto se logre, desarrollando en los alumnos
un pensamiento cada vez méas profundo, de modo que les permita penetrar en la esencia de los
problemas de su tiempo, descubrir sus causas, establecer con ellos nuevas generalizaciones,
abarcar un menor o mayor circulo de cuestiones y pensar de manera acertada. Tiene la mision de
proporcionar a los alumnos el desarrollo de procesos del pensamiento verdaderamente eficaces, que
no se vuelvan obsoletos con tanta rapidez como transcurren las transformaciones vertiginosas de la
sociedad.

La ensefianza de la Matematica desempefia un importante papel en el logro de tan alto empefio y su
influencia debe sentirse en el proceso de ensefianza - aprendizaje, convirtiétndose mas que en un
objetivo en una actividad practica.

Se ha declarado, por el Ministerio Nacional de Educacion la Matematica una asignatura priorizada en
todos los niveles de ensefianza y a través de su programa director se declara el papel de ella, asi
como del resto de las asignaturas en el cumplimiento de los objetivos cognitivos y formativos
generales y especificos de cada grado.

La Matemética como parte del plan de estudio de la referida educacién y en su condicion de ciencia
exacta, posibilita el desarrollo del pensamiento, de habilidades intelectuales generales y especificas
de esa disciplina, dada su fuerte base gnoseoldgica en los niveles de sistematicidad de su contenido.
Sobre esta escribi6 Simén Bolivar:”"Jamas es demasiado temprano para el conocimiento de las
ciencias exactas, porque ellas nos ensefian el analisis en todo, pasando de lo conocido a lo
desconocido, y por ese medio aprendemos a pensar y a racionalizar con légica... ” (Gémez, 2007
Pag.105).

Werner Jungk (1985), y Sergio Ballester (1999), plantean que las tareas de la ensefianza de la
Matematica son:” preparar a los jovenes para la vida laboral y social, contribuir al desarrollo del
pensamiento y de las capacidades intelectuales de los alumnos, contribuir a la reafirmacién de
sentimientos patriéticos, habitos de disciplina, valores morales, normas de conducta, convicciones y
formacién multilateral de la personalidad.

De ahi que uno de los objetivos de la ensefianza de la Matematica esté referido a desarrollar
habilidades en el trabajo con el célculo escrito con niUmeros naturales donde existen potencialidades
para su trabajo mediante actividades disefiadas a partir del programa director de la Matematica y la
experiencia acumulada por los maestros primarios.En su obra “Metodologia de la Aritmética” J. E.
Pérez (1930) aborda los requisitos de la ensefianza de la Aritmética, el proceso de aprendizaje en los
grados del primer ciclo de la escuela primaria, propone la graduacién de las cuatro operaciones de
célculo a través del procedimiento escrito sin pasar por la decena y después pasando por la decena.
La D. M. Escalona (1944), denuncié que el curriculo no garantizaba por si solo el éxito de un proyecto
educativo, considerando que: “...es de lamentar que entre nosotros la preparacion pedagoégica gire
siempre alrededor de la reforma en los programas exaltandose en todo momento la mision
informativa sin tener en cuenta que lo verdaderamente esencial es el método...” (Escalona, 1944: 8).
La busqueda de procedimientos para el mejoramiento del calculo en el primer ciclo de la Ensefianza
Primaria alcanza un ritmo acelerado a partir de los afios 80 produciéndose un movimiento que
involucré a un gran nimero de investigadores quienes elaboraron propuestas para perfeccionar el
aprendizaje del célculo oral y escrito ocupando un lugar destacado las propuestas de:

B. Pita (1985) trabaja el tratamiento del calculo en primero y segundo grados; propone que los
ejercicios basicos con sobrepaso se trabajen a partir de segundo grado como condicion previa para el
desarrollo del procedimiento escrito en grado posteriores.

La experiencia del Doctor A. Labarrere (1987) ofrece una contribucion al aumento de los



conocimientos de los docentes respecto a la resolucién de problemas y a la forma de capacitar a los
alumnos para la solucion independiente de los mismos, asi como su definicién a partir de situaciones
dadas.

El profesor V. Rio Seco (1987) insiste en que antes de desarrollar las habilidades en los
procedimientos escritos, es de vital importancia el célculo oral y la variedad de ejercicios; el mismo
elaboré un material con ejemplos de la aplicacion de la Teoria de Formacion planificada y por etapas
de las Acciones Mentales y los conceptos de P. Ya Galperin ilustrando los niveles de dificultad y
ejercicios seriados.

M. E. Santibanez (1993) en su articulo “Consideraciones acerca del calculo oral y los procedimientos
escritos”, destaca las condiciones previas, niveles de dificultad y tratamiento de los procedimientos
escritos de calculo para el logro de una eficiente comprension, los profesores, M. E. Fonseca y E.
Gomez (1995), presentan una concepcion para el tratamiento del calculo en la que se utilice ejercicios
para el desarrollo del pensamiento I6gico, organizan los contenidos segun los diferentes niveles de
dificultad y utilizan principios de la ensefianza desarrolladora para motivar los procedimientos
escritos.

Los doctores L. Campistrous y C. Rizo (1996) elaboraron un libro con los resultados de la
investigacién realizada por el grupo Aprende a resolver problemas del Proyecto Técnicas de
Estimulacion del Desarrollo Intelectual se refieren a los significados practicos de las operaciones de
célculo.

Entre los afios 1996 y 2000 se han realizado valiosos estudios relacionados con el calculo tanto oral
como escrito y el desarrollo de habilidades.

En su tesis “Procedimientos escritos de calculo en tercero y cuarto grados de la escuela primaria” El
autor R. Rodriguez (1997) muestra como se puede determinar los logros y dificultades que presentan
los alumnos en el aprendizaje de los procedimientos escritos, pone de manifiesto la importancia de
una correcta caracterizacion psicopedagoégica, el nivel de correspondencia de esta y la evaluacion
curricular.

Ledesma y E. Rodriguez (1999) en su articulo “Ensefiar a dividir” plantean que los procedimientos
escritos son formas del trabajo algoritmico, introducen reglas heuristicas y proponen vincular el
sistema de posicion decimal con la introduccion del procedimiento escrito de la division.

De lo anterior se infiere la total coincidencia de estos autores en la imperiosa necesidad de dedicar al
célculo en sentido general y al célculo escrito en lo particular un espacio significativo dentro del
trabajo que se realiza en aras de resolver las insuficiencias que ha un existen en el aprendizaje de la
Matematica en la escuela primaria, los elementos abordados por estos autores son de necesaria
consulta por parte de todos los que se adentren en este campo del saber. Sin embargo es sus
propuesta no aparecen de forma explicita indicaciones para el desarrollo de habilidades en el célculo
escrito con nimeros naturales.

Existen muchas evidencias de insuficiencias en la formacion Mateméatica de los alumnos de la
escuela primaria.

Durante un estudio realizado por la autora, se denuncié que en los documentos normativos de tercer
grado, a pesar de poseer suficientes ejercicios para la fijacién, contar con el programa y las
orientaciones correspondientes, en la bibliografia son insuficientes las disposiciones que aparecen
para lograr una eficiente direccién metodoldgica de los docentes para que los alumnos alcancen los
objetivos propuestos en el programa del grado, evidenciandose en el transito por los niveles de
desempefio cognitivo del proceso de ensefianza - aprendizaje de los procedimientos escritos de
célculo.

Para la direccion de la actividad no se ofrecen indicaciones y los textos carecen de ejercicios
integradores para la fijacion en correspondencia con las exigencias de la ensefianza desarrolladora.
Las insuficiencias detectadas en la direccion metodoldgica de los docentes han influido en el
resultado del aprendizaje de los alumnos, pues en reiteradas ocasiones cometen errores por el poco
dominio de los ejercicios basicos y la forma de aplicarlos a los procedimientos escritos, poco dominio
de la estructura del sistema de posicién decimal, que afecta la ubicacion de los nimeros que se
quieren calcular en el caso de la adicién y la sustraccion, insuficiente concientizacion del sobrepaso
en lugares consecutivos, en la aplicacion de los significados practicos de las operaciones de calculo.
Ante la problematica planteada se hace necesario cambiar el modo de actuacion profesional de los
docentes, para abordar eficientemente el proceso de ensefianza de los procedimientos escritos de
célculo y el desarrollo de habilidades con la finalidad de que durante la actividad cognoscitiva puedan
aprovechar conocimientos precedentes para tratar el contenido mencionado, por eso es necesario
que realicen un analisis de los temas y su influencia durante el proceso de asimilaciéon considerando
la realizacion de actividades docentes como una via para el desarrollo eficiente del proceso, los
alumnos no siempre demuestran dominio de la terminologia de las operaciones, de la sucesion de
indicaciones de caracter algoritmico y de los procedimientos de control.

Tomando en consideracion la importancia que tiene lo antes expuesto se identifica el siguiente



problema cientifico: ¢,cémo potenciar el desarrollo de habilidades en el calculo escrito con nimeros
naturales en tercer grado? De ahi que haya declarado como objetivo de la investigacion:
actividades docentes dirigidas al desarrollo de habilidades en el céalculo escrito con ndmeros
naturales.

La significacion practica la constituye la implementacion de las actividades docentes dirigidas al
desarrollo de habilidades en el calculo escrito con nimeros naturales en los alumnos de tercer grado
de la escuela primaria, segun las necesidades arrojadas por el diagndstico.

Desarrollo

Fundamentos didacticos y metodoldgicos del proceso de ensefianza de los procedimientos escritos
de célculo.

El desarrollo de habilidades “El proceso de ensefianza - aprendizaje constituye la via mediatizadora
esencial para la apropiacion de conocimientos, habilidades, habitos, normas de relacion de
comportamiento y valores, legado por la humanidad, que se expresan en el contenido de ensefianza,
en estrecho vinculo con el resto de las actividades docentes y extradocentes que realizan los
estudiantes”(Zilberstein, 1999 citado en Caballero, 2002: 18)

El proceso de ensefianza - aprendizaje es un proceso social que se desarrolla formando un sistema
de influencias para lograr rasgos cognoscitivos, afectivos y volitivos de los miembros de la sociedad,
en él intervienen: la familia, la escuela, las organizaciones sociales, este proceso es sistematico,
basado en la tradicién pedagdgica con la finalidad de preparar a las nuevas generaciones para
enfrentar los retos de la vida y los adelantos cientificos que florecen en el nuevo siglo, es esencial la
unién entre los aspectos instructivos y educativos para la formacion de los rasgos de la personalidad
teniendo presente la integracion de todos los componentes de la Did4ctica.

Segun el Doctor, J. Zilberstein (1999) debe emplearse en el tratamiento de los procedimientos
escritos la denominada didactica integradora cuyas funciones se enuncian a continuacion:

e Centra su atencién en el docente y en el alumno, por lo que su objeto de estudio lo
constituye el proceso de ensefianza - aprendizaje de los procedimientos escritos.

e Considera la direccion cientifica de la actividad cognoscitiva por parte del docente teniendo
en cuenta el nivel de desarrollo alcanzado por sus alumnos.

e Asume que mediante los procesos de socializacibn y comunicacibn se propicie la
independencia cognoscitiva y la apropiacion del contenido de ensefianza (conocimientos,
habilidades, valores).

e Forma un pensamiento reflexivo y creativo que permite al alumno” llegar a la esencia”,
establecer nexos y relaciones entre los conceptos y procedimientos.

e Estimula la utilizacion de principios heuristicos que permiten
regular los modos del pensar y actuar en el calculo.

El calculo: es el procedimiento, la operacién que se realiza con dos nimeros para hallar un tercer
ndmero, que es el resultado.

Se entiende por célculo escrito, al que se realiza con la ayuda de un medio auxiliar o de un
procedimiento escrito.

El tratamiento de los procedimientos escritos serda un proceso exitoso cuando, al planificar las
actividades de la clase se tengan en cuenta los niveles de dificultad.

A juicio de la autora los niveles de dificultad es: el ordenamiento sucesivo adecuado de los
ejercicios de modo que se garantice la elevacién efectiva, la asimilacién consciente de las nuevas
ampliaciones de los procedimientos, teniendo en cuenta la independencia de los alumnos vy el
desarrollo de las capacidades.

Es esencial el papel que destaca al objetivo como elemento rector que incide en la determinacion
de los contenidos, en la decision del método y los medios a utilizar, asi como en la valoracion del
cumplimiento de los mismos por el docente y alumnos, sitia a estos Ultimos como elemento a
partir del cual el docente debe planificar el proceso y desarrollar la habilidad matematica calcular.

El programa de tercer grado destaca la intencién de mantener las habilidades desarrolladas en
grados anteriores en el aprendizaje de los procedimientos escritos de célculo, asi como su
importancia para el perfeccionamiento de habilidades de célculo con niumeros de cuatro, cinco y
seis cifras, aspectos que se completardn en grados posteriores. Los alumnos deben interiorizar
estos procedimientos de calculo en la adicién, sustracciéon, multiplicacién y division al mismo
tiempo que generalizan las relaciones entre las operaciones y las aplican en la soluciéon de
problemas y ejercicios con textos. La solucion de una suficiente cantidad de ejercicios, en cada
etapa del curso, posibilita la sistematizacion de los diferentes tipos de problemas trabajados en
grados anteriores.



Es de esperar que con lo que el alumno conozca en tercer grado sobre procedimientos escritos, y
la cantidad de ejercicios que se trabajen, se resuelvan todas las deficiencias que existen en la
solucidn de ejercicios formales de calculo, ejercicios con textos y problemas. Lamentablemente no
ha sido asi, existen grandes deficiencias en la utilizaciéon de los procedimientos escritos asi como
la aplicacién de los mismos en la solucién de ejercicios con texto y problemas.

De significativa importancia resulta que los alumnos adquieran un dominio absoluto de los
algoritmos de trabajo en los diferentes procedimientos escritos de calculo escrito con nimeros
naturales, lo cual es premisa fundamental para el desarrollo de habilidades.

P. Torres (1992) define algoritmo como...” regla exacta sobre la ejecuciéon de cierto istema de
operaciones, en un determinado orden de modo que se resuelvan todos los problemas de un tipo
dado...”. (Torres, 1992: 245).

A partir del concepto anterior define sucesion de Indicaciones con caracter algoritmico (SICA)
como una serie de oOrdenes o indicaciones para realizar un cierto sistema de operaciones
determinado que inducen a operaciones univocas, rigurosamente determinadas y del mismo tipo
en aquellos individuos hacia los cuales estan dirigidos.

Es criterio de la autora del presente trabajo que el docente domine que la SICA esta
estrechamente relacionada con el desarrollo de habilidades y que la Teoria de Formacion por
Etapas de las Acciones Mentales de Galperin constituye su fundamento l6gico metodoldgico,
donde el docente debe tener presente las condiciones objetivas: cantidad de ejercicios,
complejidad y aplicacion de la SICA vy las condiciones subjetivas: nivel de partida de los alumnos,
elementabilidad de las operaciones, asi como la correspondencia entre la Teoria del Conocimiento
y fases del tratamiento de la SICA. Debe decidir la conveniencia de realizar estos procesos: dar a
los alumnos la SICA ya elaborada, elaborarla con los alumnos, que los alumnos hallen parcial o
totalmente la SICA.

Durante la obtencién de la SICA el docente debe proceder a la presentacién de casos particulares,
lo que significa, la presentacién del conjunto de individuos, lograr que los alumnos lleguen a
descubrir las relaciones y regularidades, utilizar la generalizacion para su obtencion,
posteriormente desarrollar las habilidades para que logren aplicar las formas especiales de fijacion
dadas por Werner Jungk (1979):

Profundizacion: permite la ampliacion y obtencion de nuevas relaciones dentro de un
determinado conocimiento, son objetos de profundizacion las distintas partes del saber,
conceptos, teoremas, se puede realizar planteando preguntas sobre el procedimiento a asimilar o
fijar donde se aplique el principio de analogia. Las operaciones de los procedimientos escritos de
célculo son objetos de profundizacién al efectuar el analisis de su realizacién, asi como el
cumplimiento de sus leyes, es comun la determinacién de casos particulares durante su
realizacion, y el uso de regularidades matematicas y en ejercicios que permitan la fijacion de la
SICA de cada operacién de célculo.

Sistematizacion: su objetivo fundamental es contraponer el saber y el poder con el fin de llevarlo
a una estructura de sistema. Cuando se sistematizan se investigan propiedades comunes y
diferentes y se establecen relaciones entre los diferentes componentes, se sistematizan
conceptos, teoremas y procedimientos de solucion.

Se utilizan tablas o resimenes, graficos, es esencial la utilizacién de técnicas de la dinamica de
grupo para contribuir al desarrollo de habilidades comunicativas, (Ballester S., 1995).

Al trabajar con tablas, esquemas u otros medios de ensefianza debe propiciarse la participacion
activa de los alumnos en la estructuracion del sistema.

Aplicacion: lo fundamental de la aplicacion es la capacitacion de los alumnos para la solucién de
problemas de forma independiente y creadora, donde deben analizar el texto, determinar la via de
solucién y comprobar el resultado utilizando tanto para la solucion como para el control elementos
heuristicos, (Jungk W.,1979).

Otro de los procedimientos de solucidn en la ensefianza de la Matematica son los heuristicos.
Varios autores coinciden en que el vocablo “heuristica” proviene del griego (eureka) y significa
hallar, descubrir, inventar, que la heuristica es una disciplina cientifica aplicable a todas las
ciencias, considerada ciencia de las regularidades y la invencion, entre ellos se encuentran:
(Simeon O., 1991), (Torres P., 1992).

El procedimiento escrito es un tipo de célculo donde se aplica un sistema de indicaciones con
caracter algoritmico que se sustenta en el sistema de posicion decimal; se escriben los resultados



intermedios y es posible la comprobacion en cada paso parcial.

M. E. Santibafiez (1993), considera que los procedimientos facilitan el trabajo con los nimeros
grandes y ademas permiten que los alumnos realicen los ejercicios con seguridad y rapidez,
enfatiza que las siguientes condiciones previas son muy importantes para su comprension;
comprender la operacién correspondiente, relaciones entre las operaciones y sus leyes, dominar
los principios del sistema de posicién decimal y su notacién. La autora no se refiere a los
significados practicos de las operaciones como una condicién esencial para la introduccién y
fijacion de ejercicios de aplicacién que constituyen el objetivo del grado; pero si detalla los niveles
de dificultades de los procedimientos escritos de calculo de las cuatro operaciones con numeros
naturales.

En el caso de la adicion se encuentran: adicion de dos sumandos sin sobrepaso, (sumandos con
igual cantidad de lugares, dificultad en que aparece el cero, sumandos con diferente cantidad de
lugares), adicion escrita con varios sumandos (de tres y mas de tres sumandos), la adicion con
sobrepaso (en un lugar: sin la cifra basica cero en la suma o con la cifra basica cero),( en varios
lugares no consecutivos),( en varios lugares consecutivos) y la adicién de mas de dos sumandos
donde aparecen los siguientes niveles ( suma en cada lugar menor que 20, suma en cada lugar
mayor que 20).

En la sustraccion se presentan las dificultades similares a la adicién: sin sobrepaso y con
sobrepaso en un lugar, en varios lugares no consecutivos y en varios lugares consecutivos en un
mismo ejercicio, se incluye la sustraccidon con mas de un sustraendo.

Respecto a la multiplicacién se introduce primero la multiplicacién de dos factores, uno de ellos
es un multiplo de 10 y el otro un nimero de dos lugares como minimo donde no existe sobrepaso,
después se introduce la multiplicaciéon con sobrepaso en un lugar, en varios lugares no
consecutivos y en varios consecutivos con los siguientes niveles, un factor es un nimero de dos
lugares, el otro un nimero de tres lugares como minimo (hasta cinco lugares).

La division se inicia, con el nivel siguiente: primeramente el divisor es un niumero de un lugar y el
dividendo un nimero de dos lugares (con resto y sin resto), el dividendo y el divisor son multiplos
de potencias de 10, el divisor es un multiplo de 10, se redondea el divisor por exceso o por
defecto, la division puede ser exacta o inexacta con ceros en el cociente o rectificacién de cifras en
el cociente. (Rodriguez E. y D. Ledesma, 1999).

Para que la apropiacion de los procedimientos escritos de calculo con nimeros naturales tenga un
caracter desarrollador que permita la aplicacién creadora a nuevas situaciones, desempefian un
papel esencial las habilidades que se logren en los alumnos.

Los habitos y habilidades son formas de asimilacién de la actividad de la personalidad. La esencia
del habito radica en que el sujeto automatice los medios para realizar las acciones, surge de la
sistematizacion de las operaciones.

Las habilidades son formas de asimilacion de la actividad, es un saber hacer, permite al hombre
realizar tareas, se adquiere por la ejercitacion o repeticién de una actividad, posibilita la aplicacion
de un sistema de métodos y procedimientos para la realizacion de dichas tareas, es el dominio de
acciones que se realizan de forma cada vez més perfecta y racional apoyada en los medios que se
poseen anteriormente. Ella incluye elementos de orientacién, conocimiento de los objetivos,
métodos a emplear para poner en practica los mismos y el control de la ejecucion.

Vigotsky sefialé que los procesos psiquicos primeramente se dan en forma externa, practica con
objetos e instrumentos, que esto se inserta en el proceso de comunicaciéon a través del lenguaje
hasta llegar a su interiorizacion. Los procesos de memoria, atencion y pensamiento estan
mediados por el lenguaje y son el resultado de los procesos practicos, externos en la actividad
conjunta alumno-adulto en el proceso educativo.

P. Y Galperin en su teoria de la formacion por etapas de las acciones mentales, sefiala que tanto
para la introduccion de un concepto como para el desarrollo de habilidades se debe tener en
cuenta que la accioén, para pasar de lo interno a lo externo, pasa por etapas sucesivas en las que
se va gestando su gradual transformacién que consiste en acciones en el plano externo (accién
material o materializada), el momento intermedio donde se produce la verbalizacién (con ayuda del
lenguaje que puede ser externo y externo para si) y la accion interna (la acciéon en forma de
lenguaje interno) donde la accién se realiza con rapidez. Los escolares no todos pasan de una
etapa a la otra en el mismo tiempo, esto debe decidirlo el maestro por eso debe seguir muy de
cerca el trabajo de cada alumno.

En estudios realizados acerca del desarrollo de habilidades en los alumnos del nivel primario se



aprecian en estos pocas posibilidades para poder comparar, clasificar, valorar, explicar,
argumentar, definir, solucionar problemas, calcular, entre otras. (Santos Palmas, 1987; Silvestre,
1994; Zilberstein, 1997)

Para Petrosvski (1978) la habilidad “es el dominio de un sistema de habilidades psiquicas y
practicas, necesarias para la regulacion consciente de la actividades de los conocimientos y
habitos”.

De igual modo Danilov y Skatkin (1978) las consideran como un complejo pedagdgico
extraordinariamente complejo y amplio: son la capacidad adquirida por el hombre de utilizar

creadoramente sus conocimientos y habitos, tanto durante el proceso de actividad te6rica como
préactica.

Para M. Lopez (1989) la habilidad “constituye un sistema complejo de operaciones necesarias para
la actividad (...) se debe garantizar que los alumnos asimilen las formas de elaboracion, los modos
de actuar, las técnicas para aprender, las normas para razonar, de modo que con el conocimiento
se logre también la formacién y desarrollo de habilidades”

Los autores citados coinciden en considerar que la habilidad se desarrolla en la actividad y que
implica el dominio de las formas de actividad cognoscitiva, practica y valorativa, es decir, “el
conocimiento en la accién”, esta es la tendencia de la mayoria de los autores que se adscriben al
denominado enfoque histérico cultural, que es compartido por la autora de este trabajo.

De lo anterior se puede concluir que las habilidades constituyen el dominio de acciones psiquicas y
practicas que permiten al hombre una regulacién racional de la actividad con ayuda de los
conocimientos y habitos que él posee; ellas se adquieren

en la sistematizaciéon de las acciones que la conforman, se desarrollan sobre la base de la
experiencia, los conocimientos y los habitos del sujeto. Incluyen un determinado conocimiento de
un sistema de operaciones que permita su aplicacion y como premisa necesitan de conocimientos.
La formacién de conocimientos conlleva un proceso de formacion de habilidades.

El proceso de formacion de habilidades tiene que estar caracterizado por poseer una estructura
pedagdgica, el planteamiento reiterado a los alumnos de actividades que exijan la realizacién de
un mismo tipo de accion, el objetivo debe aparecer vinculado a contenidos expresados en el
programa con la suficiente frecuencia, de manera que la accién se reproduzca, perfeccione y
consolide y el alumno la pueda aplicar con independencia.

Para que se logre la habilidad debe planificarse el proceso de manera que la accién se realice
sistematica y consecuentemente, en un proceso activo y consciente donde el hombre sepa cual es
el fin que persigue, llevar esto a cabo gradualmente hasta que las acciones cobren un alto nivel de
asimilacion y de generalizacion y el sujeto logre el dominio de las mismas. La habilidad se
corresponde con la preparacion de los sujetos (escolares) para realizar una u otra accién en
correspondencia con aquellos objetivos y condiciones en los cuales tiene que actuar.

Diversos actuares reconocen que en la base de las habilidades estan los conceptos (Brito, 1984;
Valera, 1990; Venguer, 1978) y que estos se expresan concretamente en las habilidades que se
desarrollan en los alumnos.

Los componentes funcionales de las habilidades son: acciones y operaciones. Las acciones estan
directamente relacionadas con el objetivo de la actividad y las operaciones con las condiciones en
que se realizan. Existe una unidad dialéctica entre acciones y operaciones, ambas se
complementan. Para que estas logren el desarrollo de la habilidad deben ser: suficientes, variadas
y diferenciadas, estas por ende, son condiciones imprescindibles que deben cumplir las
actividades dirigidas al desarrollo de habilidades en el calculo escrito con nimeros naturales.

De no tenerse en cuenta el enfoque anterior, los alumnos ejecutarian acciones aisladas, lo que
impide la sistematizacion y por lo tanto, el desarrollo de habilidades.

“La solidez de la accion depende no solo de la cantidad de repeticiones, sino de cuan cerca esta la
accion de la forma mental, si esta o no generalizada “. N. Talizina (1987)

Para que el proceso de ensefianza — aprendizaje provoque el desarrollo de habilidades en los
alumnos, el docente deberd ante todo, analizar la estructura de la o las actividades que se propone
gue estos realicen en el salén de clases, tener claridad acerca de qué acciones y operaciones se
forman en la misma y luego determinar la sucesion mas racional, atendiendo al desarrollo
alcanzado por estos y lo que podrian potencialmente alcanzar.

Algunos docentes en la clases de una u otra asignatura, utilizan procedimientos muy diferentes



para desarrollar habilidades que tienen un caracter general, lo que provoca que por ejemplo, en
Geografia no se exige observar, comparar o clasificar de la misma manera que se solicita en
Biologia, Historia, Matematica u otra asignatura, esto produce el efecto de “estancos” que impiden
al escolar aprender “procedimientos generalizadores”,y trae, por consiguiente, que no puedan
trasladar esos procedimientos a nuevas situaciones, se opera en funcidbn de “exigencias
tradicionales” de los examenes y no de la aplicacion en la vida.

Se deberan sustituir los procedimientos excesivamente especificos por procedimientos
generalizados, es decir, trabajar por el desarrollo de habilidades generales o de grupos de
habilidades especificas, de modo que al aprender estas habilidades se asimilen las especificas
gue las forman.

La apropiacion de habilidades generales conduce a la formacion de un pensamiento tedrico
(Davidov, 1986), es decir, que se pueda operar con generalizaciones tedricas, con conceptos,
leyes, principios generales, con la esencia del conocimiento. Si solo se desarrollan habilidades
especificas, el tipo de pensamiento que se forma es empirico, por el contrario, el dominio de
habilidades generales, orientadas a la esencia, permite a los alumnos pensar tedricamente, que
significa poder determinar la esencia, establecer nexos y relaciones y aplicar los conocimientos a
nuevas situaciones.

De lo expuesto hasta aqui se infiere que existe dominio de una operacion de calculo y por
consiguiente el desarrollo de habilidades cuando hay:

o Dominio del simbolismo de las operaciones.
e Dominio de su terminologia.
e Dominio de sus propiedades.

e Dominio de la relacién entre las operaciones, specialmente la relacidn entre una operacién
y su inversa.

e Dominio de una sucesion de indicaciones de caracter algoritmico que permita efectuar
cada operacion de calculo con efectividad y economia, de forma simple o combinada,
empleando segun las exigencias, el calculo mental, escrito o instrumental.

e Dominio de un procedimiento de control que permita corregir los resultados en caso
necesario, y evaluar el proceso seguido en la obtencién de dicho resultado.

e Dominio de la realizabilidad de las operaciones en correspondencia con el dominio
numeérico que se trabaje.

e  Dominio de los significados que pueden atribuirseles para hacer uso de ellos en la solucién de
diferentes situaciones de la vida.

e  Se calcula con seguridad y rapidez.

CONCLUSIONES

El triunfo de la Revolucién unido al creciente nivel de pertenencia de los programas de estudio,
crea las condiciones para el desarrollo integral de los alumnos en cuanto a dar respuesta a esa
necesidad social.

El analisis tedrico efectuado permiti6 demostrar la necesidad que existe de proyectar la
preparacion de los docentes hacia el logro efectivo de la direccion del proceso de ensefianza —
aprendizaje de los procedimientos de calculo y el desarrollo en habilidades en aras de mejorar el
aprendizaje de los alumnos dotandolos de métodos y procedimientos cada vez mas cientificos.

El diagnostico efectuado permitié determinar que es insuficiente el desarrollo alcanzado por los
alumnos en cuanto a la formacion y desarrollo de habilidades en el calculo escrito con nimeros
naturales.
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