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Resumen:

La presente investigacion presenta los resultados de un andlisis para determinar el efecto de un Entorno
Personal de Aprendizaje (PLE) formado por herramientas Web 2.0 en la adquisicién de conocimientos en
alumnos de maestria. Para el estudio se aplicd un disefio cuasi-experimental paramétrico y no paramétrico
en grupos apareados y no apareados, de una muestra no probabilistica formada por dos grupos de alumnos
de maestria que cursaron dos unidades de sus materias con duraciéon de un mes. Se muestra que los
resultados de los contrastes estadisticos no son significativos por parte de los alumnos del grupo de
intervencidn, pero se reslata que se logro el aprendizaje de los contenidos y la adquisicion de habilidades en

el uso de herramientas tecnolégicas, todo ello tomando el alumno un rol activo y auténomo.




Palabras clave: ambientes virtuales, aprendizaje autodirigido, educacién a distancia, estudios de posgrado.

Abstract:

This investigation paper presents the results of an analysis to show the effect of a Personal Learning
Environment (PLE) formed by Web 2.0 tools to acquire knowledge in Master Degree students. For this study,
a Cuasi-experimental design was applied, both parametric and non parametric for paired and unpaired
groups, of a non probabilistic sample from two groups of master’s students taking two units of signatures
during one month. The highlight of the results were that the statistical contrasts aren’t significative for the
intervened group, but also showing achievements as contents were learned, acquisition of abilities and use
of technological tools, all this as the students took an active and autonomous role.

Keywords: virtual environments, self directed learning, distance education, postgraduate studies.

I. Introduccién

Los procesos educativos tradicionales vigentes promueven en la mayoria de las ocasiones que los alumnos
esperen las instrucciones, dando preferencia a la transmisién de conocimientos sobre un papel méas activo
del estudiante en su aprendizaje, dejando de lado la autodireccién y la busqueda de un aprendizaje
permanente. Lyons (2003) afirma lo anterior al plantear que los procesos educativos existentes a menudo
conducen a los estudiantes a esperar la guia de los docentes.

Dentro de las teorias vigentes se promueve que el alumno, sobretodo el adulto, es un ente activo que debe
de tener la competencia de autorregular su aprendizaje, considerada ésta como la asuncién progresiva de
responsabilidad del alumno en la planificacion, el control del proceso de aprendizaje y la evaluacion de su
efectividad en la consecucion de los objetivos deseados (Quesada, 2006).

Los alumnos que se inscriben en la Maestria en Tecnologia Informética Educativa (MTIE), programa en
linea de la Unidad Académica de Docencia Superior de la Universidad Auténoma de Zacatecas (UAZ) son
adultos que frecuentemente esperan que el docente y la institucion les indiqguen qué hacer, en qué
momento, de qué forma, y si han alcanzado los objetivos planteados.

La falta de autorregulacién del aprendizaje no es un problema exclusivo de los alumnos de la MTIE, es
comun encontrar estudiantes adultos en otros programas de posgrado o en cursos de capacitaciéon tanto
presenciales como en linea, que no realizan un analisis reflexivo de su aprendizaje, por lo que no planean,
monitorean o evalUan su actuacion, los cuales son elementos necesarios para autorregular el aprendizaje.
Gonzalez, Castafieda & Maytorena (2009) plantean que la autorregulacién es un proceso complejo que
requiere constancia, esfuerzo y dedicacién; sin embargo, llevarlo a la practica facilita el aprendizaje y

permite lograr un mayor rendimiento académico.



Al igual que la autorregulacién del aprendizaje, las habilidades para el aprendizaje permanente, son
importantes también en la formacién de los estudiantes, estan asociadas con los métodos de ensefianza
que estimulan a los estudiantes a tomar un papel mas activo en el aprendizaje, y no tanto con los métodos
basados en la transmisién del conocimiento. (Scardamalia, 2001).

Existen diversos autores que dan importancia al aprendizaje permanente, como Zander et al. (2012), que
sostienen que los profesionales en los campos técnicos tienen que seguir aprendiendo a lo largo de sus
carreras, sobretodo en la informética, donde la innovacién tecnoldgica y el cambio estructural suceden a un
ritmo mas rapido, por lo que autorregular su aprendizaje se vuelve vital.

Debido a la necesidad de que el alumno tome control de su aprendizaje y a la facilidad de acceso de los
avances tecnoldgicos actuales por parte del estudiante, es necesario evaluar alternativas que permitan a los
estudiantes adquirir conocimientos y al mismo tiempo aumentar la frecuencia de uso de herramientas Web
2.0 tomando un rol activo y auténomo.

La idea de estudiar el uso de las TIC sobre el aprendizaje autorregulado, surge por trabajos como el de
Garrison (2009) que sostiene que el aprendizaje en linea por su naturaleza asincrona y virtual, es una
oportunidad de provocar que los estudiantes se autodirijan y tomen la responsabilidad de monitorear y
administrar los aspectos cognitivo y contextual de su aprendizaje.

Abrami et al. (2011) consideran que las nuevas generaciones de educacion interactiva a distancia deberian
incluir principios y aplicaciones de las teorias de autorregulacion, donde se establezcan metas, exista
planificacién estratégica, automotivacion, autocontrol y autorreflexion.

Por su parte Bol & Garner (2011) sostienen que la linea de investigacion sobre la autorregulaciéon en la
educacién a distancia debe de ampliarse, particularmente en estudiantes con aprendizaje autorregulado
pobre o estudiantes no tradicionales que se matriculen en cursos de educacion a distancia.

De acuerdo a lo anterior, se vuelve relevante evaluar si el uso de una variedad de aplicaciones gratuitas en
internet que puedan ser seleccionadas libremente por el alumno, identificado este proceso como la
creaciéon de un Entorno Personal de Aprendizaje, pueden aportar en la obtenciéon de conocimientos sobre
los temas de su programa de estudio y al mismo tiempo aumentar la frecuencia de uso de herramientas
tecnoldgicas.

El concepto de Entornos Personales de Aprendizaje (PLE) tiene como origen el afio 2001 (Dondarza
Manzano, 2015), en el proyecto NIMLE (Northern Ireland Integrated Managed Learning Environment), que
fue el primer proyecto financiado por el Joint Information Systems Committee (JISC) de la Gran Bretafia, en
el que se concebia un entorno de aprendizaje centrado en un alumno que podria moverse entre varias

instituciones educativas y administrar las fuentes de informacion de cada una de ellas. Sin embargo, es



hasta noviembre de 2004 cuando el acronimo PLE aparecié como parte del titulo de una de las sesiones de
la JISC/CETIS Conference de aquel afio (Severance, Hardin & Whyte, 2008).

Por su parte, autores como Fraga & Gewerc (2009) sostienen que el concepto de PLE surgié con las
aportaciones de Wilson en el afio 2005, quien propuso una estructura construida de forma personal que
integrara la variedad de servicios que se utilizan a nivel personal en los procesos de aprendizaje mediados
por las TIC.

Independientemente del origen, Tu, Sujo-Montes, Yen, Chan & Blocher (2012) plantean que los PLE son las
nuevas tecnologias que permiten a los individuos personalizar el entorno en el que aprenden, mediante la
creacion y gestion de una red de aprendizaje y de apropiacion de una serie de herramientas que conectan
personas y los recursos para satisfacer sus intereses y necesidades de aprendizaje.

Para Attwell (2007) el uso de los PLE es una nueva forma de utilizar las TIC para apoyar el aprendizaje
formal e informal y sobre todo para reconocer y acceder al aprendizaje informal fuera de las instituciones
educativas, lo que sugiere que los PLE son herramientas para el aprendizaje permanente.

Castafieda & Sanchez (2009) describen que el PLE de cada estudiante tiene dos objetivos, el primero
proporcionar al alumno una vision detallada de sus contextos de trabajo, lo que le permite tomar decisiones
gue le ayudan a mejorar dichos contextos, y el segundo, es que producto de este andlisis se le permite al
docente ver de dénde ha sacado la informacién y los mecanismos que los alumnos utilizan para gestionarla.
Adell Segura & Castafieda Quintero (2010) agregan que un PLE se configuraria alrededor de las
herramientas y servicios que permiten el acceso y la relacién con la informacion (acceso y actividad) y con
otras personas, en concreto las herramientas “sociales” de la Web 2.0, y de las estrategias con que
configuramos el uso de las mismas.

La importancia de las propiedades y elementos tecnoldogicos de los PLE’'s ya fueron mencionados
previamente, asi Downes (2010) describe los elementos esenciales que debe de formar un PLE: debe
contener herramientas para la gestion de un perfil personal, herramientas para la ediciéon y publicaciéon de
materiales y herramientas para la recuperacion de los recursos y materiales externos de diferentes sitios
web. Ademés, un PLE debe contener mecanismos para apoyar el aprendizaje, es decir, medios para
actividades de aprendizaje y posibilidades para la conexién del PLE a los servicios externos, especialmente
herramientas para la comunicacion.

En nivel profesional se han realizado estudios sobre el uso de PLE, como el de Valtonen et al. (2011) cuyo
objetivo fue obtener una visién de las perspectivas de los PLE de los estudiantes después de que los usaron
durante un afio, con la intencion de desarrollar las habilidades de los estudiantes para el aprendizaje,

habilidades utiles para la vida laboral cuando no pueden recurrir a la ayuda de los maestros.



Por su parte Cabero, Barroso & Romero (2014) realizaron un estudio con duracién de cuatro semanas,

donde pidieron a los estudiantes que se estaban formando para ser maestros que desarrollaran un PLE, la

primera semana fue dedicada a la explicacion de los entornos, a la presentacion de las actividades que

deberian realizar, y a la cumplimentacion de una serie de instrumentos de diagnostico previos; las dos

siguientes semanas, se destinaron al trabajo de los estudiantes en los entornos y la realizaciéon de las

actividades propuestas; y la Ultima, a la entrega de las actividades, la realizacién de un postest tanto para el

rendimiento como para las actitudes, y la aplicacién de un cuestionario de evaluacion de los entornos, la

experiencia y los materiales producidos.

En el estudio de Cabero, Barroso & Romero (2014) los resultados demuestran la no existencia de

diferencias estadisticamente significativas entre las puntuaciones alcanzadas entre el pretest y postest, pero

encontraron que la media de errores cometidos inicialmente en los instrumentos era superior a los

cometidos al finalizar la experiencia.

Chévez Barboza (2014) en su articulo de Autogestion del aprendizaje en la investigacion educativa sobre

Entornos Personales de Aprendizaje (PLE), concluye que toda investigacion sobre PLE esta intimamente

relacionada con la investigacién de la autogestion del aprendizaje. Agrega que aungue la teoria sobre PLE

otorga al docente un papel de apoyo activo en la autogestion de los aprendizajes y el desarrollo del PLE de

los estudiantes, hay evidencia de que esto no se cumple, por lo que es necesaria la realizaciéon de

investigacién empirica explicativa y propositiva sobre esto.

La presente investigacion se realizé con el propésito de conocer si en un grupo de estudiantes inscritos en

la Maestria en Tecnologia Informética Educativa de la Universidad Autbnoma de Zacatecas (UAZ), que

generan y hacen uso de un PLE, se propicia la adquisicion de conocimientos y un aumento en la frecuencia

de uso de aplicaciones Web 2.0.

Los objetivos del presente estudio son:

o Establecer si existe diferencia significativa en la frecuencia de uso de aplicaciones Web 2.0 por parte de
los alumnos de la MTIE antes y después de generar un PLE.

e Determinar si existe diferencia significativa en la frecuencia de uso de aplicaciones Web 2.0 de los
alumnos de la MTIE, que generan su PLE con respecto de los que no.

o Establecer si existe diferencia significativa en el aprendizaje de los alumnos de la MTIE antes y después
de generar un PLE.

e Determinar si existe diferencia significativa en el aprendizaje de los alumnos de la MTIE que generan su

PLE con respecto de los que no.



Il. Método

Para el logro de los objetivos de investigacion, se comenz6 con determinar si la frecuencia de uso de las
herramientas tecnoldgicos es la misma antes y después en el grupo de maestria que genero su PLE, y si es
diferente entre el grupo que us6 un PLE y el que no. Posteriormente, se determiné si el aprendizaje del
contenido de la materia fue significativo en el grupo que generé su entorno personal comparando los
conocimientos antes y después de su desarrollo, y si es diferente el aprendizaje entre el grupo de maestria
que uso6 un PLE y el que no.

Para lograr los objetivos previamente mencionados, se aplicd un instrumento antes y después de la
intervencion para conocer la frecuencia de uso de las herramientas Web 2.0 y el conocimiento sobre el
contenido tematico del estudio por parte de los estudiantes inscritos en la Maestria en Tecnologia
Informatica Educativa. A este instrumento desarrollado para obtener la informacién sobre la frecuencia de
uso de las herramientas Web 2.0 se le aplicé el coeficiente de consistencia interna de alfa de Cronbach,
dando como resultado 0.838

En el instrumento mencionado, las herramientas web de las que se evalué la variacion de frecuencia de uso
por parte de los alumnos fueron:

¢ Navegadores de Internet

e Correo electronico

e Buscadores de Internet

e Redes sociales

¢ Aplicaciones para hacer organizadores gréaficos

e Busqueda y subida de videos

e Blogs y wikis

e Edicion de video y/ audio

e Sistemas de Gestion de conocimientos

e Google Docs

2.1 Tipo de estudio
Se aplico un disefio cuasi-experimental al tener control sobre la seleccion de los participantes y las variables
(Lépez, 2006), que es paramétrico y no parameétrico con pre-test y pos-test en grupos apareados y no

apareados, de una muestra no probabilistica formada por dos grupos de la Maestria en Tecnologia



Informatica Educativa y que cursaron la materia de Evaluacién de Software Libre Educativo. El espacio
muestral fue un censo de estos grupos que cursaron dos unidades de su materia con duracién de un mes.

El estudio se realizdé con 26 alumnos inscritos en la materia Tépicos Selectos |. Evaluacion de Software
Libre Educativo en el semestre de enero a julio de 2016 de la Maestria en Tecnologia Informatica Educativa,

en la Unidad Académica de Docencia Superior de la Universidad Autbnoma de Zacatecas (UAZ).

2.2 Disefio de investigacién

Un grupo de participantes que cursaba la maestria (A1) revisaron dos unidades de aprendizaje con duracion
de un mes con el uso de aplicaciones Web 2.0 y el otro grupo de participantes que curso la maestria (A2)
revisaron las mismas dos unidades de aprendizaje usando Unicamente los materiales que se proveen por
medio de una plataforma Moodle.

Primera etapa. Durante la primera etapa a los dos grupos se les aplicé el instrumento como pre-test para
evaluar su frecuencia de uso de herramientas web 2.0 y sus conocimientos sobre software libre educativo.
Posterior a la aplicacién del instrumento, al grupo tratamiento Al se le explicé durante dos semanas que
eran los PLE y como podian ser desarrollados por cada alumno.

Segunda etapa. En la segunda etapa los alumnos del grupo tratamiento Al revisaron dos unidades de
aprendizaje sobre Software Libre con duracion de un mes, creando su Entorno Personal de Aprendizaje con
el uso de aplicaciones Web 2.0 y los alumnos del grupo testigo A2 lo hicieron con el uso de la plataforma
Moodle, que incluyen actividades como la lectura de textos y la resoluciéon de autoevaluaciones.

Tercera etapa. Una vez concluida la estrategia de intervencion se les aplico el instrumento como pos-test a
los dos grupos para evaluar huevamente sus conocimientos sobre aplicaciones Web 2.0 y software libre

educativo.

lll. Resultados

La naturaleza de los datos que resultaron de la aplicacion del instrumento es del tipo escalar y ordinal por lo
que fue necesario para su analisis aplicar herramientas estadisticas paramétricas y herramientas no
paramétricas, que a diferencia de las primeras pueden aplicarse apropiadamente a datos del tipo ordinal, y
a datos del tipo nominal o categérico (Siegel & Castellan, 1995).

A los datos obtenidos del instrumento pre-test y pos-test se les aplicaron las siguientes pruebas:

a) Se aplicé una prueba no paramétrica de comparacion de muestras relacionadas a los datos de los

alumnos que generaron un PLE del programa de la Maestria conocida como prueba de rangos



asignados de Wilcoxon (T+) que permite contrastar si dos muestras relacionadas, Y1y Y2 proceden de
poblaciones con el mismo promedio como plantearon Moreno y Rodriguez (2006), para evaluar la
frecuencia de uso de herramientas Web 2.0 de los estudiantes del grupo intervencién antes y después
de que implementaron el PLE.

b) Se aplicé una prueba no paramétrica de comparacion de muestras independientes a los datos de los
alumnos del programa de la Maestria conocida como Wilcoxon-Mann-Whitney (Wx), prueba utilizada
para medir la diferencia de medias de muestras independientes cuando el nivel de medida de los datos
es ordinal (Moreno y Rodriguez, 2006), para comparar la frecuencia de uso de herramientas Web 2.0
entre los grupos de intervencion y testigo.

c) Se aplicé la prueba paramétrica t de Student de comparacion de muestras relacionadas a los datos de
los alumnos del programa de la Maestria que permite contrastar dos muestras relacionadas, para
evaluar el grado de conocimiento del grupo intervencion antes y después de que implement6 el PLE.

d) Se aplico la prueba paramétrica t de Student de comparacién de muestras independientes para evaluar

el grado de conocimiento de los grupos de intervencién y testigo de la maestria.

3.1 Comparaciéon de pretest y postest de frecuencia de uso de herramientas web del grupo de
intervencion.

Se aplic6 Wilcoxon con nivel de confianza del 95% para la comparaciéon en cada uno de los items del
pretest y postest sobre herramientas web del grupo de intervencién de la maestria, se muestran los

resultados en la Tabla 1 donde destaca que solo se rechaza la hip6tesis nula en el uso de los Blogs y Wikis.

Rubro z Sigma (bilateral) Hipotesis aceptada
Navegadores de Internet -577 .564 Ho
Correo electrdnico -.447 .655 Ho
Buscadores de Internet -.447 .655 Ho
Redes sociales -1.342 .180 Ho
Aplicaciones informéticas para 0 1 Ho

hacer mapas mentales o
conceptuales

BUsqueday subida de videos -.816 414 Ho
Blogs y wikis -2.236 .025 Ha

Para editar videos y/o audio -.302 .763 Ho




Sistemas de Gestion de -1.867 .058 Ho
Conocimiento

Google Docs -1.265 .206 Ho

Tabla 1. Valores de los resultados de la aplicacién de Wilcoxon para comparar pretest y postest sobre
herramientas web del grupo de intervencion de maestria.
Ho = No hay diferencia significativa.
Ha = Si hay diferencia significativa.

Fuente: elaboracién propia

Podemos decir que no hay diferencias significativas en la frecuencia de uso de herramientas web en funcién

de la generacion de su PLE, en los alumnos del grupo intervencion.

3.2 Comparacion de los resultados de frecuencia de uso de herramientas web entre los grupos de
intervencion y testigo

Para comparar las respuestas en cada uno de los items del postest de los alumnos de los grupos de
intervencidn y testigo de la maestria se utilizé la prueba de U de Mann-Whitney con un nivel de confianza de
95%, que permite contrastes de hipétesis para dos muestras independientes. En la Tabla 2 se puede

observar que no se rechaza ninguna hipétesis nula en la frecuencia de uso de herramientas web.

Rubro 4 Sigma (bilateral) Hip6tesis aceptada
Navegadores de Internet -1.685 0.092 Ho
Correo electrénico -1.428 0.153 Ho
Buscadores de Internet -1.508 0.132 Ho
Redes sociales -0.341 0.733 Ho
Aplicaciones informéticas para -0.309 0.758 Ho

hacer mapas mentales o
conceptuales

Busqueday subida de videos -0.253 0.800 Ho
Blogs y wikis -0.256 0.798 Ho
Para editar videos y/o audio -0.084 0.933 Ho
Sistemas de Gestion de -1.519 0.129 Ho

Conocimiento

Google Docs -1.685 0.092 Ho

Tabla 2. Valores de los resultados de la aplicacién de la prueba de U de Mann-Whitney al postest sobre

herramientas web del grupo de intervencion y del grupo testigo de maestria.



Ho = No hay diferencia significativa.
Ha = Si hay diferencia significativa.

Fuente: elaboracion propia.

No hay diferencias significativas en ninguna de las diez preguntas de la frecuencia de uso de herramientas

web en los alumnos de los dos grupos de maestria después de la intervencion.

3.3 Comparacion de pretest y postest de grado de conocimientos del grupo de intervencion
En la Tabla 3 se muestra que los resultados en cada uno de los items de la prueba t de Student con un nivel
de confianza del 95% en el grupo de intervencion de la maestria, arrojan que no se rechaza ninguna

hip6tesis nula.

Rubro te Sigma (bilateral) Hipotesis aceptada

Iltem 1 -1.000 334 Ho
Iltem 2 -.435 .670 Ho
Iltem 3 -.565 .580 Ho
Iltem 4 1.000 .333 Ho
Iltem 5

Iltem 6 -.565 .580 Ho
Item 7 436 .669 Ho
Iltem 8 .620 544 Ho
Item 9 -1.464 .164 Ho
Item 10 -1.000 .333 Ho

Tabla 3. Valores de la aplicacion de la prueba t de Student al comparar los resultados del pretest y
postest sobre conocimientos de la materia del grupo de intervencion de maestria.
Ho = No hay diferencia significativa.
Ha = Si hay diferencia significativa.

Fuente: elaboracion propia

Podemos decir que no hay significancia en el grado de conocimientos del grupo de intervencion de la

maestria después del uso del PLE.



3.4 Comparacioén de los resultados de grado de conocimientos entre los grupos de intervencion y
testigo

En la Tabla 4 se muestra que los resultados en cada uno de los items de la prueba t de Student con un nivel
de confianza del 95% en los grupos de intervencion y testigo de la maestria, arrojan que se rechaza la
hipétesis nula en los items 2, 4 y 5 del cuestionario de conocimientos.

Tabla 4. Valores de la aplicacion de la prueba t de Student al comparar los resultados del postest sobre

Rubro te Sigma (bilateral) Hipotesis aceptada

ltem 1

Item 2 -3.055 0.009 Ha
ltem 3 -0.380 0.708 Ho
Item 4 -3.863 0.002 Ha
Item 5 -2.150 0.047 Ha
Iltem 6 0.474 0.642 Ho
Item 7 -1.379 0.188 Ho
ltem 8 -1.775 0.096 Ho
Iltem 9 1.500 0.168 Ho
Iltem 10 1.246 0.230 Ho

conocimientos de la materia del grupo de intervencion y del grupo testigo de maestria.
Ho = No hay diferencia significativa.
Ha = Si hay diferencia significativa.

Fuente: elaboracion propia.

Podemos decir que el grado de conocimientos no es significativo, pero el resultado en los items 2, 4y 5
muestra que los alumnos de maestria que realizaron su PLE tuvieron significativamente mejores resultados

en tres de los diez items.

IV. Discusion

El analisis de los datos obtenidos en la aplicacion del instrumento nos permite responder a las preguntas
planteadas al inicio del proyecto y determinar que no existe un efecto significativo en la frecuencia de uso de
herramientas web y en el grado de conocimiento en los alumnos de Maestria en Tecnologia Informatica
Educativa de la UAZ después de trabajar en un Entorno de Aprendizaje Personalizado con aplicaciones

Web 2.0.



Los resultados de este proyecto también proporcionan informacién sobre el uso de las TIC como apoyo en
el proceso de ensefianza-aprendizaje, que puede ayudar a mejorar las practicas en la aplicacién de la
tecnologia en la educacion. El andlisis de los resultados puede contribuir también a posteriores proyectos
gue orienten hacia una educacion en linea con opciones mas personales y que cubran todas las areas
necesarias para el alumno.

El primer objetivo se logré al aplicar Wilcoxon a los datos obtenidos al aplicar el instrumento, y al establecer
gue el aumento en la frecuencia de uso de aplicaciones Web 2.0 por parte de los alumnos del grupo
intervencion de la Maestria en Tecnologia Informatica Educativa antes y después de generar un PLE no es
significativa. Aungque se puede destacar que si existe un aumento en la frecuencia de uso de blog y wikis del
grupo que implemento6 un PLE.

El propdsito planteado en el segundo objetivo se alcanzé al determinar que no hay alguna diferencia en la
frecuencia de uso de aplicaciones Web 2.0 entre el grupo de intervencion que gener6 su PLE, con respecto
del grupo testigo que cubrié el contenido del curso sin generarlo.

Al aplicar la prueba paramétrica t de Student a los datos obtenidos del instrumento, se alcanzo el tercer
objetivo estableciendo que el grado de conocimientos de los temas de la materia del grupo de maestria no
aumenta de forma significativa después de generar un PLE.

El propdsito del cuarto objetivo se logré al determinar que el aprendizaje de los alumnos de la Maestria en
Tecnologia Informatica Educativa que generan su PLE con respecto de los que no lo desarrollan no es
significativo. Se puede resaltar que los resultados en los items 2, 4 y 5 en los alumnos del grupo de
intervencion de la maestria coinciden en que el grado de conocimiento de los alumnos que realizaron su
PLE es significativamente mayor en el contenido de esos items.

La educacion en linea se ha convertido en ambientes de aprendizaje cada vez mas promovidos y
solicitados, y aunque los resultados de este estudio mostraron que el grupo de alumnos que desarrollé su
PLE no aprendi6 significativamente mas que el grupo que utilizé anicamente un LMS, también mostré que
los dos grupos de alumnos que cubrieron los temas de la materia por medio de estos dos tipos de
educacion en linea aprendieron adecuadamente los contenidos planteados.

Del presente estudio se puede resaltar sobretodo que, aunque los resultados de los contrastes estadisticos
no son significativos con la generacién del PLE por parte de los alumnos del grupo de intervencion, se logré
el aprendizaje de los contenidos y la adquisicion de habilidades en el uso de herramientas tecnoldgicas,
todo ello tomando el alumno un rol activo y auténomo. Por lo que se confirma lo dicho por Atwell (2007) al

sostener que los PLE son una nueva forma de utilizar las TIC para apoyar el aprendizaje formal y sobre todo



para reconocer y acceder al aprendizaje informal fuera de las instituciones educativas, o que sugiere que

los PLE son herramientas para el aprendizaje permanente.
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