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Resumo

A producéo é uma reflex@o entre a teoria histérico-cultural e a educacao do campo. O estudo é
uma abordagem bibliografica em que se entrecruzamento as mediacdes tedricas de autores
como Pino (2005), Romanelli (2011), Vigotski (2010) e as constatacdes de Nicacio (2013)
(2016) ao estudar as classes multisseriadas. A teoria em questdo é uma alternativa viavel para
a escassez de recursos que € sujeitado o ensino multisseriado e metodologicamente orienta a
visdo social coletiva para a luta contra hegeménica.

Palavras chave: Teoria histérico-cultural. Educacao do campo. Ensino multisseriado.

Resumen

La produccion es una reflexiéon entre la teoria histérico-cultural y la educacién del campo. El
estudio es un abordaje bibliografico en el que se entrecruzan las mediaciones teéricas de
autores como Pino (2005), Romanelli (2011), Vigotski (2010) y las constataciones de Nicacio
(2013) (2016) al estudiar las clases multiserias. La teoria en cuestion es una alternativa viable
para la escasez de recursos que esta sujeta a la enseflanza multiserial y metodolégicamente
orienta la visién social colectiva para la lucha contra hegeménica.

Palabras clave: Teoria histérico-cultural. Educacion del campo. Ensefianza multiserial.

Abstract

Production is a reflection between historical-cultural theory and rural education. The study is a
bibliographical approach in which the theoretical mediations of authors such as Pino (2005),
Romanelli (2011), Vigotski (2010) and the findings of Nicacio (2013) (2016) when studying the
multiseriate classroom are intertwined. The theory in question is a viable alternative to the
scarcity of resources that is subjected to the multiseriate classroom and methodologically
guides the collective social vision to the againt-hegemonic struggle.

Keywords: Historical-cultural theory. Rural Education. Multiseriate Classroom.

1. Introducéo

O interesse em discutir a relac@o entre a teoria historico-cultural de Vigotsky com
educacédo do campo, especificamente o ensino multisseriado, encontra-se na preocupacéao pelo
modo que tem sido subjugado esse modelo de escola. Via de regra, tem sido visto com um
ensino de segunda categoria, relegado a um patamar inferior, ofertado para as camadas

1 Doutorando em Educacdo — PPGE/UFAM, Docente do Instituto Federal do Acre — Campus Cruzeiro do Sul.



menos favorecidas economicamente de nossa populacdo. Acreditamos que o ensino
multisseriado tem uma importancia fundamental no processo de formacgéo social e cultural dos
individuos do campo (moradores de comunidades rurais, indigenas, quilombolas, ribeirinhos,
extrativistas e etc.) e pode ser potencializado para ofertar uma formagédo de qualidade, se
munido de transformag0es e fortalecimentos de suas potencialidades de ensino.

Na busca pelo entrecruzamento entre a Educacdo do Campo com a analise de sua
politica, fica evidente a necessidade de relacionar as formas como se materializam as
construcbes pedagdgicas, a intencdo do texto é perspectiva-las a partir das reflexdes da teoria
histérico-cultural.

O estudo foi apoiado em/nas construcdes tedricas de Pino (2005), Romanelli (2011) e
Vigotski (2010), alinhadas as ponderac¢fes realizadas em pesquisa que resultou em publicagédo
especifica na Revista Brasileira de Estudos Pedagogicos do INEP em que se discute as
classes multisseriadas no Acre e se identificou que essa modalidade se constitui forma
predominante de oferta do ensino fundamental no meio rural da Regido Amazbnica e seu
entorno.

A discusséo situa-se em trés contextos reflexivos para discutir a teoria histérico-cultural
como referéncia para o ensino multisseriado: no primeiro, revisitamos o conceito de cultura em
Vigotsky. No segundo a discussdo reside na interpretacdo do contexto das classes
multisseriadas, uma das realidades materiais da educac¢ao do campo no Vale do Jurud, Estado
do Acre, nosso locus de andlise na pesquisa de doutoramento. E no terceiro, fazemos alguns
apontamentos sobre funcdes psicolégicas superiores e como a multissérie pode ser
interpretada.

De modo geral dialogamos reflexivamente sobre alguns postulados das concepc¢des de
classes multisseriadas e da teoria histérico-cultural.

2. Metodologia

O desenvolvimento metodolégico utilizado na investigacdo foi a pesquisa bibliogréfica,
através da consulta em livros e artigos, permitindo-nos revisar a literatura sobre o tema.
Também nos valemos da abordagem da pesquisa qualitativa, com viés correlacional no
entrecruzamento entre educagéo do campo e a teoria histérico-cultural.

A investida do problema através da pesquisa qualitativa, € justificada pela dindmica da
pesquisa para se chegar a solucdo do problema, nisso Sampieri; Collado & Lucio (2013, p.33)
que indicam que no enfoque qualitativo: “A acdo indagativa se move de maneira dindmica em
ambos os sentidos: entre os fatos e sua interpretagao, e € um processo mais ‘circular’ no qual a
sequéncia nem sempre € a mesma’.

O objetivo da pesquisa se pds de cunho correlacional, que de acordo com Sampieri;
Collado & Lucio (2013), é aquela que tem por finalidade conhecer a relagdo ou o nivel de
associagdo que existe entre dois ou mais conceitos em contexto especifico.

3. Resultados

3.1. A teoria histérico-cultural como referéncia para o ensino multisseriado

As escolas multisseriadas, em sua grande maioria, sdo unidades de ensino
desprovidas de grandes aparados didaticos, de infraestrutura e de equipamentos, ndo que
tenhamos que naturalizar e aceitar tal precarizacdo, mas a teoria historico-critica pode ser o
aporte para a constru¢do de um ensino de qualidade socialmente referenciado e pode provocar
melhoria no ensino, alicercado na formagéo para luta contra hegemdnica tdo necessaria. A
teoria vigotskyana ao propor transformacdes no modo do professor ensinar, pode ser
alternativa a escassez de recursos de ensino.

Vigotsky ao desenvolver a teoria historico-cultural nos da base para a partir da
psicologia, compreendermos a realidade concreta. Suas reflexdes foram para analisar o
desenvolvimento do comportamento humano e suas relagbes com o meio social para o
desenvolver-se da consciéncia.

Seus postulados sdo edificados no exame da interacéo social e na concepcao de seu
papel para o desenvolvimento do homem. Nesse sentido, podemos compreender a relevancia
do social para a construcdo do conhecimento, um processo que ndo se consolida
isoladamente, mas que é relacional, interdependente, dada a importancia do outro no
desenvolvimento de cada individuo. A zona de desenvolvimento préximo, bem explicita essa



relagdo a medida que retrata a condigdo de que o auxilio necessario para de hoje, sera o
alicerce para o que podera fazer sozinho amanha.

3.2. A Cultura em Vigotsky

Na reflexao sobre o desenvolvimento das classes multisseriadas e suas ilagcdes com a
teoria histérico-cultural, consideramos interessante trazer para o bojo, a analise de “cultura”
como elemento de reflexdo em Vigotsky.

Pino (2005) nos apresenta a ideia de que a crianca € um ser cultural. No intento de
discorrer sobre o0 que sustenta sua base analitica, coloca que existe um processo muitissimo
diferente entre a maturacdo do ser humano e as outras espécies. Enquanto condigcdo humana,
dependemos completamente dos outros para sobreviver, o que ndo ocorrem em grande parte
das outras espécies ao nascer. Por outro lado, o homem desenvolve as capacidades
psicolégicas superiores, que € construcdo natural de nossa cultura, especialmente a
capacidade de comunicacdo através da fala. Sendo entdo o homem uma composicdo de
natureza e da cultura.

Um dos maiores impactos nesse estudo, foi 0 contato e compreensédo do conceito de
nascimento cultural, que se erige das fun¢cdes mentais superiores ou culturais. Pino, a esse
respeito nos fala de um momento zero cultural, ao explica-lo diz que se as fungdes culturais
“tém que se ‘instalar’ no individuo é porque elas ainda nédo estdo |4, ao contrario do que ocorre
com as fungodes bioldgicas que estdo Ia desde o inicio da existéncia” (2005, p. 47).

A cultura em Vigotsky é delineada pelo que chama de lei genética geral do
desenvolvimento cultural, sendo ela a origem social das fun¢des psicolégicas superiores.
Nessa perspectiva a compreensao delineia-se no modo como € compreendida a transposi¢ao
das experiéncias coletivas para o individuo, o que converte fun¢des sociais em functes
pessoais (PINO, 2005).

Tal perspectiva nos faz perceber o quanto fecundo é o espaco de aprendizagem na
escola multisseriada que por necessidade ou imposi¢cdo das condi¢cdes materiais colocar-se
como ambiente pleno de mediacdo, a medida em que todas as atividades séo coletivas. O que
corrobora o ideério tedrico de que a crianga s6 pode tornar-se um ser cultural através da
mediacédo do outro.

Vigotsky nos apresenta uma das unidades que a pesquisa psicologica evoca para a
compreenséo da mediacao, a vivéncia, que se relaciona ao que esté fora dos individuos nas
relagBes coletivas:

A vivéncia é uma unidade na qual, por um lado, de modo indivisivel, o meio, aquilo que
se vivencia esta representado [...], todas as particularidades da personalidade e todas
as particularidades do meio séo apresentadas na vivéncia, tanto aquilo que é retirado
do meio, todos os elementos que possuem relacdo com dada personalidade, como
aquilo que é retirado da personalidade, todos os tragos de seu carater, tracos
constitutivos que possuem relagdo com dado acontecimento. Dessa forma, na vivéncia,
nés sempre lidamos com a unido indivisivel das particularidades da personalidade e
das particularidades da situacéo representada na vivéncia. [...] Para nés é importante
saber, ndo de maneira geral, quais sdo as peculiaridades da crian¢a, mas € importante
saber quais dessas peculiaridades constitutivas desempenharam um papel
determinante para definir a atitude da crianca frente a uma dada situagéo, enquanto em
outra situacdo, outras particularidades constitucionais desempenharam seu papel.
(2010, p. 686-68)

A medida que o homem da significado as coisas, ele constroi cultura, o que é resultado
do que encontra na natureza e do que produz ao agir sobre ela. Nesse sentido, Vigotsky (1997
apud PINO, 2005, p. 88), conceitua cultura como: “ o produto, ao mesmo tempo, da vida social
e da atividade social do homem”.

Ao produzir cultura, ou seja, ao modificar a natureza e construir beneficios para sua
vivéncia, o homem lanca maos de dois meios de producdo: instrumentos e simbolos. Nessa
reflexdo Pino (2005, p. 91) acrescenta que: “[...] todas as produ¢Bes humanas, sdo producdes
culturais e se caracterizam por serem constituidas por dois componentes: um material e outro
simbdlico, um dado pela natureza e outro agregado pelo homem”.

3.3. Classes Multisseriadas e interacdo social

Para Vigotsky a relacdo pensamento e linguagem se unem para produzir e originar as
funcdes psicoldgicas superiores, o que é imediatizado pelas interacfes sociais.



No contexto da sala de aula multisseriada, que se caracteriza pela juncdo em um
mesmo ambiente espacial e temporal diferentes alunos com idades variadas, com seus ritmos,
personalidades, interesses e niveis de desenvolvimento diversos, temos um espago proficuo
para a compreenséo da teoria de Vigotsky.

Nesse emaralhado de relacdes sociais, sdo postos como fatores importantes do
processo de ensino e aprendizagem, as interacdes e as contrucdes culturais.

Nisso Nicacio et al (2013, p. 578) nos apresenta uma das caracteristicas marcantes
das classes multisseriadas:

Em relacdo a organizacdo das atividades, percebemos que os alunos do ensino
multisseriado vivenciam um processo de socializacdo. Consideramos este aspectos
positivo, porque ha um processo progressivo de interagdo entre a professora SM e os
alunos/alunas e entre os/as alunos/as mutuamente, estimulando o desenvolvimento de
atividades em grupo, valorizando as diferencas e aprendendo a convivéncia.

A sala de aula multisseriada tem se constituido ao longo da histéria da educagéo
brasileira a forma de oferta de ensino formal para as popula¢cdes do campo em comunidade
indigenas, ribeirinha, quilombolas e tem sido também identificada em localidade urbano-
periféricas especificas. Geralmente é a oferta de educagéo basica do ensino de 1° ao 5° ano do
ensino fundamental para comunidades com baixo indice demografico.

Sobre a interacdo, Vigotsky ao reforcar a ideia de que o meio é fonte de
desenvolvimento a medida que promove a ampliagdo das propriedades superiores dos
homens, diz que a interagdo com o meio é a origem dessas capacidades, pois: “0 homem é um
ser social, que fora da interacdo com a sociedade ele nunca desenvolver4d em si aquelas
qualidades, aquelas propriedades que desenvolveria como resultado do desenvolvimento
sistematico de toda a humanidade” (2010, 697-698)

A qualidade das interacdes e das constru¢des culturais na sala de aula multisseriada
sdo destaques, pois compfem a cultural de sua organizacdo, a medida que exigem um trato
diferenciado para o processo de ensino e aprendizagem. O professor constréi pautas de
interacao que ndo devem se prender ao nivelamento de séries e idades, mas devem modelar,
reunir e imediatizar as atividades pedagdgicas para todas as diferengas em sala de aula.
Nesse espago, o fazer didatico deve esta impregnado das manifestagdes culturais construidas
pela comunidade.

Compreendidas em sua totalidade, as pautas devem vislumbrar dentro do
planejamento pedagdgico do professor, o alcance de seus objetivos, levando em conta
as atividades, as metodologias e os recursos utilizados. Por outro lado, as pautas
devem ser entendidas como curriculo real, sendo o que efetivamente acontece no
espaco da escola e da sala de aula, caracterizando-se pelas indagacdes ou trocas de
informacdes produzidas entre alunos, entre professor-aluno ou aluno-professor, sendo
estas trocas ndo apenas de didlogo, mas também de sensacOes e expectativas, e
principalmente troca de conhecimento (NICACIO, 2016, p. 99).

O ensino se manifesta nas relagbes entre professor-aluno, aluno-aluno, aluno-
professor-comunidade, aprendizagem gerando desenvolvimento, desenvolvimento gerando
aprendizagem. Num processo histérico e dialético que é fundamental para a construgcao das
fungBes superiores, que sdo objeto de transformacdes qualitativas e que se entrecruzam com
os processos de evolugdo dos fatores externos e internos do individuo no desenvolvimento
séciocultural.

Nessa compreensao seguimos na analise das fungfes psicoldgicas superiores que nao
se formam sem o outro, ou seja a interacdo social.

3.4. Func¢des Psicolbgicas Superiores

A compreensdo das funcgdes psicolégicas superiores gira em torno da questdo dos
signos. De acordo com Romanelli (2011), o signo foi indicado por Vigotsky como instrumento
mediador em seu método instrumental. Sendo ilustrado pela relagdo estimulo — resposta, em
gue um signo assume papel importantissimo como mediador na formagéo da consciéncia em
suas diferentes manifestages da linguagem verbal, formas de numeracao e calculo, das obras
de arte, da escrita e etc., construtores atuantes das capacidades superiores dos seres
humanos e de autodominio consciente da conduta.

Os signos nesse sentido, podem ser acentuados como subsidios que representam ou
expressam artefatos, acontecimentos e circunstancias. Por isso, sdo manifestacdes sociais que



confirmam as capacidades dos processos superiores utilizados pelos homens, representacfes
das coisas do mundo e séo apropriados pela nossa mente na interacéo social. Nisso Romanelli
(2011, p. 207) esclarece que: “o signo como instrumento da constituicao histérica do psiquismo,
ao longo da filogénese e da ontogénese, e o significado da palavra como principio organizador
da consciéncia humana”.

Os humanos se distinguem dos demais seres por possuirem capacidades superiores,
que sao agucadas e desenvolvidas através do convivio social, entranhadas na cultura na qual
estdo envolvidos. O individuo constréi em torno do espaco que habita, por meio de suas
relacdes sociais, processos externos e internos de producéo e assimilacao de cultura.

Mesmo construidas através de relages socioculturais e por meio de interacdes, nao se
pode negar que as caracteristicas, inclusive as elementares e de qualquer ordem, incluindo a
biologica, sdo alicerces para 0s processos superiores.

Nesse bojo, os processos superiores sdo condi¢cdo para o desenvolvimento individual,
dai a importancia da mediacao que usa 0s signos como constru¢des sociais e culturais para
favorecer o desenvolvimento psicossocial.

Os processos psicolégicos superiores, podem ser entendidos como: atengéo ativa,
voluntaria e consciente, memoéria ativa e voluntaria, pensamento abstrato, meméria légica,
desenvolvimento da vontade, elaboracéo conceitual, agdo intencional, uso da linguagem,
representacdo simbolica das agdes, raciocinio dedutivo, capacidade de planejamento,
afetividade e etc.

Na relacdo de comunicagdo e interacdo com o0 outro o desenvolvimento cultural
permite, a medida que transforma o0s processos elementares em processos superiores, que
estes originem-se no plano particular.

Em Vigotsky, encontramos reflexbes que ddo destaque ao processo de
desenvolvimento mediante as qualidades da escola multisseriada.

A organizagdo das atividades nas classes multisseriadas acontecem de modo que 0s
alunos, vivenciam um processo continuo de socializagdo. O papel ativo da crianga no
desenvolvimento humano em que o social depende de a¢bes coletivas e imediatiza-se pelas
relagbes soécio-histéricas e culturais. O educando se apropria do conhecimento na ambiéncia
de aprendizagem, através do parceiro mais experiente (professor, colega etc.) que explica,
pergunta e interage gerando conhecimento.

4. Conclugdes

Deficiéncias na aprendizagem podem ser geradas pelo modelo das classes
multisseriadas, no entanto, as capacidades cognitivas dos alunos geralmente condizem com a
producgdo do conhecimento a qual sdo submetidos.

Neste sentido, é importante destacar que as classes multisseriadas enfrentam multiplos
desafios pelas condi¢ces adversas a que estdo refreadas. Mesmo em tais situagcdes podemos
perceber que é possivel desenvolver um trabalho produtivo nessas classes.

A esse respeito, Nicacio et (2013, p. 579) nos apresenta algumas proposi¢cdes que
sendo relevantes para o ensino multisseriado, colaboram para a promocédo da interacéo social
e, por conseguinte para o desenvolvimento das fun¢es superiores:

= Trazer o saber da vida para a sala de aula, valorizando e aproveitando ao maximo o
gue o aluno ja sabe;

= Propor trabalho coletivo como um fator de socializacéo é ponto forte nesse modelo
de ensino;

= Convidar os alunos a serem monitores daqueles que tém mais dificuldades;

= Trabalhar ao mesmo tempo as semelhancas e diferengas nas classes e nos
programas;

= Reorganizar a programagao, criando um Unico programa por disciplina;

= Planejar para uma classe, ndo levando em conta as séries, mas os diferentes niveis
e capacitagdo dos alunos.

Um efetivo conhecimento das teorias da aprendizagem por parte do professor, dentre
eles o da teoria historico-cultural, pode situa-lo e fazer com que melhor reflita e atue nas
escolas que promovem esta modalidade de ensino.
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