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RESUMEN

El desarrollo de habilidades intelectuales constituye una meta del Sistema Educacional Cubano, donde la
explicacion es, sin lugar a dudas, un aspecto de interés y preocupacién; sin embargo, el diagnéstico
inicial a estudiantes del cuarto afio de la Carrera de Derecho permitié detectar dificultades relacionadas
con el proceso de ensefianza aprendizaje de la Criminologia y especificamente con el desarrollo de la
habilidad explicar. Los métodos aplicados muestran insuficiencias en los pasos para su desarrollo y su
interrelacion con las habilidades precedentes y con quienes tiene pasos comunes. Este trabajo, con una
concepcion curricular ofrece actividades didacticas para el desarrollo de la habilidad explicar. La
caracterizacion del programa de estudio de esta asignatura mostré las potencialidades para su

implementacion y asumir los fundamentos teéricos, que sustentan el desarrollo de la habilidad explicar,
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con una estructura flexible, objetiva, contextualizada e integral, provocan transformaciones positivas en
los estudiantes, brindandoles la posibilidad de adquirir conocimientos sélidos y duraderos, que les
permiten elevar su nivel de desarrollo de forma gradual, los resultados cualitativos y cuantitativos
permiten demostrar la efectividad de la propuesta, por lo que el autor las considera eficientes.

Palabras claves: Habilidad, Criminologia, desarrollo, sistema, explicar.

INTRODUCCION

La criminologia ocupa un lugar entre las ciencias sociales, pues ~ ofrece su aporte a la investigacion de
procesos fundamentales de nuestro desarrollo social * 1. Esta como disciplina cientifica en el ambito del
trabajo académico posee algunas categorias que han ido precisandose histéricamente. La criminalidad
tiene dos dimensiones esenciales:

¢ La delincuencia como fenémeno y proceso.

¢ Las formas particulares de reaccion social ante ella.

La asignatura criminologia es de amplio espectro social, ” le brinda al estudiante una adecuada vision de
los distintos enfoques técnicos que le permite abordar el estudio de la criminalidad, asi como los
determinantes que la generan y los soportes preventivos que han de activarse para disminuirla ” 2.

La Criminologia como ciencia se ocupa del estudio e investigacién del fendmeno criminal y de sus
procesos inmanentes, los cuales incluyen a la delincuencia, el mecanismo de las conductas delictivas, y
victimales, asi como las formas principales de reaccion y de control social, priorizandose la prevencion de

la delincuencia y de los comportamientos antisociales concretos.

La Criminologia se caracteriza por su complejidad y multidisciplinariedad en el campo de la investigacion
tedrico experimental sobre el estudio del delito, el delincuente, las conductas socialmente desviadas, la
victima del delito, los medios de control social, los procesos de criminalizacién, y la prevencién. La
Criminologia se plantea una gama muy amplia de problemas cientificos relacionados con la sociedad,
principalmente con los procesos y fendmenos antisociales y delictivos, sin llegar a suplantar en absoluto a

otras ciencias.

En el mundo, la criminologia ocupa un lugar entre las ciencias sociales, teniendo en cuenta el status del
comportamiento humano en todos los sentidos ha hecho que aun existiendo ideologias diferentes en la
actualidad es preocupacién colectiva en el mismo, ya que con la secuela existente y los estudios
realizados sobre el delito y la conducta desviada que se han desarrollado hasta el momento actual han
ido conformando a su vez la historia de la Criminologia, toda vez que su origen, es decir, la criminalidad a
partir del control social formal o informal, pudiendo tacitamente afirmar y tener en cuenta la elecciéon que
realiza el Estado y su poder punitivo para determinar las conductas que deben ser consideradas como

delitos ya que el control social le es atribuido el germen de la criminalidad.

1 Navarrete Calderdn, Caridad (2004). Criminologia: Alcances, Ciencia, disciplina y practica social.
Criminologia. Editorial Felix Varela. La Habana.

2 Armas Fonticoba, Tania (2004). Guia de estudio de criminologia. Facultad de derecho. Universidad de
La Habana.


http://www.ecured.cu/index.php/Ciencia

En Cuba es logico inferir que después del gran cambio revolucionario del afio 1959 la Criminologia
necesitd unos afios para resurgir, podemos enmarcar esta afirmacién a partir de 1964 al surgir
instituciones evaluativas de este fendmeno social. Comenzandose a partir de ese momento como una
necesidad, algunas investigaciones criminoldgicas en provincias de nuestro pais, teniendo en cuenta que
a partir del afio 1970 comienza la influencia de la criminologia socialista o soviética, llegando a nuestro
pais a través de algunos profesionales nuestros que viajan a la URSS a realizar estudios de doctorado
propiciando ocupar los mas importantes espacios de la delincuencia en Cuba siendo objeto de
investigaciones y especulaciones criminolégicas.

En la provincia Las Tunas, la Criminalistica de forma preventiva descansa en los logros y ventajas
socioeconomicas, politicas e ideolégicas del proyecto social cubano y en los principios y valores que lo
sustentan. Se ve esta politica criminalistica como un paradigma a los efectos de materializar el objetivo
de la misma, sustentando un principio filoséfico que expresa: “la practica es el criterio valorativo de la
verdad”, lo que hace sustentar el mismo en el Decreto Ley No. 64/82 que tutela con objetividad el
Sistema para la Atencién a Menores con Trastornos de Conducta.

En el municipio Amancio, partiendo de la politica criminalistica utilizamos la asignatura a los efectos de
vincular a nuestros estudiantes de Derecho a relacionarse analiticamente interiorizando lo contentivo en
el Sistema de Prevencion y Atencion Social (SIPAS), Centro de Diagnoéstico y Orientacién (CDO) y
Consejo de Atencién a Menores (CAM).

La nueva universidad ha jugado y juega un importante papel en la formacién de las nuevas generaciones
como futuros obreros y profesionales de la sociedad y en esta localidad como juristas, comunicadores e
ingenieros, los que han formado el ejército de profesionales que han llenado las instituciones y centros de
trabajo de la localidad. En ello debe sefialarse como estas generaciones deben estar convencidas de lo
que han logrado si en 1959 el pais solamente poseia 3 universidades donde unos 15 mil estudiantes de
las clases privilegiadas eran los que llenaban las aulas en aquel entonces, las que estaban ubicadas en
lugares distantes que impedian el libre acceso a ellas.

Como hoy estan al alcance de todos en los municipios de pais, con carreras acorde a las necesidades de
cada territorio y la etapa en que se desarrolla, sean econdémicas, sociales, unido a los avances cientificos
y didacticos, la educacion cientifica, la de los postgrados y la atencién que el Estado y gobierno
dispensan sobre ello. Es asi por lo que la propia sociedad exige a ésta que la ensefianza sea cientifica en
todos los niveles y carreras.

Por lo anteriormente sefialado es que la universidad ocupa un lugar importante en la vida del pais y la
sociedad al formar generaciones profesionalmente para que sean capaces de incorporarse al desarrollo y
defensa de la patria, con un sentido humanista y servirla con desprendimiento, con valores. La propia
universidad esta llamada a desarrollar y promover la vinculacién de la sociedad con el papel de aquella,
con el sentido humanista, con el modelo de perfil amplio, con la formacién de valores en los estudiantes y
profesionales e integracion de la universidad en la sociedad.

Como el pueblo unido se incorporo a esta tarea, ya con un nivel profesional y cultural, la que ya lo

realizé con un nivel de valores adquiridos o reforzandolos como la responsabilidad, pues de ella depende



y dependera el cumplimiento de los objetivos de la carrera, de cada uno de ellos y finalmente lograr el
compromiso de servirle a ella con responsabilidad y apego a la Revolucion.

El autor P. Horruitiner (2006) sefiald que: “ Al desarrollar la estrategia de la universalizacion de la
educacion superior ha sido la expresién mas coherente de la politica educacional cubana en relacion con
los estudios superiores, de insertar organicamente en el propdsito de elevar a niveles cualitativamente
superiores la cultura general del pueblo y desempefia un importante papel en la aspiracién de que todos
los hombres y mujeres del pais ejerzan plenamente, sin discriminaciones de ningun tipo, todos sus
derechos.” 3

El profesor universitario ha desempefiado un rol decisivo en esta universalizacion siendo el primero que
tuvo la necesidad de " adaptarse a esta modalidad de Clase Encuentro, pasar seminarios de
actualizacion, autoprepararse, planificar sus clases ajustado a estas nuevas indicaciones, impartirlas
logrando la participacion activa de los estudiantes y un buen nivel de desarrollo de la clase y el contenido,
hacer de cada alumno un activo participe de la actividad docente que desarrolla, ..., en la realizacion de
trabajos investigativos, en la asistencia y puntualidad, en la formacion de valores como la responsabilidad
y el respeto, los que poco a poco se fueron consolidando y ambos pudieron cumplir con el objetivo
planteado que era el de lograr la consolidacién de la universalizacion ™ 4.

En la carrera de Derecho, la Disciplina Ciencias Penales y Criminoldgicas se desarrolla a través de la
asignatura Criminologia con un total de 16 horas clases y aborda nueve temas que tienen dentro de sus
objetivos, que los alumnos sean capaces de:

e Fundamentar los métodos y técnicas que se emplean en la criminologia, especificamente en las
investigaciones criminoldgicas.

¢ Analizar criticamente los modelos teéricos mas importantes que han tratado de explicar la criminalidad,
a partir de sus origen, su desarrollo y tendencias actuales.

e Explicar las concepciones acerca de la determinacion de la delincuencia.

e Explicar la importancia de la valoracién criminoldgica del comisor concreto, para su futura aplicacion en
el ejercicio profesional, tanto desde el angulo de la individualizacion de la sancion, en la reeducacion de
los sancionados, como en la prevencién en general.

¢ Analizar los programas de prevencion de la delincuencia: victimal, politico social y de la prevencion de
la reincidencia.

¢ Explicar la evolucion histérica y estado actual acerca de la proteccion juridica de los jévenes y menores
transgresores de la ley penal.

e Explicar las relaciones estrechas que se deben desarrollar entre la Criminologia, Derecho Penal y la
Politica Criminal.

¢ Analizar el surgimiento y evolucion de la Victimologia y las teorias contemporaneas que existen.

8 Horruitiner Silva, Pedro (2006). La universidad cubana: el modelo de formacién. La Habana.

4 Hidalgo Martinez, José Angel (2013). Actividades docentes a desarrollar en el estudio independiente en
la asignatura de derecho internacional publico de la carrera de derecho en la filial universitaria Haydée
Santamaria Cuadrado, en Amancio. Las Tunas.



¢ Realizar un andlisis critico del sistema penitenciario con especial referencia al de nuestro pais.

Como se puede apreciar la habilidad de explicar juega un rol determinante en el cumplimiento de los
objetivos de dicho programa y dada su complejidad desde el punto de vista operacional, les crea
limitantes a los estudiantes para la adquisicion de los conocimientos referidos a la asignatura de
Criminologia en el Cuarto Afio de la carrera de Derecho.

La experiencia docente del autor unido a la aplicacién de diversos métodos de investigacion brind6 la
posibilidad de comprobar que los estudiantes de derecho manifiestan insuficiencias en el aprendizaje de
la asignatura de Criminologia, que se manifiesta en:

¢ En ocasiones omiten pasos logicos necesarios para el desarrollo de la habilidad explicar.

¢ Los estudiantes centran su atencion en los contenidos y no en la forma de apropiarse de ellos.

¢ Ocasionalmente confunden la habilidad explicar con otras de menor nivel de complejidad.

Lo antes expuesto permitié reconocer la existencia de una contradiccion entre el modelo ideal que
concibe que el estudiante de derecho se apropie de los conocimientos relacionados con la asignatura de
Criminologia a partir del desarrollo de la habilidad explicar y el modelo real en el que se manifiestan
iinsuficiencias en el desarrollo de la habilidad explicar, que obstaculiza la independencia cognitiva de los
estudiantes.

Esto permite identificar la existencia del siguiente Problema profesional: ¢cémo contribuir al desarrollo
de la habilidad explicar en el Proceso de Ensefianza — Aprendizaje de la Criminologia del cuarto afio de
la carrera de Derecho? Teniendo como objeto: el Proceso de Ensefianza —Aprendizaje de Criminologia
en la carrera de Derecho y como campo de accién: el desarrollo de la habilidad explicar.

Objetivo: actividades didacticas encaminadas a fortalecer el desarrollo de la habilidad explicar desde el
programa de Criminologia de la carrera de Derecho.

Para el desarrollo de este ejercicio profesional se emplearon métodos del nivel teérico:

Histérico — ldgico: para tratar la evolucion de las respuestas ante las actividades de la asignatura
Criminologia de la carrera de Derecho.

Andlisis-sintesis: en todas las fases del proceso investigativo, al interpretar resultados alcanzados.
Inductivo-deductivo: para conocer la efectividad de las actividades para el estudio de la asignatura
Criminologia de la carrera de Derecho que se sugirieron.

Modelacion: para elaborar el modelo teérico que permitié disefiar las actividades didacticas para el
estudio de la asignatura Criminologia de la carrera de Derecho.

Dentro de los métodos empiricos se utilizaron:

Observacion del desempefio: para comprobar el nivel de desarrollo alcanzado con la realizacién de las
actividades didacticas propuestas para el estudio de la asignatura Criminologia de la carrera de Derecho.
Estudio de los productos del proceso pedagdgico: permitié que se obtuvieran y analizaran las actividades
propuestas en los planes de estudio, programa y documentos normativos de la politica educacional.

Se utilizaron procedimientos estadisticos como el calculo porcentual: para la comparacion del diagnéstico

en diferentes categorias por estudiantes y colectivamente de la muestra.



Novedad: caracter integrador, sistémico, contextualizado y planificado de las actividades didacticas para
el estudio de la asignatura Criminologia de la carrera de Derecho.

Significacion practica: para los profesores constituye una eficiente herramienta para dirigir el Proceso
de Ensefianza-Aprendizaje y propiciar el desarrollo de la habilidad explicar en la asignatura Criminologia
de la carrera de Derecho.

El informe presenta 2 capitulos: en el primero se abordan los referentes tedricos que sustentan el
desarrollo del estudio de la asignatura Criminologia de la carrera de Derecho. En el segundo se refiere a
las actividades didacticas para contribuir al logro del objetivo planteado para la carrera de Derecho en la
asignatura de Criminologia y al final de cada uno de ellos unas conclusiones parciales. Al final aparecen
las conclusiones finales y las recomendaciones dirigidas a la implementacién de estas actividades en la
asignatura Criminologia de la carrera de Derecho en el Sistema de la Educacion Superior en el pais.
FUNDAMENTOS TEORICOS QUE SUSTENTAN EL DESARROLLO DE LA HABILIDAD EXPLICAR EN
EL PROGRAMA DE CRIMINOLOGIA DE LA CARRERA DE DERECHO.

En este capitulo se realiza un analisis de la evolucidn histérica del proceso de ensefianza aprendizaje del
programa de criminologia de la carrera de Derecho, ademas del analisis de los presupuestos que
sustentan el desarrollo de habilidades y en particular la de explicar, para asumir la soluciéon de esta
problemética desde posiciones desarrolladoras, a partir de la relacion entre las esferas conductuales y
emocionales.

1.1.-Caracterizacion de la asignatura criminologia dentro del curriculo de la carrera de Derecho.

En carrera de Derecho la Criminologia se imparte en el primer semestre del cuarto afio con un total de 16
horas clases. La primera unidad aborda el objeto, método y sistema de criminologia y tiene como objetivo
que los estudiantes sean capaces de fundamentar los métodos y técnicas que se emplean en la
Criminologia, especificamente en las investigaciones criminolégicas se sugiere que se desarrolle en 2
horas clases.

Dentro de los contenidos que trata esta unidad se encuentran:

¢ La controversia tedrica sobre el objeto de estudio de la Criminologia.

¢ El objeto de la Criminologia.

e Métodos generales y particulares de la Criminologia, técnicas.

¢ Inclusién de la Criminologia en el sistema de ciencias y relaciones que la misma establece (especial
referencia a sus relaciones con el Derecho (Penal) y la Sociologia.

¢ La Criminologia como ciencia dindmica, remodeladora e independiente.

¢ Funciones.

El sistema de habilidades que tienen que desarrollarse es el siguiente:

1.-Analizar los conceptos, ideas y categorias de la Criminologia que se encuentran en constante
desarrollo y transformacion.

2.-Explicar el objeto de la Criminologia.

3.-Analizar las relaciones de la Criminologia con otras disciplinas y el lugar que ocupa en el sistema de

ciencias y en la prevencion de la criminalidad.



La segunda unidad aborda las ideas fundamentales acerca del desarrollo del pensamiento criminolégico.
Tiene como objetivo que los alumnos sean capaces de analizar criticamente, los modelos tedricos mas
importantes que han tratado de explicar la criminalidad, a partir de su origen, su desarrollo y tendencias

actuales se sugiere que se desarrolle en 2 horas clases.

Dentro de los contenidos que trata esta unidad se encuentran:

¢ Antecedentes.

¢ El surgimiento de la Criminologia como ciencia.

¢ El modelo positivista.

¢ El factor biogenético y la explicacion psicopatolégica en el analisis de la criminalidad.
¢ Principales autores.

e Tendencias actuales y criticas a estas ideas.

¢ Las teorias socioldgicas.

¢ Las tendencias contemporaneas acerca de la Desviacién Social.

e La Escuela de Chicago; la valoracion ecolégica y demogréfica.

¢ La transmisién subcultural.

¢ Posiciones modernas que refuerzan las teorias subculturales, interaccionistas, funcionalistas, radicales

y de nuevo tipo.

La delincuencia como forma de aprendizaje; Sutherland y la criminalidad de Cuello Blanco.

El modelo interaccionista o de la Reaccion Social.

¢ La Criminologia Critica y su construccion teérica acerca del control social.

¢ La Criminologia en América Latina y en Cuba.

El sistema de habilidades que tienen que desarrollarse es el siguiente:

1.-Explicar el surgimiento de la Criminologia como ciencia.

2.-Distinguir de forma critica, los aspectos mas novedosos y de progreso en el desarrollo de las teorias
criminoldgicas méas importantes.

3.-Valorar la significacion del modelo interaccionista para el desarrollo de la Criminologia y su papel como
fuente de la Criminologia.

4.-Explicar el concepto de la Criminologia Critica.

La tercera unidad trata el tema relacionado con los determinantes criminégenos asi como los procesos de
criminalizacion. Tiene como objetivo que los alumnos sean capaces de explicar las concepciones acerca

de la determinacion de la delincuencia y se sugiere que se desarrolle en 2 horas clases.

Dentro de los contenidos que trata esta unidad se encuentran:
¢ Los determinantes crimindégenos.

e Los procesos de criminalizacion.

¢ Naturaleza social de la delincuencia.

e Conceptos de estado, estructura y dindmica de la delincuencia.



¢ Relacion de los determinantes criminégenos con el lado regresivo o negativo de ciertas contradicciones
sociales.

¢ Delincuencia: Desarrollo socioecondémico, migracion etc.

¢ La delincuencia latente.

El sistema de habilidades que tienen que desarrollarse es el siguiente:

1.-Valorar el causalismo positivista criminolégico.

2.-Analizar el concepto y extension criminoldgica de la delincuencia y su naturaleza social.

3.-Distinguir como se van gestando los procesos de criminalizacion.

4.-Relacionar los conceptos de estado, estructura y dindmica de la delincuencia.

5.-Relacionar los determinantes criminégenos con el lado regresivo de las contradicciones sociales.

La cuarta unidad del programa aborda el tema relacionado con el problema tedrico y practico del
delincuente concreto. Tiene como objetivo que los alumnos sean capaces de explicar la importancia de la
valoracion criminoldgica del comisor concreto, para su futura aplicacién en el ejercicio profesional, tanto
desde el 4ngulo de la individualizacion de la sancién, en la reeducacién de los sancionados, como en la

prevencion en general y se sugiere que se desarrolle en 2 horas clases.

Dentro de los contenidos que trata esta unidad se encuentran:

e Categoria, personalidad, su génesis historico social.

Independencia relativa de la personalidad con respecto al medio social.

Concepcién critica del término personalidad del delincuente.

Valoracion de las caracteristicas criminolégicas del comisor concreto.

Su utilidad practica en el examen de la criminalidad a nivel general, particular y especifico.

¢ Criticas a las teorias psicolégicas y sociolégicas puras.

El sistema de habilidades que tienen que desarrollarse es el siguiente:

1.-Explicar la categoria personalidad y los elementos que la componen.

2.-Analizar los conceptos claves en el espacio del estudio de la personalidad y del comisor de los delitos.
3.-Explicar desde una postura critica el debate teérico sobre el concepto personalidad del delincuente.

La unidad cinco trata el tema relacionado con la prevencién de las transgresiones de la ley. Tiene como
objetivo que los estudiantes sean capaces de analizar los programas de prevencion de la delincuencia:
victimal, politico-social y de la prevencion de la reincidencia y se sugiere que se desarrolle en 2 horas

clases.

Dentro de los contenidos que trata esta unidad se encuentran:
¢ La prevencion de la delincuencia, categoria en remodelacion.
¢ Prevencion General y Especial Criminolégicas.

¢ Clasificacion de las medidas preventivas.

Modelos de prevencion.

Programas de prevencién: politico-social, victimal, prevencion de la reincidencia.

La prevencién criminol6gica en nuestro pais.



e El Decreto Ley 95/87.

¢ Necesidad de bases modernas para establecer la politica criminal de prevencion de la delincuencia.

e Los Congresos de Naciones Unidas sobre prevencion.

El sistema de habilidades que tienen que desarrollarse es el siguiente:

1.-Analizar la categoria criminolégica de prevencion de las transgresiones de la Ley.

2.-Establecer las diferencias entre las medidas preventivas de acuerdo a sus niveles de accion.
3.-Elaborar recomendaciones y soluciones practicas con relacion a diferentes problemas criminolégicos
de interés para organismos que enfrentan la tarea preventiva.

4.-Analizar los modelos de prevencién (clasico, neoclasico, etc).

5.-Analizar las posibilidades de desarrollo y perfeccionamiento de la actividad preventiva en nuestro pais.
6.-Valorar las principales tendencias preventivas actuales, a través de las modernas teorias
criminoldgicas y de los congresos internacionales de las Naciones Unidas y otros acerca del tema.

La unidad seis aborda el tema relacionado con la delincuencia juvenil y las transgresiones de la ley por
los menores de edad. Tiene como objetivo que los estudiantes sean capaces de explicar la evolucién
histérica y estado actual acerca de la proteccion juridica de los jovenes y menores transgresores de la ley

penal y se sugiere que se desarrolle en 2 horas clases.

Dentro de los contenidos que trata esta unidad se encuentran:

¢ La delincuencia juvenil y los menores transgresores de la Ley.

e Concepto.

e Caracteristicas de la delincuencia juvenil y la transgresion legal de los menores.

e Evolucion histérica acerca de la proteccion juridica de los jovenes y menores transgresores de la Ley.
Referencia a Cuba.

e Modelos de proteccién juridica para los menores transgresores de la Ley Penal: tutelar, comunal,
juridico-penal, proteccién integral...

e El Cddigo de la Nifiez y la Juventud.

e El Decreto Ley 64/82.

e Otras disposiciones juridicas. Instrumentos juridicos internacionales referidos a jovenes y menores
transgresores de la Ley:

e Reglas minimas de las Naciones Unidas para la Administracion de Justicia de Menores ( Reglas de
Beijing), las Reglas Minimas para los Jévenes privados de libertad, directrices de las Naciones Unidas
para la Administracién de la Justicia de Menores y especialmente la Convencién sobre los Derechos del
Nifio.

El sistema de habilidades que tienen que desarrollarse es el siguiente:

1.- Explicar las caracteristicas criminolégicas generales acerca de la delincuencia juvenil y de los
menores transgresores de la ley.

2.- Distinguir entre los diferentes modelos de proteccion juridica para los menores transgresores de la ley

penal: tutelar, comunal., juridico penal, proteccién integral.



3.- Valorar nuestra legislacion atinente a los menores transgresores de la Ley Penal.
4.- Valorar los aciertos y los limites del Decreto-Ley 64/82.

5.- Explicar los distintos instrumentos juridicos internacionales referidos a jovenes y menores
transgresores de la Ley Penal.

La séptima unidad de este programa aborda el tema relacionado con algunas cuestiones de politica
criminal. Tiene como objetivo que los alumnos sean capaces de explicar las relaciones estrechas que se
deben desarrollar entre la Criminologia, el Derecho Penal y la Politica Criminal y se sugiere que se

desarrolle en 2 horas clases.

Dentro de los contenidos que trata esta unidad se encuentran:

e Concepto de Politica Criminal.

Diversas concepciones.

Relacién entre Criminologia, Derecho Penal y Politica Criminal.

e La Politica Criminal en Cuba.

Evolucion histérica y tratamiento actual.

El sistema de habilidades que tienen que desarrollarse es el siguiente:

1.- Explicar las diversas concepciones que existen acerca de la Politica Criminal.
2.- Valorar histéricamente la Politica Criminal y el estado actual de la Politica Criminal Cubana.

La unidad ocho trata el tema relacionado con la victimologia, asi como el protagonismo de la victima en
las tendencias criminolégicas contemporaneas. Tiene como objetivo que los estudiantes sean capaces de
analizar el surgimiento y evolucion de la victimologia y las teorias contemporaneas que existen y se
sugiere que se desarrolle en 2 horas clases.

Dentro de los contenidos que trata esta unidad se encuentran:

e Surgimiento y evolucién de la victimologia.

e Teorias victimoldgicas.

e Concepto de victima.

e Caracter cientifico de la victimologia como Ciencia Autébnoma.

¢ Diversas concepciones al respecto.

e Programas de atencién y tratamiento y asistencia a las victimas.

¢ El estudio victimolégico como informador de la criminalidad.

¢ La atencidn, tratamiento y asistencia a las victimas fundamentalmente a través del Sistema Penal.

e La atencion, tratamiento y la asistencia a las victimas y al tema en general en nuestro pais.

¢ Instrumentos juridicos nacionales e internacionales acerca del tema.

El sistema de habilidades que tienen que desarrollarse es el siguiente:

1.- Explicar el concepto de Victima.

2.- Analizar metodoldgicamente el caréacter cientifico de la victimologia como ciencia autébnoma.
3.- Explicar los diversos programas que existen de asistencia a las victimas.

4.-Analizar las posibilidades que tiene el estudio victimolégico como “informador” de la criminalidad.



5.- Valorar criticamente la atencion, el tratamiento y la asistencia a las victimas a través del Sistema
Penal fundamentalmente.

6.- Valorar el tratamiento, atencion y asistencia a las victimas y al tema en general de nuestro pais.

La unidad nueve aborda el tema relacionado con las aproximaciones al derecho penitenciario, asi como
los problemas contemporaneos acerca del sistema penitenciario. Tiene como objetivo que los estudiantes
sean capaces de realizar un analisis critico del sistema penitenciario con especial referencia al de nuestro
pais y se sugiere que se desarrolle en 2 horas clases.

Dentro de los contenidos que trata esta unidad se encuentran:

¢ La historia de la carcel y el sistema penitenciario.

¢ El derecho a castigar.

e Teorias acerca de la fundamentacidon de las penas: absolutas (retributivas) relativas (utilitaristas) y
mixtas.

El Sistema Penitenciario.

Especial referencia al Sistema Penitenciario en Cuba.

Consecuencias de la prisionizacion. (¢ Reintegracion o control social del sancionado?).

Instrumentos juridicos nacionales e internacionales acerca del tema.

Expresion legislativa y constitucional.

El sistema de habilidades que tienen que desarrollarse es el siguiente:

1.- Explicar la historia de la carcel y el sistema penitenciario.

2.- Valorar las teorias fundamentales acerca del derecho a castigar o la fundamentacién de las penas.

3.- Valorar las consecuencias de la prisionizacion.

4.- Analizar las distintas formas en que se producen la reintegracién o el control social del sancionado.

5.- Instrumentos juridicos nacionales e internacionales acerca del Tema. Expresion legislativa y
constitucional.

Como se puede apreciar la habilidad explicar tiene un peso determinante para el cumplimiento de los
objetivos de este programa, esto hace necesario que los estudiantes dominen los pasos para su
desarrollo.

Fundamentos tedricos que sustentan el desarrollo de la habilidad explicar en el programa de
Criminologia de la carrera de Derecho.

El desarrollo de la Criminologia dentro de la carrera de Derecho contribuye a encontrar huellas del
pasado, que permiten demostrar el largo y complejo proceso de evolucién que ha sufrido esta disciplina
gue contribuye a la formacion de estudiantes, con una concepcion cientifico dialéctica del mundo, al
asumir desde la optica materialista los fundamentos de la filosofia Marxista Leninista, que consideran que
el trabajo, o sea, la propia interaccién del hombre con el medio, para satisfacer sus necesidades;
constituye la causa que condicioné su transformacion y desarrollo, lo que le confiere a este, un caracter
social.

Esta investigacion tiene su fundamentacion tedrica acerca del conocimiento en el materialismo dialéctico

e histérico del Marxismo Leninismo, con unas soélidas raices martianas robustecidas con los presupuestos



tedricos aportados por Fidel Castro Ruz. Se considera como una condicidn previa para contribuir a
mostrar la interaccion dialéctica entre la teoria y la practica como criterio de la verdad, el dominio de la
teoria y el método dialéctico materialista.

La teoria Marxista-Leninista del conocimiento es base metodoldgica para estructurar desde el punto de
vista organizativo el proceso ensefianza aprendizaje, pues permite comprender la relacion dialéctica entre
sus componentes. Solo asumiendo como premisas estas consideraciones; las contradicciones en el
Proceso de Ensefianza — Aprendizaje se convierten en el motor impulsor del desarrollo del pensamiento
de los estudiantes para lograr conocimientos cualitativamente superiores.

Se concibe que el pensamiento como proceso cognoscitivo, ocupa el nivel racional del conocimiento en la
estructura psicolégica de la personalidad, se relaciona con formaciones psicolégicas y aspectos de la
actividad cognoscitiva y afectiva, en un gran sistema, que le permite al hombre conocer el mundo,
transformarlo en funcién de sus necesidades, actuar sobre ese mundo y transformarse a si mismo.
Cuando el hombre emplea su pensamiento, esta generando un conocimiento racional, que le permite
llegar a lo desconocido a partir de la base cognitiva creada, desarrollando otras operaciones mentales,
que se convierten en condicion indispensable para lograr tales propésitos.

Se plantea que el conocimiento de la realidad objetiva comienza con las sensaciones y las percepciones
pero no acaba con ellas, pues el pensamiento rebasa esos limites sensoriales e intuitivos y amplia el
campo del conocimiento, lo cual se logra mediante su caracter mediato. Para S. L. Rubinstein (1987) “(...)
el pensamiento, en el auténtico sentido de la palabra, consiste en una penetracion en nuevas capas de lo
existente, de modo que se excava y se saca a la luz del dia, algo hasta entonces en ignotas
profundidades; consiste en plantear y resolver problemas del ser de la vida; consiste en buscar y hallar
respuestas a las preguntas de como es en realidad lo que se ha hallado, qué hace falta para saber cémo
vivir y qué hacer(...)"

Este autor le concede una gran importancia a los procesos analitico-sintéticos y afirma que estan en la
base de toda la actividad intelectual, lo que permite inferir que la elaboracién de relaciones causales
deben partir en primer lugar, de un adecuado proceso de andlisis y sintesis, apoyado en vias; como la
induccion, deduccion e induccién deduccién como tarea basica del pensamiento, constituyendo el
fundamento de toda cognicién humana.

Es criterio general de los psicologos de la escuela histérica cultural, que el pensamiento esta
estrechamente vinculado a la actuacion, esta es la forma primitiva de existencia del pensamiento, y por
medio de ella el pensamiento existe, se manifiesta o expresa. También se sefiala la relacion entre la
realidad objetiva y el contenido del pensamiento cuando se refiere a que una de las funciones basicas de
este es el conocimiento y la generalizacién de los vinculos, nexos y relaciones (causales, temporales,
espaciales, condicionales, funcionales, directos, de igualdad, unidad), que se establecen entre los objetos
y fendmenos del mundo objetivo.

Este destacado psicélogo también le confiere un papel esencial en el pensamiento, a los procesos de

andlisis, comparacion y sintesis, pues a partir de estos se logran otras formas que le son inherentes como

5 Rubinstein, S. L. Principios de Psicologia General. La Habana: Ed. Pueblo y Educacion, 1967, p. 33



la abstraccion, la generalizacion, especificacion, induccion, deduccion y analogias, y la determinacion de
nexos y relaciones, formacion de conceptos, su clasificacion y sistematizacion.

Para S. L. Vigotsky (1998), “el pensamiento como parte de la actitud psiquica del hombre tiene un
condicionamiento social, es decir, se da de afuera hacia dentro, en una relacion dialéctica constante entre
lo externo (realidad objetiva) y lo interno (mundo psiquico), donde el lenguaje y la actividad desempefian
un papel decisivo”. Este autor le confiere un papel esencial al lenguaje, pues plantea que mediante él se
interioriza el mundo cultural, se asimila, y se produce el desarrollo desde las primeras edades, primero
mediante un lenguaje externo y luego, procesalmente, el lenguaje se va convirtiendo en interno, que
organiza su pensar y se proyecta en su conducta.

Vigotsky (1998), plantea que la forma de existencia del pensamiento es el lenguaje; las palabras permiten
al hombre expresar qué es lo que piensa. La intercomunicacion de los estudiantes con los profesores, la
familia y la sociedad, tienen un significado decisivo para su desarrollo intelectual porque la adquisicion de
un sistema lingistico supone la reorganizacion de todos los procesos mentales del estudiante. La
palabra pasa a ser un factor excepcional que da forma a la actividad mental, perfeccionando el reflejo de
la realidad, creando nuevas formas de atenciéon, de memoria, de imaginacién, de pensamiento y de
accion.

Con la palabra se desarrolla la abstracciéon y con ello la generalizacion de las innumerables sefiales del
sistema anterior, otra vez, el andlisis y la sintesis de estas sefiales generalizadas, nuevas; en esto se
apoya la capacidad infinita del hombre para orientarse en su entorno y llegar a su mas alta forma de
adaptacion: la ciencia.

L. S. Vigotsky consideraba que el pensamiento légico es una de las funciones psiquicas superiores, que
se forman en la actividad mediante la ensefianza que permite la asimilacion de la cultura humana. Es
precisamente la cultura histérica - social que se asume en el acto de aprendizaje, lo que constituye la
base de las otras funciones psiquicas superiores que plantea este autor: la memoria l6gica o racional y la
atencién voluntaria. Segun L. S. Vigotsky las funciones psiquicas superiores responden a una ley de
doble formacion, pues pasa por dos etapas:

e Primera etapa: ligada directamente a las interacciones de los estudiantes con los profesores, la familia
y la sociedad (naturaleza interpsicolégica o interpersonal).

e Segunda etapa: donde los significados de los signos y formas de conducta que se dan en la interaccion
primaria, se internalizan (naturaleza intrapsicoldgica o personal).

Como puede verse en las ideas de Vigotsky se le concede una gran importancia al lenguaje, a la relacion
interpersonal y a la cultura histérico — social; de esta forma se establece la idea de que las estructuras del
pensamiento logico se van formando y desarrollando en el estudiante en la propia evolucion de este, que
transcurre en interaccidon con padres y los adultos, o sea, bajo la influencia del factor social. Debe
sefialarse que Vigotsky también realiz6 experimentos mediante la presentacion de problemas con los
estudiantes. Aunque su objetivo era evaluar la manifestacion del lenguaje egocéntrico, llegd a concluir al
igual que ya lo habia hecho antes J. Piaget, que los estudiantes ante un inconveniente o impedimento

toman conciencia de la actividad y tratan de entenderla y remediar la situacion.



Desde esta posicién Vigotsky introdujo en la psicologia soviética la comprensién de la ensefianza y la
educacion como fuentes del desarrollo psiquico del hombre, en el cual distinguia dos niveles de
desarrollo: el nivel de desarrollo como resultado de los ciclos ya concluidos y la zona de desarrollo
proximo, lo que esta en proceso de formacién, es decir el dia de mafiana del desarrollo. El concepto
zona de desarrollo pré6ximo representa una categoria clave que permite comprender la aplicacion de las
tesis fundamentales de la escuela histdrico-cultural en la educacién, como son:

e Los procesos psicolégicos superiores tienen un origen social; y los instrumentos de mediacion juegan
un papel central en la constitucion de tales procesos, y dichos procesos deben ser abordados segun los
mecanismos de su constitucion, es decir, desde un enfoque genético.

El autor M. Rosental (1981) sefala que “(...) partiendo del analisis de los hechos accesibles a la
percepcion inmediata, llegar a lo que no esta al alcance de la percepcién mediante los 6rganos del
sentido (...)"® Ademas el autor G. Carbonell (2009) destaca que ~ El pensamiento se realiza sobre la
base de los procedimientos légicos basicos que son el analisis y la sintesis, como expresién de un nivel
sensoperceptual, asi como de la abstraccién y generalizacion, que expresan el nivel racional ~ 7. Asi
mismo se afirma que el pensamiento de las personas puede caracterizarse por diferentes cualidades que
se desarrollan segun la interaccion del sujeto con su medio, estas son: la amplitud, la rapidez, la
independencia, la profundidad, la consecutividad, y la flexibilidad.

De todos los presupuestos teéricos de la escuela historica cultural hasta aqui analizados, se asumen las
siguientes ideas basicas para esta investigacion:

¢ El pensamiento es un proceso donde se mediatiza el conocimiento de la realidad. Este se asocia a la
solucién de problemas, por lo que es la consecuencia de la necesidad de conocer méas profundamente la
realidad objetiva, y despierta una alta motivacion en el sujeto. Se erige sobre dos procesos
fundamentales: el andlisis y la sintesis, que son basicos para el resto de los procesos logicos. Esta
estrechamente unido al desarrollo del lenguaje, a pesar de tener origenes evolutivos independientes.

¢ El desarrollo del pensamiento y del lenguaje en el estudiante, esta condicionado directamente por la
actividad conjunta, con sus coetaneos, con el mundo objetal y por su propio protagonismo en el
aprendizaje. Para lograr el desarrollo del pensamiento durante la actividad de estudio, es necesario
organizar el proceso de ensefianza- aprendizaje de manera especial sobre la base del contenido que se
imparte al estudiante y con una proyeccion de futuro.

e La formacién de la accién mental ejemplo: relaciones causales, conceptos, en el pensamiento del
estudiante, puede lograrse organizando el proceso de aprendizaje en determinadas etapas, que
transcurran desde un nivel sensoperceptual hasta un nivel racional, donde el lenguaje oral y escrito
operan como mediadores.

La escuela cubana ha logrado estar a la vanguardia de la educacién en América Latina y el Caribe, en

una primera etapa por la total cobertura de los servicios educacionales, a lo que se une, en las Ultimas

6 Rosental, M . Diccionario Filoséfico. La Habana: Ed. Politica, 1981, p.497
7 Carbonell, G. EL desarrollo de habilidades desde la Quimica en Educacién de Adultos. Tesis de
Maestria en Ciencias de la Educacidn, 2009.



décadas, los logros mostrados en un alcance de la calidad educativa, lo que se propone actualmente
incrementar a partir de crear un conjunto de condiciones, que favoreceran extraordinariamente la
ensefianza aprendizaje de la Quimica en el décimo grado.

Hoy en dia, la sociedad cubana se plantea la importante necesidad de enriquecer la formacién cultural del
hombre con un pensamiento ldgico y creador cuya preparacion le ponga a la altura del desarrollo del
mundo actual; un hombre culto que comprenda los problemas de su contexto y del mundo en su origen y
desarrollo, que lo inserte en la batalla de ideas que enfrenta el pueblo, con argumentos, necesarios para
asumir una actitud transformadora, dirigida al alcance de los ideales sociales de la Patria.

La reduccion de la relacion estudiante-profesor, a cifras de no mas de treinta en el preuniversitario crean
excelentes condiciones para el logro de un importante proceso interactivo, la adecuada atencion
diferenciada a los estudiantes, un mayor conocimiento e interaccién con la familia y una mejor atencion a
la formacion cultural e integral, asi como el pensamiento I6gico.

El impacto social de las tecnologias de la informacion y la Comunicacion (TIC) tocan muy de cerca las
escuelas y universidades, propiciando modificaciones en las formas tradicionales de ensefar y aprender.
Si se atiene al hecho evidente de que el avance incesante de la tecnologia no parece tener freno, el reto
de los centros educacionales radica en prepararse como institucion y preparar a su vez a sus estudiantes
a adaptarse a los cambios de manera rapida y efectiva, con un minimo de gasto de recursos humanos y
materiales.

Teniendo en cuenta lo planteado por A. D. Alekandrov (1988), “ ... la escuela no sdlo debe ofrecer
conocimientos a los estudiantes, sino también formar en ellos la habilidad de pensar por si mismos ..." 8.
La educacion como fendmeno social, manifiesta la relacion dialéctica entre la actividad de direccion del
profesor y la de adquisicion de conocimientos por parte del estudiante como una de las herramientas mas
eficiente, para garantizar un proceso de ensefianza aprendizaje en el que se logre la independencia
cognitiva, asi como suficiente solidez y durabilidad en estos.

La unidad entre la teoria y la practica, esta Ultima, como criterio de la verdad, se revela como otra de las
cualidades a considerar en este proceso, pues al hacer uso de los conocimientos en cuestiones o
problemas de la cotidianeidad, estos se pueden sistematizar, consolidar, perfeccionar y profundizar, hasta
convertirlos en una conducta para enfrentar los desafios de la vida. El hecho de que la habilidad explicar
permite que el estudiante penetre en la esencia de los fendmenos, hechos o procesos del mundo, le
posibilita asumir una posicién racional ante estos, considerando de gran importancia, explorar en las
causas y consecuencias de comportamientos que anteriormente le eran desconocidos.

Por esta razon, se considera que la direccion acertada del profesor desempefia un papel importante, para
garantizar el desarrollo de la habilidad explicar, pues posteriormente puede emplearla en el entorno
escolar, familiar y comunitario, pues el mismo modo de comportarse en la escuela, lo manifiesta en sus
relaciones con estos otros entes socializadores con quienes tiene intercambios de opiniones, puntos de

vistas y criterios, que de alguna forma favorecen a ambas partes.

8 Alekandrov, A. D. Perfeccionamiento del proceso de ensefianza. Ed. Progreso, Moscu, 1988. t.2, p.7



La necesidad de encontrar el ¢por qué? de las cosas, se evidencia desde edades bien tempranas en el
entorno hogarefio, reforzandose en la medida en que transcurren los afios y no se encuentra una
respuesta satisfactoria sobre aquellas cuestiones que lo intrigan de modo particular.

El ambiente familiar y comunitario ejercen influencia en el desarrollo de esta habilidad, a pesar de que no
siempre resulta positiva, pues en ocasiones los padres y miembros de la comunidad no tienen la
preparacién necesaria para encausar acertadamente la respuesta, que se adecue a la edad,
satisfaciendo su inquietud, pero que ademas contribuya a desarrollar patrones correctos para el
desarrollo de una explicacion correcta.

Por otra parte la comunicacién a través del lenguaje oral o escrito, permite exteriorizar y materializar la
explicacion, que es fruto de la capacidad del estudiante para hacer generalizaciones, desarrollada a
partir de su poder de abstraccion; pero sin ella se quedaria en el plano interno del estudiante y no se
manifestaria su desarrollo pleno, pues esta; como toda habilidad se expresa tanto en el plano interno o
psiquico como externo o motriz.

En la actualidad, pese a innumerables esfuerzos e investigaciones, la practica muestra que en muchos
centros de la Educacién de Adultos; el vinculo de la ensefianza con el aprendizaje resulta poco efectivo y
es limitada su influencia estimuladora del desarrollo de las capacidades intelectuales, como bien han
mostrado Vigotsky y sus seguidores la ensefianza no debe ir detras, a la zaga del desarrollo, sino que
debe ir delante y conducirlo.

Para considerar la ensefianza, el aprendizaje y en particular el desarrollo de la habilidad explicar;
verdaderamente como un proceso, se impone admitir necesariamente, que esta tiene una génesis, es
decir, que surge en un contexto, que le permite una evolucion satisfactoria y tener en cuenta también, que
esta puede llegar a convertirse en la causa de que se desencadenen otros fendmenos, hechos o
procesos cuya afinidad con esta, le resulte el escenario apropiado como condicién precedente.

El desarrollo de la habilidad explicar, debe asumirse a partir de las condiciones previas, que posibiliten al
estudiante, penetrar gradualmente en la esencia del objeto de estudio y sus relaciones causales,
temporales y espaciales. Por tal motivo resulta valioso conocer las debilidades y potencialidades
individuales del estudiante y colectivas del grupo, tras conocer su diagndstico pormenorizado, para
delimitar estrategias o actividades, que desde el punto de vista didactico resulten mas viables, ofreciendo
mayores posibilidades de éxito dentro de la heterogeneidad del grupo.

Concepciones actuales de los nexos entre las habilidades del nivel racional.

Este nivel de conocimientos marca la diferencia entre el hombre y el resto de los animales, pues
comienza a partir del desarrollo de su capacidad de abstracciébn que le posibilita ir aplicando los
conocimientos adquiridos con anterioridad a situaciones nuevas y posteriormente generaliza, que le
permite producir nuevos conocimientos. Considerando que las habilidades enlazan las esferas internas y
externas del conocimiento a continuacibn se har4 una breve caracterizacion de aquellas que se
corresponden con este nivel de conocimientos.

Para considerar el conocimiento como un proceso, es necesario tener en cuenta las relaciones que se

establecen entre todos los elementos que permiten el paso de un nivel sensoperceptual donde las



habilidades, operaciones y niveles de asimilacion revelen un desarrollo gradual que vaya desde la
absoluta dependencia de los d6rganos sensoperceptuales para la adquisicion de conocimiento hasta
aquellas que le permiten una mayor independencia cognitiva y un salto al nivel racional.

Las habilidades: como observar, describir y comparar, sirven de enlace entre la esfera interna, que le
posibilita realizar la operacion de andlisis, con la esfera externa, que le permite al estudiante
familiarizarse con los conocimientos. Una vez que se ha alcanzado cierto grado de automatizacién en la
ejecucién de las habilidades anteriores, otras como definir, clasificar, identificar, caracterizar y seriar,
permiten que en el plano interno se desarrolle la capacidad de sintetizar, mientras que en el plano externo
se desarrolle la capacidad de reproducir.

La conocida tesis de V. Lenin, en la cual plantea que: “...es dialéctico no sdlo el transito de la materia a la
conciencia, sino también el de la sensacién al pensamiento...”®, permite considerar al nivel
sensoperceptual como la base gnoseoldgica que posibilita el paso a otro nivel del conocimiento, que no
solo manifiesta independencia de los érganos de los sentidos, sino que constituye un salto cualitativo
importante en este proceso: el nivel racional, en el que se encuentra la abstraccién como operacion
interna, que se desarrolla por la ejecucion de las habilidades de ordenar, modelar, ejemplificar,
interpretar, justificar y argumentar y la aplicacion como operacién externa; por lo que el estudiante puede
aplicar los conocimientos adquiridos a nuevas situaciones.

Las habilidades también constan de diversas clasificaciones partiendo de las reflexiones y
concepciones de diversos autores que han abordado el tema y asumido un criterio para ello en

correspondencia con las diferencias que entre ellas han encontrado.

Clasificacion de las habilidades.

Se han establecido diferentes clasificaciones de las habilidades atendiendo a distintos criterios pero, en
términos generales, los investigadores de la didactica como Alvarez, C. (1992); Fuentes, H. (1996);
Alvarez, R. (1990) coinciden en clasificarlas en tres tipos:

a) Propias de las ciencias que son objeto de estudio como disciplina docente, que se concretan en los
meétodos de trabajo y deben aparecer como contenido del programa.

b) Habilidades légicas o intelectuales, que contribuyen a la asimilacion del contenido de las disciplinas y
que son esenciales para el desarrollo del pensamiento légico.

¢) Habilidades propias del proceso de ensefianza aprendizaje.

Se considera que la clasificacion es bastante abarcadora, pues en ella se incluyen desde las habilidades
especificas de una asignatura, hasta las de la ensefianza -aprendizaje, que son comunes a cualquier
materia de ensefianza. Los autores citados refieren que esta clasificacién en el proceso de ensefianza
aprendizaje no se puede ver de forma aislada; entre ellas existe una estrecha relacién, unas son el
complemento de otras, y es hacia esta direccion que se concreta la investigacion.

Especial significado en general para las ciencias y en particular para la Quimica, tienen las habilidades

l6gicas. Rita Alvarez (1990), define como habilidades del pensamiento I6gico: a las acciones del intelecto

9 LENIN, V.: Obras Completas. Tomo 29, pagina 256.



en el proceso de cognicion, cuya esencia radica en las operaciones logicas psiquicas del estudiante. Las
habilidades del pensamiento l6gico también tienen por esencia la actividad, lo particular consiste en que
se trata de la actividad cognoscitiva.

Segun Aleida Marquez (1993) existen dos grupos:

¢ Habilidades generales.

¢ Habilidades especificas.

También existe una clasificacion de habilidades profesionales:

e Intelectuales.

e Sensoriales.

e Manuales.

Otra clasificacion enmarca las habilidades que al técnico medio en Contador le son necesarias para
adquirir una formacién integral. La misma se sustenta en las clasificaciones de N.F. Talizina y Carlos
Alvarez:

e Habilidades especificas, son las propias de las ciencias de las profesiones o de las tecnologias objeto
de estudio o de trabajo. Estas habilidades se llevan a las disciplinas y se concretan en los métodos de
trabajo que deben aparecer como contenido del programa.

e Habilidades logicas o intelectuales, contribuyen a la asimilacién del contenido de las disciplinas y
sustentan el pensamiento légico, tanto en el aprendizaje como en la vida.

¢ Habilidades de comunicacién propias del proceso de ensefianza -aprendizaje, son imprescindibles para
su desarrollo; por ejemplo: tomar apuntes, hacer resumenes, desarrollar informes, realizar lectura rapida
y eficiente.

Etapas de desarrollo de las habilidades.

El conocimiento que estd en la base de cualquier habilidad demuestra que dicho conocimiento esta
matizado por formaciones psicoldgicas afectivo volitivas como son emociones, sentimientos, intereses,
disposiciones y decisiones. Esto quiere decir, que en el proceso de adquisicion de la habilidad debe
primar un clima motivacional positivo, para que el sujeto que aprende; se sienta inmerso en la actividad y
que la misma lo haga participe de la satisfaccion de sus necesidades de aprendizaje; para garantizar la

continuidad emocional.

Las habilidades se forman en el mismo proceso de la actividad en la que el estudiante hace suya la
informacidén, adquiere conocimientos y experiencias, debe garantizar que los estudiantes asimilen la
forma de elaboracién, los modos de actuar, los términos para aprender, asi como las formas de razonar,

de modo que, con el conocimiento se logra también la formacion y desarrollo de las habilidades.

Durante la formacion de las habilidades todo el sistema de operaciones que ella comprende esta dirigido
en forma consciente para garantizar la conexion de la ejecucion; la repeticiéon del sistema de operaciones
va determinando la automatizacion de muchos de sus componentes, como cada uno de ellos se ejercita
con més seguridad la direccién es cada vez mayor, desaparecen los movimientos innecesarios y el

cansancio demorar4d mas en llegar.



So6lo se puede hablar de desarrollo de habilidad cuando una vez adquirido los modos de actuacion, se
inicia el proceso de ejercitacion, es decir, el uso de la habilidad recién formada en la cantidad necesaria y
una frecuencia adecuada, de modo que haciéndose cada vez mas facil de reproducir o de usar se
eliminan los errores. De esta manera las habilidades dependen de las acciones, de los conocimientos,
conformando un sistema que constituye la habilidad, por eso se dice que las habilidades estan presentes

en la asimilacién de ellos.
En el desarrollo de cualquier habilidad se aprecian tres momentos:

e La orientacion: mediante la cual se informan las exigencias y condiciones en que es necesario realizar
la actividad.

¢ La ejecucion: que comprende las aspiraciones para transformar el objeto de conocimiento.

¢ El control: que refiere a la constatacién de cémo marcha el proceso.

En el trabajo realizado por los autores Cecilia Castillo Castro y F. Barreros, del IPLAC. (1997), aparecen
cinco etapas por las que debe transitar el desarrollo de las habilidades.

1.-Habilidad inicial: el sujeto conoce lo que va hacer, sigue pasos para la ejecucion, pero estos carecen
de secuencia y no se corresponden con el sistema de invariantes funcionales que se le presento.
2.-Habilidad insuficiente: el sujeto conoce lo que va hacer y la secuencia de invariantes funcionales que
se le presentd, pero no puede ejecutar dichos elementos.

3.-Habilidad general: el sujeto conoce lo que va hacer, la secuencia de invariantes funcionales y la utiliza,
pero no la ejecuta con todos los elementos correctamente

4.-Habilidad desarrollada: conoce lo que va hacer y la secuencia de invariantes funcionales, y es capaz
de ejecutar con eficiencia con todos los elementos.

5.-Maestria: conoce lo que va a hacer y la secuencia de invariantes funcionales, la ejecuta a la
perfeccion, aplicAndola en condiciones nuevas con eficiencia e independencia.

Las tres primeras etapas de estos autores se evidencian en la primera dada por Mercedes Lopez (1990) y
Carlos Alvarez (1996), y la dos ultimas en la segunda etapa de los autores citados, con un pequefio
detalle de diferencia, que Mercedes Lépez, no deja claro que el sujeto logra dominio de la habilidad
cuando la aplica en condiciones nuevas con eficiencia e independencia. La autora se adscribe al criterio
de Cecilia Castillo Castro y sus colaboradores, pues considera, que estos autores son mas explicitos a la
hora de describir las etapas y pueden ser utilizadas para efectuar un control mas efectivo al evaluar el
proceso por el que transita el desarrollo de las habilidades.

Bases psicoldgicas del desarrollo de habilidades.

Durante mucho tiempo; el objetivo prioritario del proceso de ensefianza aprendizaje estuvo constituido
por la construccion de conocimientos en detrimento del desarrollo de habilidades de los estudiantes, de
la formacién de héabitos y actitudes y de la interiorizacion de valores entre otros aspectos. En tal sentido,
los programas de estudio eran elaborados basados fundamentalmente en la inclusion y organizacion de
los contenidos a aprender.

El avance cientifico y tecnolégico alcanzado caracterizado por un elevado ritmo de crecimiento, que

supera las posibilidades, que cualquier programa de estudio puede ofrecer, asi como la percepcién de



las limitaciones existentes en una educacion centrada en el dominio de contenidos de aprendizaje, sin
tener en cuenta el potencial de desarrollo del individuo, con el cual este puede convertirse en gestor de
una vida cualitativamente superior para él y para la sociedad; son hechos que han determinado una
mayor atencion de los profesores a otros objetivos educacionales entre los que se destacan el
desarrollo de habilidades y la formacion de capacidades.

El dilema se refiere justamente a la posibilidad de propiciar que en el estudiante estimule su potencial de
creatividad y pensamiento critico en lugar de utilizar mecanicamente el conocimiento que posee, con un
alto nivel de dependencia de las orientaciones que recibe del profesor. El propio analisis de lo que hoy
se acepta como educacion de calidad conduce a la necesidad de proponer una educacion que mas que
estimular la acumulacién de informacion, garantice el desarrollo de mecanismos que permitan al
estudiante tornarse agente de su propio aprendizaje.

Adentrarse en la discusion de los fundamentos tedricos de esa perspectiva educativa, requiere hacer un
analisis desde el punto de vista psicopedagégico sobre la formacién y desarrollo de la habilidades y
evidencia su relacion con la estructura general de la actividad de la personalidad; esta es asumida como
“el proceso mediante el cual el sujeto interactia con el medio y con otros sujetos, a fin de responder a
sus necesidades, adoptando determinadas actitudes con los cuales incide sobre la realidad,
transformandola y al mismo tiempo siendo transformado por las influencias que de ella recibe”.10

La interaccién sujeto -objeto se realiza en la actividad y en ella ocurren las transiciones entre estos dos
elementos en funcion de las necesidades del sujeto; la satisfaccion de estas se concentran en los
objetos potencialmente capaces de satisfacerlos. El caracter objetivo de la actividad es pues su
caracteristica constitutiva principal.

La actividad existe necesariamente a través de las acciones, estas a su vez, estdn directamente
relacionadas con las condiciones, en las cuales, la actividad se produce y poseen objetivos que son
subordinados al objetivo principal de la misma; las formas (denominadas operaciones) para la
realizacion de la accidn también estan sujetos a la variacion de las condiciones enfrentadas por el sujeto
para alcanzar el objetivo. Mientas el papel y la génesis de las acciones y las operaciones en la estructura
de la actividad son diferentes, en cuanto las acciones surgen por subordinacién del proceso de la
actividad a los objetivos, mientras las operaciones se originan por las condiciones en que la actividad se
desarrolla, los cuales determinan vias, procedimientos y métodos a seguir en la ejecucion.

Tal como afirma A. N. Leontiev, ”...las acciones se correlacionan con los objetivos, las operaciones con
las condiciones. El objetivo de cierta accion permanece siendo el mismo, en tanto que las condiciones
en los que se presenta la accion varian, entonces variara precisamente, solo es aspecto operacional de

la accién...”. 11

10 Alvarez de Zayas, C. La escuela en la vida, Educacion y Desarrollo. La Habana: Ed. Pueblo y
Educacion, 1999, p.71

11 Leontiev, A. N. Actividad, Conciencia, Personalidad. La Habana: Ed. de libros para la Educaciéon, 1981.
p. 45.



Segun esta concepcioén de la estructura de la actividad se concluye que del flujo general de la actividad
gue conforma la vida humana en sus manifestaciones superiores, mediados por el reflejo psiquico, se
desprenden las acciones y procesos subordinados, los objetivos conscientes y finalmente, las
operaciones que dependen directamente de las condiciones para el logro de un objetivo concreto dado.
Por lo expuesto, se puede deducir la articulacién entre actividad, accién y operacién, asi como la
presencia de componentes inductores y ejecutores en la estructura de la actividad. C. Alvarez, concibe
las habilidades como la dimensién del contenido que expresa el comportamiento del hombre en una
rama del saber propio de la cultura de la humanidad; desde el punto de vista psicol6gico es el sistema
de acciones y operaciones, dominado por el sujeto que lleva al objetivo. “Las habilidades, forman parte
del contenido de una disciplina, caracterizan, en el plano didactico las acciones que el estudiantes
realiza al interactuar con el objeto de estudio, con el fin de transformarlo, de humanizarlo”'?

Marquez Rodriguez, Aleida (1993), define las habilidades como; “Formaciones psicolégicas mediante las
cuales el sujeto manifiesta, en forma concreta, la dindmica de la actividad, con el objetivo de elaborar,
transformar, crear objetivos, resolver situaciones problematicas; modos de actuacion que se
caracterizan por ser Utiles en diferentes contextos, ya sea aplicando conocimientos y acciones ya
conocidos, ya sea experimentado, extrapolando estereotipos y experiencias”. 13 A partir de esta
concepcion sefala como componentes de la habilidad una base gnoseoldgica (acciones y operaciones)
y los componentes inductores (motivos y objetivos).

Fuentes Gonzéalez (1997), considera que la habilidad es el modo de interaccién del sujeto con el objeto,
es el contenido de las acciones que el sujeto realiza, integrada por un conjunto de operaciones, que
tienen un objetivo y que se asimilan en el propio proceso. De esta definicion se infiere que la estructura
de la habilidad se caracteriza por la presencia del sujeto que realiza la accion, del objeto sobre el cual
actla el sujeto y del objetivo como fin consciente para el sujeto.

Ademas en coincidencia con Gustavo A. Carbonell Nufiez, 2009 se deduce que todas las definiciones
expuestas anteriormente concuerdan en que las habilidades son acciones psicolégicas y practicas,
expresando su complejidad y el dinamismo puesto que su formacion tiene lugar en la actividad, es por
ello que se asume que:

“Las habilidades son acciones psicomotrices que expresan de forma concreta el nivel alcanzado en el
proceso psicopedagdgico en la dinamica de la relacién del hombre con su entorno”. 14

De todo lo anterior se deduce que el desarrollo de habilidades es un proceso que se produce en dos
esferas interconectadas; una esfera interna o psiquica y una externa o motriz, que es quien posibilita su

control y evaluacién del desarrollo de ambas esferas.

12 Alvarez de Zayas C. La escuela en la vida, Educacién y Desarrollo. La Habana: Ed. Pueblo y
Educacion, 1999 p.77.

13 Marquez Rodriguez, A. Habilidades: proposiciones para su evaluacion. ISP Frank Pais. Santiago de
Cuba, 1993. p.34.

14 Carbonell Nufiez, Gustavo A. El desarrollo de habilidades intelectuales desde la Quimica en la ensefianza de
adultos. Tesis de maestria en Ciencias de la Educacion. Las Tunas, 2009 .p 24



Dentro de las caracteristicas fundamentales de las habilidades se puede identificar, que estas se

relacionan entre si con otras con quienes tienen pasos comunes, por lo que se considera importante

abordar las relaciones didacticas, que entre ellas se establecen; que permiten desarrollarlas de forma

gradual, como sugiere Aleida Marquez (1993) y Gustavo Carbonell (2009).

Relacion entre las habilidades generales de caracter intelectual.

Observar. Es la forma superior de la percepcién voluntaria, premeditada y planificada de los objetos o
fenémenos del mundo circundante "5, Es un proceso voluntario de una importancia incalculable, si se
tiene en cuenta que aproximadamente el 83 % de los conocimientos del mundo exterior que recibe el ser
humano, lo logra a través de la vista.

Permite conocer como es el objeto, fenomeno, hecho o proceso, es decir, cuales son los rasgos que
distinguen a este, desde el punto de vista cualitativo y cuantitativo. Es interiorizar detalladamente las
partes de que consta la representacién objeto de estudio, tanto en sus aspectos cualitativos como
cuantitativos. Es entonces la posibilidad de conocer, que en la naturaleza cada objeto, fenémeno, hecho
0 proceso, tiene un conjunto de caracteristicas distintivas.

La orientacion y en particular la direccién de la observacion por parte del profesor resultan de vital
importancia para que vaya desarrollando esta habilidad. Al comprender las posibilidades que tiene de
conocer la naturaleza, se va despertando su interés, su motivacién y con ello se logra una empatia hacia
el aprendizaje. La dependencia que expresa esta habilidad de la vista como drgano receptor de la
informacion, permite ubicarla en el primer nivel de asimilacion, donde comienza la familiarizacion del
sujeto con el mundo exterior.

Para realizar una correcta observacién se recomiendan realizar los siguientes pasos:

1-.Presentacion y orientacion hacia el objetivo de estudio.

2-.Reconocimiento de un objeto como un todo.

3-.Andlisis y descripcién de las partes que lo integran.

4-.Identificar los rasgos esenciales.

5-.Determinacion de las caracteristicas o propiedades del objeto.

e Describir. Muy ligada a la observacién se encuentra su expresién en forma de descripcion . 16
Relaciona las imagenes que se perciben o se fijan en la memoria y la posibilidad del ser humano de
exteriorizar sus caracteristicas a través del lenguaje oral o escrito, por lo que sin dudas contribuye al
desarrollo de estas habilidades comunicativas. Esto evidencia ademas la relacion entre las habilidades
intelectuales y docentes, lo cual no deja de ser una problemética adicional.

Una observacion minuciosa garantiza que se note cada detalle de la representacion y luego se expresen
con claridad las caracteristicas de esta. Requiere por tanto, dirigir la atencién concretamente a cémo es lo

que observa, o sea, al todo, a las partes y a las relaciones entre las partes.

15 Zilberstein Toruncha, J. Y M. Silvestre Oramas Hacia una didactica desarrolladora. Capitulo 4.
Desarrollo de habilidades en los estudiantes. La Habana: Ed. Pueblo y Educacién, 2002, p. 79.

16 Colectivo de autores. XII Seminario Nacional a Dirigentes, Metodélogos e Inspectores de las
Direcciones Municipales y Provinciales de Educacion, La Habana, Ed. Pueblo y Educacién, 1989, p. 120.



Describir es detallar minuciosamente las partes de que consta la representacion objeto de estudio, tanto
en sus aspectos cualitativos como cuantitativos. Esta habilidad le permite al individuo enumerar el
conjunto de caracteristicas de cada objeto, fenémeno, hecho o proceso que conoce en la naturaleza. Se
puede describir o que se ve, 0 lo que se recuerda ya sean estos objetos reales y sus representaciones,
laminas, hechos o procesos. En la misma medida en que se va desarrollando esta habilidad y
enriqueciendo la descripcién, el estudiante va perfeccionando su observacion, en la cual va a ser cada
vez mas minucioso.

Esta habilidad permite una familiarizacion mas profunda del sujeto con los objetos, por su dependencia
de la observacion, también se ubica en el primer nivel de asimilacion.

Para describir se recomiendan realizar los siguientes pasos:

1-.Orientar a los estudiantes hacia el objeto de estudio a desarrollar.

2-.Observar al objeto, fenémeno, hecho o proceso.

3-.Integrar las caracteristicas.

4-.Determinar los detalles o caracteristicas.

5-.Arribar a conclusiones.

6-.Hacer generalizaciones.

7-.Ofrecer criterios propios.

e Comparar. A través de la observacion y la descripcidn el estudiante es capaz de notar y detallar las
caracteristicas que distinguen al objeto, fendmeno, hecho o proceso, desde el punto de vista cualitativo y
cuantitativo, pero hasta ahora los ha analizado de forma aislada. En la medida en que se vaya logrando
que exista una mayor correspondencia entre lo que se observa y lo que se describe, la rapidez y el nivel
de automatizacion con que se ejecutan simultdneamente estas acciones para la observacion y la
descripcién va aumentando.

Es este el momento oportuno para pluralizar el andlisis; se han sentado las bases para que el estudiante
se enfrente a dos objetos, fenbmenos hechos o procesos, que con anterioridad analizé por separado;
esta vez, para que establezca sus semejanzas y diferencias en las caracteristicas que los distinguen
desde el punto de vista cualitativo y cuantitativo ".17 Vigotsky, en su obra donde relaciona el pensamiento
y el lenguaje destaca que, " ...el nifio toma conciencia de las diferencias antes que de las
semejanzas...”'® por tal razon, le corresponde al profesor delimitar los aspectos que quiere destacar
como semejantes o diferencias, es decir, determinar los patrones de comparacién en dependencia del
objetivo especifico que se ha propuesto.

Para que se alcance el desarrollo de esta habilidad el estudiante tiene que ser capaz de detallar las
caracteristicas que asemejan o diferencian los objetos, fendmenos, hechos o procesos, desde el punto de
vista cualitativo y cuantitativo. Esto le permite sistematizar, consolidar y perfeccionar las habilidades de

describir y comparar, que le han antecedido a la vez que va incrementando su capacidad para analizar y

17 Carbonell, G. Relacion entre las habilidades generales de caracter intelectual. Folleto, 2004, p. 6.
18 Vigotsky, L. Pensamiento y Lenguaje. La Habana: Ed. Pueblo y Educacion, 1998, p. 55



de esta forma manifiesta mayor facilidad para familiarizarse con los objetos, hechos fendbmenos o
procesos, tanto en el ambito educacional, como en la vida cotidiana.

Estas habilidades familiarizan al sujeto con los objetos, fenémenos, hechos o procesos de la naturaleza;
cada asignatura lo acerca por su lado apoyada en su contenido, pero la forma ha de ser lo
suficientemente coherente para que sus acciones y operaciones mentales no se inhiban, pues lo que
debe cambiar es el contenido y no la forma de ejecucion de las acciones en particular y de la operacion
de andlisis en general.

Para comparar se recomiendan realizar los siguientes pasos:

1-.Se identifica al objeto de estudio.

2-.Selecciona el criterio de la clasificacion.

3-.Caracterizacion de cada elemento a clasificar.

4-.Determinacion de semejanzas y diferencias de los elementos.

5-.Separar los elementos segln sus tipos o clases de acuerdo al criterio seleccionado.

Se asume el conocimiento como un proceso, es por ello que sin pretender establecer una delimitacion
muy estricta entre un nivel de asimilacion y otro, el autor considera que dentro de la primera dimensién;
aqui culmina el primer nivel de asimilacién y da paso al siguiente. En esta dimensién sensoperceptual se
encuentra adem@s la sintesis como operacion interna, asociada a las habilidades de definir, clasificar,
caracterizar, identificar y seriar, que posibilitan el desarrollo de la reproduccién como operacion externa.

e Definir. La comparacion abre dos posibilidades para la adquisicion de nuevos conocimientos, teniendo
en cuenta que permite conocer las semejanzas y las diferencias entre los objetos, fenémenos, hechos o
procesos desde el punto de vista cualitativo y cuantitativo.

A través de la comparacion, el estudiante es capaz de comprender que entre los objetos, fenémenos,
hechos o procesos se pueden establecer semejanzas cualitativas y cuantitativas, la similitud entre ciertos
rasgos distintivos permite que estos se puedan agrupar bajo una misma denominacion. Desde los
primeros afios de vida se va desarrollando un sistema de conceptos, que con el transcurso del tiempo se
va consolidando y enriqueciendo en la medida en que se vaya profundizando en su esencia.

Definir, es formular el significado del objeto, fenémeno, hecho o proceso mediante un concepto, que
contiene de forma precisa las caracteristicas esenciales del objeto de estudio. Existen varias vias para
desarrollar esta habilidad, que no seran abordadas; por no ser de interés del autor, cuya utilizacién
depende entre otros factores, del nivel de asimilaciéon alcanzado por el estudiante y el nivel de
ensefianza. La definicibn de conceptos contribuye a sistematizar, consolidar y perfeccionar las
habilidades asociadas al nivel de familiarizacion y brinda la posibilidad de que se vaya desarrollando su
capacidad para realizar la operacidon de sintesis, cuya concrecién le va permitiendo reproducir las
caracteristicas que son suficientes y necesarias para que el objeto sea lo que es.

Para definir se recomiendan realizar los siguientes pasos:

1.- Determinar las caracteristicas esenciales que distinguen y determinan el objeto de definicion.

2.- Determinar las caracteristicas esenciales del objeto a definir.



3.- Determinar de las caracteristicas, “cudles son suficientes y necesarias para que el objeto sea lo que
es”. 19

4.- Enumerar de forma precisa los rasgos esenciales, expresar su significado en forma de concepto.
Sobre la relacion entre los conceptos cientificos y espontdneos Vigotsky plantea, “Los conceptos
cientificos, a la vez, proporcionan estructuras para el desarrollo ascendente de los conceptos
espontaneos... hacia la conciencia y el uso deliberado”. 2°

o Identificar. Al definir se determinan las caracteristicas suficientes y necesarias para que un objeto sea
lo que es y se expresa a través de un concepto. Estos rasgos precisamente son los que permiten
identificarlo, apreciandose aqui la estrecha relacién entre definir e identificar.

Identificar, es el procedimiento que permite establecer la identidad de un objeto sobre la base de sus
rasgos caracteristicos. Es reconocer la correspondencia entre las caracteristicas de un objeto, fendmeno
hecho o proceso y su concepto. Por esta razon, contribuye a sistematizar la habilidad de definir, clasificar
y las otras que le anteceden. La identificaciéon incrementa la capacidad para realizar la operacion de
sintesis, pues reproduce la correspondencia entre las caracteristicas que son suficientes y necesarias del
objeto y su concepto.

Para identificar se recomiendan realizar los siguientes pasos:

1.-Analizar, descomponer el objeto en sus elementos.

2.-Caracterizarlo, determinar los rasgos esenciales que tipifican cada objeto.

3.-Distinguir un objeto de otro por sus rasgos esenciales.

4.-Determinar las caracteristicas esenciales del concepto y su pertenencia o no en el objeto dado, para
darse cuenta de que:

¢ Pertenece al concepto.

¢ No pertenece al concepto.

¢ “No se puede precisar porque no se tienen los elementos para determinar la existencia o no de varias
caracteristicas esenciales”. 2

e Clasificar. Definir es agrupar mientras, que clasificar es separar, por lo que revelan el mismo
antagonismo que reflejan las semejanzas que sirven para definir y las diferencias que se utilizan para
clasificar”. 22 Al comparar se detallan las caracteristicas que diferencian los objetos, fenémenos, hechos
0 procesos, desde el punto de vista cualitativo o cuantitativo; cada una de estas diferencias van a

constituir los criterios de clasificacion, que permiten separarlos en distintos grupos.

19 XII Seminario Nacional a Dirigentes, Metoddlogos e Inspectores de las Direcciones Municipales y
Provinciales de Educacion, La Habana, Ed. Pueblo y Educacion, 1989, p. 118.
20 Vigotsky, L. Pensamiento y Lenguaje. La Habana: Ed. Pueblo y Educacién, 1998, p. 67.

21 Xl Seminario Nacional a Dirigentes, Metodélogos e Inspectores de las Direcciones Municipales y
Provinciales de Educacién, La Habana, Ed. Pueblo y Educacién, 1989, p. 118.
22 Carbonell, G. Relacién entre las habilidades generales de carécter intelectual. Folleto, 2004, p. 8.



Mientras que definir es agrupar por las semejanzas, clasificar es separar por las diferencias, sin embargo
a pesar de su antagonismo, cada clasificacion contribuye a enriquecer el sistema de conceptos. Clasificar
incrementa la capacidad de sintetizar y reproducir. Como el resto de las habilidades ya abordadas con
anterioridad, contribuye a sistematizar las que le preceden; con quienes guarda una estrecha relacion. ~
Esta exige la precision de un criterio ".23

Para clasificar se recomiendan realizar los siguientes pasos:

1.-Se identifica el objeto de estudio.

2.-Seleccionar el criterio de la clasificacion.

3.-Caracterizacion de cada elemento a clasificar.

4.-Determinacion de semejanzas Yy diferencias de los elementos.

5.-Separar los elementos segln sus tipos o clases de acuerdo al criterio seleccionado.

e Caracterizar. Al clasificar se pueden dividir los objetos, fendmenos, hechos o procesos tantas veces
como diferencias se encuentren entre ellos, pues cada una de estas diferencias se puede adoptar como
criterio de clasificacion. Caracterizar es exactamente determinar los rasgos del objeto de estudio, que
permitan diferenciarlo de los demas, por lo que es sinénimo de singularizar, individualizar, particularizar.
Estos rasgos sin dudas se pueden encontrar en la nueva definicion que identifica los objetos clasificados,
de quienes depende para su desarrollo como habilidad.

Existe una relacién muy estrecha entre las habilidades de definir, clasificar, identificar y caracterizar por
ser dependientes de las semejanzas y diferencias que se van a enriquecer y consolidar cada vez que se
sistematice el desarrollo de esta. Las habilidades antes mencionadas pertenecen a un mismo nivel de
asimilacion.

Para caracterizar se recomiendan realizar los siguientes pasos:

1.-Describir el objeto, persona o fenémeno.

2.-Comparar el objeto a caracterizar con otros de igual o diferentes naturaleza.

3.-Determinar los elementos o caracteristicas que solo estén presentes en el objeto estudiado.
4.-Elaborar un resumen donde se expresen; a modo de sintesis, esos elementos o caracteristicas.

e Seriar. Al comparar se detallan las caracteristicas que diferencian los objetos, fendmenos, hechos o
procesos, desde el punto de vista cualitativo y cuantitativo. Cada una de estas diferencias, van a
constituir los criterios de clasificacién, que permiten separarlos para profundizar en las cuestiones que
caracterizan a cada uno de estos, de modo que ademas permita identificarlos con mayor facilidad. Al
clasificar se desarrolla la destreza de separar los objetos, fendbmenos, hechos o procesos segun un
criterio de clasificacién, lo que permite hacer una generalizacion de todos los criterios estudiados. Seriar
es clasificar de acuerdo a distintos criterios, por lo que contribuye a perfeccionar las habilidades que le
preceden.

Para seriar se recomiendan realizar los siguientes pasos:

23 Xl Seminario Nacional a Dirigentes, Metodélogos e Inspectores de las Direcciones Municipales y
Provinciales de Educacién, La Habana, Ed. Pueblo y Educacién, 1989, p. 118.



1-.1dentificar el objeto de estudio.

2-.Clasificar los elementos objetos de seriacion.

3-.Agruparlos de acuerdo a los diferentes criterios.

4-.Ordenar en serie.

e Ordenar. Por lo general los objetos fenédmenos, hechos o procesos no se presentan en la naturaleza
de forma ordenada, por lo que constituye esta la primera habilidad que requiere de cierta dosis de
abstraccion por parte del sujeto, a la vez que requiere aplicar los conocimientos adquiridos a la nueva
situacion que enfrenta.

En la variable sensoperceptual se desarrollan habilidades que permiten separar y agrupar el objeto de
estudio tomando como referencia uno o varios criterios, sentando las bases para disponer en serie o
determinado orden los objetos, hechos, fenémenos o procesos a partir de un criterio como tiempo, orden
ascendente o descendente, tamafio; que en esencia, consiste en brindarle una ubicacion al objeto de
estudio, a partir de uno o varios criterios, normas, condiciones o consideraciones.

En 1985, en el folleto sobre las habilidades, emitido por el Instituto Central de Ciencias Pedagdgicas
(ICCP), el colectivo de autores recomienda realizar los siguientes pasos para ordenar:

1-.1dentificar el objeto de estudio.

2-.Se clasifican en elementos que deben ser ordenados segun criterio determinado.

3-.0Ordenar los elementos.

e Modelar. La representacién de un objeto de forma concreta o grafica requiere de un orden asi como
del dominio de ciertas normas especificas para su ejecucion. Es importante tener en cuenta, que modelar
es representar de forma grafica, abreviada, esquematica y convencional de la realidad, razén por la cual
se tienen que aplicar los conocimientos para dominar la ubicacién espacial de cada detalle de la
representacion, por lo que requiere un mayor poder de abstraccion.

Las formas de modelar son muy variadas, algunas de las mas empleadas son los simbolos, gréaficas,
tablas, cuadros y mapas; cada una de ellas con sus caracteristicas peculiares. La modelacion puede ser
el resultado del intento de reproducir un objeto, fendbmeno, hecho o proceso real o imaginario, como
resultado de un proceso de abstraccidn para ajustarse a los requisitos de la representacion.

Para modelar el colectivo de autores del ICCP, recomiendan realizar los siguientes pasos:
1-.Observacion, descripcién y caracterizacion de los objetos de estudio.

2-.Determinacion de los signos o simbolos que representan sus caracteristicas o elementos.
3-.Establecer los nexos y sus caracteristicas, elementos, componentes y representarlo segln los signos
conocidos.

4-.Representacion del objeto de estudio.

La investigadora A. Marquez (1996), plantea que: “la estructura de la habilidad de modelacién, se
desarrolla a partir del siguiente sistema operacional:

1.-Percibir.

2.-Analizar.

3.-Seleccionar los elementos, relaciones y funciones esenciales segun el objetivo.



4.-Representar en forma simplificada (mental, grafica, simbdlica) sus componentes, relaciones y/o
funciones seleccionadas” 2.

e Ejemplificar. Modelar es una forma particular de ejemplificar, habilidad con la que guarda una estrecha
relacién y a quien le sirve de punto de partida. Ejemplificar “es el proceso inverso a la generalizacion, es
una forma de particularizar lo general, de concretizarlo” 25, es la expresion concreta de la realidad. La
ejemplificaciéon permite vincular la teoria con la practica, donde siempre debe partirse del dominio del
contenido del objeto de estudio.

Ejemplificar es la forma de particularizar lo general, de caracterizarlo y de expresar su presencia en una
determinada clase de objeto, fenébmeno, leyes y teorias. En la medida en que se va incrementando la
complejidad de estas habilidades se va haciendo necesario cada vez mas, acudir a los conocimientos
precedentes aplicarlos a situaciones nuevas, requiriendo de un mayor esfuerzo para lograr abstraerse.
Para ejemplificar se recomienda realizar los siguientes pasos:

1.-Determinar los rasgos esenciales del objeto de estudio.

2.-ldentificar dichos rasgos en la realidad que nos rodea.

3.-Concretar estos rasgos en ejemplos de la realidad.

e Interpretar. El hecho de tener la posibilidad de ejemplificar sitda al estudiante en condiciones para que
se produzca un nuevo salto cualitativo en el proceso de aprendizaje, lo prepara para interpretar
situaciones, que por la similitud con lo conocido, le permiten adquirir nuevos conocimientos.

Interpretar, es traducir, comprender, conocer el significado, saber lo que se expresa acerca de los
objetos, fendmenos, hechos o procesos, desde el punto de vista cualitativo y cuantitativo. Esta requiere
mayor esfuerzo del sujeto, tanto en el plano interno como externo.

Para interpretar se recomienda realizar los siguientes pasos:

1-. Analizar el objeto o informacién.

2-.Relacionar las partes del objeto.

3-.Encontrar la l6gica de las relaciones encontradas.

4- Elaborar las conclusiones acerca de los elementos, relaciones y razonamientos que aparecen en el
objeto o informacién a interpretar.

e Justificar. Como resultado de la interpretacion surge la necesidad de indagar sobre la causa que
provoca un efecto determinado, confirmar la veracidad o falsedad de un planteamiento y contribuye a que
con un minimo de recursos; se pueda establecer la relacidon entre la causa y la consecuencia o el efecto
gue provoca. La causa que encontramos en todos los casos no es la mas mediata, lo que va a permitir

establecer una nueva relacion con posterioridad.

24 MARQUEZ RODRIGUEZ, ALEIDA. Habilidades: proposiciones para su evaluacion. Il Taller de
planificacién y administracién escolar. La Habana, 1993, p. 6.

25 MINED. Xl Seminario Nacional a Dirigentes, Metodologos e Inspectores de las Direcciones
Municipales y Provinciales de Educacién, Impresora del MINED, Ciudad de La Habana, 1989, pagina
121.



En tal sentido Vigotsky, sefiala ...” la clave para la comprension de las cualidades del agua no se
encuentra en su composicion quimica, sino en la interconexiéon de sus moléculas™...?5, con este ejemplo
ilustra el camino para buscar las causas, que verdaderamente permiten comprender las propiedades de
las sustancias, es decir, profundizar en la estructura de estas.

Justificar es la exposicion que refiere una razén para confirmar lo que se plantea del objeto. Expresa la
menor relacion que se puede establecer entre la causa y el efecto sobre las caracteristicas que
manifiesta un objeto, fendmeno, hecho o proceso, desde el punto de vista cualitativo o cuantitativo, que
requiere para el razonamiento, la aplicacion de los conocimientos precedentes, por lo que debera
abstraerse para dar solucion a esta problemética.

Para justificar se recomiendan realizar los siguientes pasos:

1-.Andlisis de la definicién del concepto, hecho o fendmeno a que pertenece o se refiere lo planteado.
2-.Determinacion de la caracteristica esencial.

3-.Determinar el nexo o relaciéon causal que confirman lo planteado.

4-.Exponer la razén que confirma lo planteado.

e Argumentar. La necesidad de indagar sobre la causa que provoca un efecto determinado, brinda la
posibilidad de profundizar en la esencia del problema motivando a establecer nuevas relaciones
causales. Esto estd dado fundamentalmente, porque el razonamiento para la biusqueda en todos los
casos no es la mas mediata y por esta razén surgen siempre nuevas interrogantes.

Argumentar, es la exposicion que refiere varias razones que permiten confirmar un planteamiento en el
que se relaciona el efecto provocado por una causa y revela otras que sin un orden riguroso, permiten
fundamentar su origen. Expresa las relaciones que se pueden establecer entre las consecuencias sobre
un objeto, fendmeno, hecho o proceso, desde el punto de vista cualitativo o cuantitativo y las causas que
lo provoca, es decir, cuando se argumenta un planteamiento, se reitera la justificacion.

Esta es la habilidad que pone a tope la capacidad del sujeto para abstraerse, pues requiere una dosis
mayor de razonamiento y la aplicacién de todos los recursos cognitivos de que se dispone, para
fundamentar el planteamiento objeto de estudio.

Para argumentar se recomiendan realizar los siguientes pasos:

1-.Analisis de la definicion del concepto, hecho o fendmeno a que pertenece o se refiere lo planteado.
2-.Determinacioén de la caracteristica esencial

3-.Determinar los nexos y relaciones causales que confirman lo planteado.

4-.Exponer las razones que confirman lo planteado.

Posteriormente la generalizacion como expresién de la operacion interna, que se desarrolla en virtud de
la ejecucion gradual de las habilidades intelectuales de explicar, predecir, demostrar, valorar y
comprension del problema, vinculadas a la operacién externa de produccion.

e Explicar. La orientacion del profesor debe dirigirse a los pasos logicos, que permiten realizar

eficientemente la accion de explicar, considerada como, "...la exposicion no reproductiva de la realidad a

26 \Vigotsky, L. Pensamiento y Lenguaje. La Habana: Editorial Pueblo y Educacién, 1998, p. 3.



través de la cual se establecen los nexos y relaciones causales, (causa — efecto), temporales y
espaciales entre distintos hechos y fendmenos™ 7. Se trata entonces de profundizar en la esencia del
objeto de estudio, que ocasiona un comportamiento y las condiciones que favorecen que esto suceda.
Segun G. Carbonell (2009), esta habilidad “...constituye el primer peldafo del nivel productivo, que
posibilita el desarrollo de la operacién de generalizacion = 28,

Para explicar se recomiendan realizar los siguientes pasos 2°:

1-.Interpretar el objeto de informacién.

2-.Establecer los nexos internos esenciales entre los hechos, fendmenos y procesos.

3-.Determinar sus contradicciones, causas.

4-.Argumentar sus relaciones.

La experiencia profesional de la autora Leidy Arencibia Basalto (2010) y la practica han demostrado, que
los pasos que aqui se sugieren resultan insuficientes para lograr el desarrollo de esta habilidad, por lo
que se asume que para lograr este fin se deben implementar los siguientes pasos légicos:

1.- Interpretacion de la informacion. Este paso permite delimitar las condiciones en las que se desarrolla
el fenomeno, hecho o proceso, posibilita comprender la causa, que desencadenan una serie de eventos
desconocidos y entender el efecto final que provocan.

2.- Justificar el efecto a partir de la causa. Este permite reconocer el efecto mas inmediato que origina
cada una de las causas.

3.- Argumentar las causas del efecto. Posibilita ir descubriendo los efectos que una vez convertidos en
causas originan nuevos efectos.

4.- Ordenar estableciendo los nexos entre los argumentos. Resulta de vital importancia el orden légico en
que se ubican las causas y los efectos que se convierten en causas de otros en forma de una cadena
cuya longitud permite profundizar en la esencia del fenébmeno, hecho o proceso. Una vez que se tienen
los argumentos en un orden légico resulta importante reconocer los recursos expresivos que se pueden
emplear para que la explicacién resulte clara y comprensible.

5.- Elaboracion de la explicacion. Es la materializacién del propdsito principal de esta accion psicomotriz,
pues constituye el resumen de los pasos anteriores, que se puede realizar a partir de la escritura o de
forma verbal.

6.- Exposicién de la explicacion. Este paso constituye la expresiéon del nivel de generalizacion que se
alcanza en esta accion, donde de forma clara y apoyada en el lenguaje oral o escrito debe expresar de
forma clara las relaciones causales, temporales y espaciales que se evidencian en el fendmeno, hecho o
proceso.

Para propiciar el movimiento del conocimiento desde una posicion inicial hacia otra superior, a partir de
los planteamientos de Vigotski sobre la zona de desarrollo préximo, es indispensable conocer la situacion

inicial, como premisa para poder dirigir acertadamente el proceso de ensefianza para lograr que el

27 Colectivo de autores. Habilidades. Folleto de impresion ligera. 1885, p. 2.

28 Carbonell, G. EL desarrollo de habilidades desde la Quimica en Educacion de Adultos. Tesis de Maestria en
Ciencias de la Educacion, 2009, p. 57.

29 Colectivo de autores. Habilidades. Folleto de impresion ligera. 1885, p. 2.



estudiante realice las acciones y operaciones psicomotrices que generen un verdadero desarrollo
intelectual.

Estas consideraciones permiten comprender la necesidad de realizar un adecuado control a lo largo de
todo el proceso, que permita impregnarle un enfoque desarrollador al proceso de aprendizaje, para el
que resulta necesario tener en cuenta los niveles de asimilacién o facultades ejecutoras, que desarrolla
el estudiante al apropiarse de los conocimientos y que constituyen manifestaciones externas de la
interaccién del sujeto con el objeto. Desde luego estas manifestaciones externas tienen su origen en
procesos internos o psiquicos que se corresponden con las operaciones del pensamiento, que son las
responsables de la ejecucion.

Entre los procesos internos y externos descritos con anterioridad se encuentran como mediadoras las
habilidades, que establecen los nexos entre ambas esferas por ser consideradas por esta autora como
acciones psicomotrices, al adscribirse al criterio de los investigadores del tema N. Gonzalez y G.
Carbonell (2009).

El aprendizaje de esta habilidad como proceso, no ocurre exento de la influencia de factores internos
como los emocionales, que se generan en gran medida por la influencia externa del medio donde se
desarrolla la persona. El proceso de ensefianza aprendizaje en la Educacion de Adultos, no escapa a las
consideraciones anteriores, a pesar de que sus intereses por lo general se vinculan con aspiraciones
asociadas a una proyeccion futura.

Partiendo del hecho de que explicar constituye el umbral del nivel productivo del conocimiento, satisfacer
las inquietudes cognitivas en el adulto juega un importante factor motivacional para lograr empatia
emocional hacia el aprendizaje; al penetrar en la esencia de fendmenos hasta el momento inexplicables
para él y cuya comprension le permite adentrarse en ese mundo repleto de causas que originan un
determinado comportamiento.

Resulta de gran importancia ademas el hecho de crear una cultura de que los fenébmenos, hechos o
procesos que ocurren en la naturaleza, solo se producen bajo determinadas condiciones, que determinan
el curso del mismo vy al alterarlas; la prediccion de los resultados o consecuencias resulta en ocasiones
impredecible. Todo esto desarrolla y enriquece notablemente la capacidad del estudiante como ser
humano, pero también lo dota de una herramienta para explicar en el presente y lo prepara para predecir
en el futuro, demostrar y valorar al asumir empefios cognitivos superiores propios de su condiciébn como
ser racional.

Como se aprecia, existen habilidades intelectuales cuyo desarrollo previo a la explicacion, resulta una
condicién indispensable para lograr ese fin. Para iniciar el tratamiento de esta, se debe partir de la
interpretacién adecuada de la informacién que brinda la pregunta; que permita comprender las
condiciones en las que tiene lugar el fenémeno, hecho o proceso, objeto de estudio; que deja una brecha
cognitiva entre la causa y un efecto que nunca es el mas inmediato.

Al argumentar se plantean razones que fundamentan un planteamiento, sin importar que estos se
encuentren ordenados; sin embargo, el nimero de argumentos desempefia un papel importante para el

desarrollo de esta habilidad intelectual con quien tiene pasos comunes.



La explicacion llena ese espacio del conocimiento con efectos, que se convierten en causas de otros
efectos, en un orden riguroso. Con los argumentos en orden, de modo tal, que se comience por una
causa seguida de su efecto, que a la vez es causa de otro efecto, se ordenan las ideas para que con la
utilizacion de determinados recursos expresivos se establezcan los nexos entre cada argumento.

Para explicar se puede partir de la causa o del efecto que constituye el limite de lo conocido; pero es
necesario tener presente que los recursos expresivos para establecer los nexos entre los argumentos no
son los mismos en ambos casos, es decir se puede explicar de dos formas, partiendo de la causa hacia
el efecto o viceversa. Para esto, no basta con enunciar hechos o factores que se relacionan, es necesario
exponer, de forma ordenada y légica; donde los nexos entre la causa y el efecto no deje dudas de la
relacion que se ha establecido, pues al explicar algo, se descubre su esencia.

El desarrollo de habilidades intelectuales desempefia un rol importante en la formacion de los
estudiantes, pues los dota para interrelacionarse con los contenidos de las asignaturas del plan de
estudio, pero a la vez, proporciona una estrategia para enfrentar los retos de la vida cotidiana.

El autor asume que las actividades didacticas para fortalecer la habilidad de explicar que conforman la
propuesta de esta la investigacién, permiten al estudiante apoyarse en los conocimientos que va
adquiriendo, debido al orden gradual en que se van desarrollando las habilidades generales de caracter
intelectual, teniendo en cuenta las relaciones entre estas, por tener pasos comunes, que hacen posible ir
complejizando las acciones psicomotrices de forma tal, que le permiten el paso de un nivel de asimilacion
a otro. En este sentido se emplea la via inductiva.

Si por el contrario, se parte de una habilidad de mayor complejidad y se proponen a continuacién otras de
menor nivel, se emplea la via deductiva; la combinacién de estas dos vias didacticas posibilita desarrolla
la adquisicion de conocimientos por la via inductiva-deductiva, considerando esta la Unica justificacion
para realizar un salto y obviar un nimero determinado de habilidades.

ACTIVIDADES DIDACTICAS ENCAMINADAS A DESARROLLAR LA HABILIDAD EXPLICAR EN EL
PROGRAMA DE CRIMINOLOGIA DE LA CARRERA DE DERECHO.
Con el propésito de contribuir a la solucién del problema profesional detectado durante este proceso

investigativo, dadas las caracteristicas de los estudiantes que conforman la muestra, el autor considerd
necesario elaborar actividades didacticas para contribuir al desarrollo de la habilidad explicar en el
programa de Criminologia de la carrera de Derecho.

Situacion inicial del desarrollo de la habilidad explicar en los estudiantes de Derecho en la
asignatura de Criminologia.

El centro cuenta el personal calificado para dirigir y orientar el proceso de ensefianza aprendizaje desde
posiciones reflexivas como precisa el encargo social de los profesores de este nivel de ensefianza. La
variable (Ver Anexo ), que se tiene en cuenta en esta investigacion para medir los resultados del proceso
se corresponden con la habilidad explicar, por constituir el campo de accion de este trabajo.

Los indicadores se definen a partir del analisis de las consideraciones de L. Campistrous, L. y C. Rizo

(1998), quienes lo identifican como "...una variable que permite indicar valores de otra variable, o sea sus



valores indican los valores de otra variable...” . Los indicadores empleados en este trabajo se
corresponden con los pasos logicos para el desarrollo de la habilidad explicar asumidos por el autor de
esta investigacion, que son:

1.-Interpretacién de la informacion.

2.-Justificar el efecto a partir de la causa.

3.-Argumentar las causas del efecto.

4.-Ordenar estableciendo los nexos entre los argumentos.

5.-Elaboracion de la explicacion.

6.-Exposicion de la explicacion.

El analisis de estos indicadores permite reconocer que no se puede establecer una barrera que delimite
un nivel de conocimiento de otro, pues esos cambios son graduales, debido a que su adquisicion es un
proceso en el cual todos los elementos guardan una estrecha relacién. Como se muestra en este trabajo,
la explicacién que se corresponde con el nivel productivo, tiene su génesis en la relacion con habilidades
del nivel aplicativo, quienes le sirven de sostén cognitivo.

Los resultados de la variable se evallGa en las categorias de bajo, medio y alto, a partir de los siguientes
criterios.

Nivel bajo: cuando el estudiante es capaz de interpretar, justifica y argumenta, ejecutando con ello, hasta
el 50 % de los pasos ldgicos.

Nivel medio: cuando el estudiante es capaz de interpretar, justifica y argumenta, pero ademas ordena
estableciendo los nexos entre los argumentos, ejecutando hasta el 70 % de los pasos l6gicos.

Nivel alto: cuando el estudiante es capaz de interpretar, justifica, argumenta, ordena estableciendo los
nexos entre los argumentos, pero ademas elabora y expone la explicacion, ejecutando el 100 % de los
pasos légicos y expresando un adecuado uso de las habilidades comunicativas.

Resultados iniciales.

El diagndstico inicial (ver anexo 1l), se aplicé a los 20 estudiantes del cuarto afio de la especialidad de
Derecho en la asignatura de Criminologia, que constituyeron la muestra utilizada en esta investigacion,
cuyo tema estaba relacionado con las unidades de este programa de estudio, con el objetivo de
comprobar el dominio de los conocimientos que le permitan desarrollar la habilidad de explicar.

Los resultados iniciales (Ver anexo Il — A), indican que 10 de ellos, para el 50 % de la muestra, se
encuentran en un nivel bajo; pues solo interpretan, justifican y argumentan, ejecutando el 50 % de los
pasos logicos de esta habilidad, 7 en la media, para el 35 %, pues son capaces de ordenar,
estableciendo los nexos entre los argumentos, ejecutando hasta el 70 % de los pasos légicos y solo 3
alcanzan la alta para el 15 %, pues elaboran y expone la explicacion, ejecutando el 100 % de los pasos.
El andlisis de los resultados del diagndstico inicial, revelaron que el 85 % de los estudiantes de la muestra
se encuentran ubicados en las categorias baja y media, lo que indica que a pesar de contar con las

condiciones previas para el desarrollo de la habilidad explicar, este constituye su nivel real de

80 CAMPISTROUS, L. Y C. RIZO Indicadores de Investigacion Educativa. Material en soporte digital.
1998.



conocimientos y solo el 15 % de estos ha desarrollado la habilidad explicar, aunque con algunas
deficiencias. Este panorama permite identificar la existencia de un problema cientifico relacionado con el
desarrollo de la habilidad explicar y corrobora la necesidad de esta investigacion.

Actividades didacticas encaminadas a desarrollar la habilidad explicar en el programa de
Criminologia de la carrera de Derecho.

El autor no pretende en este trabajo redefinir o ampliar los términos relacionados con actividad didactica y
habilidades, a pesar de ser dos términos de gran importancia por lo que desde el punto de vista
operacional, solo realizara un breve andlisis de estos conceptos.

El término actividad ha sido utilizado por diversos investigadores como respuesta o solucién a los mas
diversos problemas; como consecuencia del amplio uso, su definicion ha sido expuesta en numerosos
trabajos e investigaciones. ” La actividad esta ligada con la conciencia y la voluntad, se apoya en esta y
no es posible sin proceso volitivo y consciente... ” 31 segun plantea A. Petrovski (1976). La actividad es
entonces actuacion interna o psiquica y externa o motriz, regulada por el individuo mediante un fin
conciente.

La personalidad se forma y desarrolla en su actividad; al respecto A. Leontiev (1981) expresa’...la
actividad humana no puede existir de otra manera que en forma de acciones o grupos de acciones”®2. Es
por ello que en las actividades que propone este trabajo, el estudiante desarrolla con la guia del profesor
un sistema de habilidades generales de caracter intelectual, que equivale a ejecutar todo un sistema de
acciones psicomotrices.

“En estrecha relaciéon con los hechos, conocimientos y experiencias, deben asimilarse formas de
elaboracién, técnicas de aprendizaje, de trabajo intelectual y se deben formar capacidades y habilidades.
Solamente esto hace que el saber sea utilizable, amplia su campo de aplicacién, posibilita y facilita la
adquisicion de otros conocimientos “ 33. Otros consideran que la actividad: ” es un proceso mediante el
cual, el individuo respondiendo a sus necesidades, se relaciona con la realidad, adoptando determinadas
actitudes hacia la misma” 34 . Las definiciones anteriores emitidas por psicélogos, fildsofos y pedagogos
coinciden en que la actividad: es un proceso en el cual el hombre interactla con la realidad; dirigido a un
fin conciente donde asume determinadas actitudes.

Segun el gran diccionario de la lengua espafiola didactica es ” Parte de la pedagogia que estudia, explica
y fundamenta las teorias sobre la ensefianza. La didactica estd muy vinculada a la pedagogia, psicologia
y metodologia ".3> Did4ctica: el término didactica proviene del griego didaskein * ensefiar ~ y teckne ~ arte

“. Segun Comenio " Didactica magna ", esto es, un artificio universal, para ensefar todo a todos (...) arte

31 PETROVSKY, A.V.: Psicologia general. Ciudad Habana: Ed. Pueblo y Educacion, 1978.

32 | EONTIEV, A. Actividad, Conciencia, Personalidad. La Habana: Ed. de libros para la Educacion, 1981,
p. 149. )

33ZILBERSTEIN TORUNCHA, J. Y M. SILVESTRE ORAMAS: Hacia una didactica desarrolladora.
Capitulo 4. Desarrollo de habilidades en los estudiantes. La Habana: Ed. Pueblo y Educacion. 2002, p.
69.

3 BRITO FERNANDEZ, HECTOR: Psicologia General para los Institutos Superiores Pedagdgicos. Il
Parte. La Habana: Ed. Pueblo y Educacion, 1987.

35L AROUSSE: Gran Diccionario de la Lengua Espafiola. Ed. Larousse Planeta S.A., 1996. p. 56.



de ensefiar y aprender. Lo cual profundiza Fatima Addine, (2006) aclarando, que en este proceso se tiene
en cuenta la unidad entre instruccién, educacion y el desarrollo, es decir lo formativo.

A partir de estas definiciones, el autor tiene en cuenta que la didactica comprende los artificios que
revelan la unidad entre la ensefianza y el aprendizaje; y con fines operacionales asume que las
actividades didacticas son:

“Los procesos dirigidos a un fin consciente en los cuales el hombre interactia con la realidad, asumiendo
determinados artificios, que revelan la unidad entre la ensefianza y el aprendizaje que tienen un objetivo
general y se concretan a partir de acciones y operaciones que conllevan al cumplimiento del objetivo
planteado”.

Para la elaboracion de las actividades didacticas, el autor tuvo en cuenta desde el punto de vista
didactico el cumplimiento de: las leyes; los principios y funciones didacticas, asumiendo como
fundamento de un proceso desarrollador las relaciones didacticas en el proceso de ensefianza
aprendizaje, tales como: la actividad del estudiante y del profesor, la constante orientacion y el control,
como medio para medir el desarrollo; la actividad fisica (motriz) e intelectual (psiquica) del estudiante. Las
fases en que transcurre la actividad (orientacion, ejecucion y control).

Las actividades didacticas, tienen en cuenta los presupuestos, que posibilitan la adopcion de las
posiciones asumidas como premisas para el desarrollo de habilidades intelectuales, que se expresan en
la concepcion de un proceso de ensefianza aprendizaje para:

e Contribuir a la formacion de una concepcion cientifico dialéctica del mundo, revelando las leyes de la
dialéctica materialista. Desarrollar actividades que garanticen las condiciones para que el estudiante
eleve su nivel de desarrollo de forma gradual, concebido como actividad social, de produccién, mediante
el cual se apropie de la experiencia histérico-cultural. "La funcién primaria del lenguaje es la
comunicacion, el intercambio social”.3®

e Concepcion de las ideas y valores que mueven el desarrollo social perspectivo de la humanidad, en
funcion de las condiciones histdrico sociales del presente. Se asumen actividades homogéneas, que
tengan presente la heterogeneidad y posibiliten estimular los resultados, tanto individuales como
colectivos. Vincular los contenidos con la vida cotidiana y la practica social como factor motivacional, para
garantizar la continuidad emocional y mantener su interés por la actividad.

e Participacién activa del estudiante en la busqueda del conocimiento, atendiendo las diferencias
individuales de los estudiantes, en su transito del nivel logrado hacia el que se aspira. La unidad entre la
instruccion y la educacion, su caracter cientifico, la ensefianza desarrolladora y su caracter consciente y
objetivo. El profesor realiza la funcién de direccion de aprendizaje y forma patrones de conducta en los
estudiantes, concibiendo un proceso de ensefianza aprendizaje desde posiciones desarrolladoras.

Para concebir la estructura organizativa de las actividades didacticas, se tienen en cuenta los siguientes

pasos:

36 VIGOTSKY, L. Pensamiento y lenguaje. La Habana: Ed. Pueblo y Educacién, 1998, p. 3.



e Tema.

Objetivo.

Fase de orientacion.

Fase de ejecucion.

Fase de control.

Sugerencias metodoldgicas.

La propuesta esta conformada por 5 actividades didacticas cuyos temas se muestran a continuacion:
Actividad 1.- Concepciones acerca de la determinacion de la delincuencia.

Actividad 2.- Importancia de la valoracién criminoldgica del comisor concreto.

Actividad 3.- Prevencion de la delincuencia.

Actividad 4.- Proteccion juridica de los jovenes y menores transgresores de la ley penal.

Actividad 5.- Criminologia, Derecho Penal y la Politica Criminal.

Las actividades didacticas implementadas en el marco de esta investigacion se detallan a continuacion:
Actividad 1.- Concepciones acerca de la determinacion de la delincuencia.

Obijetivo: explicar las concepciones acerca de la determinacion de la delincuencia.

e Fase de orientacion.

1.1.-Proporcionar informaciéon sobre la bibliografia relacionada con las concepciones acerca de la
determinacion de la delincuencia.

Bibliografia.

e Microsoft ® Encarta ® 2007. © 1993-2006 Microsoft Corporation. Concepciones acerca de la
determinacion de la delincuencia.

¢ Colectivo de autores (2006). Criminologia. Editorial Felix Varela. La Habana.

e Temas Fundamentales sobre Criminologia. Dra Margarita Viera.

Criminologia. Dra Margarita Viera. Ed. Pueblo y Educacién, 1987.

Divulgaciones Juridicas.
Revistas Juridicas del MINJUS

Lecturas complementarias, compilado por la Dra. Margarita Viera.

e Problemas tedricos y metodolégicos del desarrollo de la Criminologia Socialista. Tomos | y Il. Dra.
Margarita Viera.

¢ Manuel de Criminologia. Antonio Garcia Pablos de Molina.

1.2.-Brindar orientaciones sobre la guia para el debate relacionado las concepciones acerca de la
determinacion de la delincuencia.

Guia para el debate.

1.-Interprete la siguiente afirmacion:

La delincuencia es el conjunto o sistema de conductas delictivas.

2.-La delincuencia esté vinculada a determinadas infracciones grupales o individuales de la Ley Penal.
Justifique la afirmacion anterior.

3.- El comportamiento delictivo manifiesta relaciones sociales antagénicas. Argumente.



4.- ¢ Por qué la delincuencia constituye una violacion de las normas juridicas y penales?

1.3.-Ofrecer orientaciones sobre la organizacion para la exposicion.

1.4.-Suministrar informacién relacionada con la evaluacién individual y colectiva de la actividad.

¢ Fase de ejecucion.

1.5.-Exposicién de las respuestas.

1.6.-Debate colectivo de las opiniones, puntos de vista y otras consideraciones.

1.7.-Socializacion de las respuestas de la guia.

e Fase de control.

1.8.- Socializacion de la importancia de conocer los aspectos relacionados con las concepciones acerca
de la determinacién de la delincuencia.

1.9.-Evaluacion de los resultados individuales y colectivos.

1.10.-Estimulacién de los mejores resultados.

e Sugerencias metodoldgicas.

En dependencia del nivel de desarrollo alcanzado por los estudiantes, a partir de los resultados del
diagndstico; se sugiere partir de la habilidad interpretar hasta la de explicar por una via inductiva, que
permite que cuente con recursos cognitivos que le sirven de base para ir profundizando en el
conocimiento vinculado con la concepciones acerca de la determinacion de la delincuencia.

Desde el punto de vista didactico esta estructurada a partir de la relacién entre las habilidades, donde
primero interprete la informacion que expresa la afirmacién, que posteriormente le permite justificar otra
afirmacién muy relacionada con esta, lo que posibilita que esté en condiciones para argumentar y esto
sienta las bases para la explicacion. De este modo al ejecutar las acciones psicomotrices asociadas a
estas habilidades el estudiante siempre va a contar con las condiciones cognitivas para asumir otra de
mayor complejidad y a la vez, consolida, sistematiza y profundiza las habilidades de menor complejidad,
perfeccionando y automatizando su ejecucion.

Actividad 2.- Importancia de la valoracion criminol6gica.

Objetivo: explicar la importancia de la valoraciéon criminolégica del comisor concreto, para su futura
aplicaciéon en el ejercicio profesional, tanto desde el angulo de la individualizacion de la sancién, en la
reeducacion de los sancionados, como en la prevencién en general.

2.1.-Proporcionar informacion sobre la bibliografia relacionada con la importancia de la valoracion
criminolégica del comisor concreto, para su futura aplicacion en el ejercicio profesional, tanto desde el
angulo de la individualizacion de la sancién, en la reeducacion de los sancionados, como en la
prevencion en general.

Bibliografia.

e Microsoft ® Encarta ® 2007. © 1993-2006 Microsoft Corporation. Concepciones acerca de la
determinacion de la delincuencia.

e Colectivo de autores (2006). Criminologia. Editorial Felix Varela. La Habana.

e Temas Fundamentales sobre Criminologia. Dra Margarita Viera.

¢ Criminologia. Dra Margarita Viera. Ed. Pueblo y Educacion, 1987.



¢ Divulgaciones Juridicas

¢ Revistas Juridicas del MINJUS

e Lecturas complementarias, compilado por la Dra. Margarita Viera.

e Problemas tedricos y metodolégicos del desarrollo de la Criminologia Socialista. Tomos | y Il. Dra.
Margarita Viera.

¢ Manuel de Criminologia. Antonio Garcia Pablos de Molina.

2.2.-Brindar orientaciones sobre la guia para el debate relacionado las concepciones acerca de la
determinacion de la delincuencia.

Guia para el debate.

1.-¢Por qué es importante la valoracion criminoldgica del comisor concreto, en la individualizacion de la
sancion?.

2.-¢ Por qué es importante la valoracién criminolégica del comisor concreto, en la prevencion?
3.-Argumente con no menos de tres elementos la importancia de la valoracion criminoldgica en la
reeducacion de los sancionados.

4.-La valoracién criminolégica del comisor concreto es importante en la prevencion del delito. Justifique la
afirmacioén anterior.

2.3.-Ofrecer orientaciones sobre la organizacion para la exposicion.

2.4.-Suministrar informacion relacionada con la evaluacion individual y colectiva de la actividad.

e Fase de ejecucion.

2.5.-Exposicion de las respuestas.

2.6.-Debate colectivo de las opiniones, puntos de vista y otras consideraciones.

2.7.-Socializacién de las respuestas de la guia.

e Fase de control.

2.8.- Socializacion de la importancia de conocer los aspectos relacionados con la importancia de la
valoracion criminoldgica del comisor concreto, para su futura aplicacion en el ejercicio profesional, tanto
desde el angulo de la individualizacion de la sancién, en la reeducacién de los sancionados, como en la
prevencion en general.

2.9.-Evaluacién de los resultados individuales y colectivos.

2.10.-Estimulacién de los mejores resultados.

e Sugerencias metodoldgicas.

En dependencia del nivel de desarrollo alcanzado por los estudiantes, a partir de los resultados del
diagnéstico; se sugiere partir de la habilidad explicar hasta la de justificar por una via deductiva, que
permite que cuente con recursos cognitivos que le sirven de base para ir profundizando en el
conocimiento vinculado con la importancia de la valoracion criminolégica del comisor concreto, para su
futura aplicacion en el ejercicio profesional, tanto desde el angulo de la individualizacion de la sancion, en
la reeducacion de los sancionados, como en la prevencién en general.

Desde el punto de vista didactico esti estructurada a partir de la relacién entre las habilidades, donde

primero explica, posteriormente argumenta y luego justifica. De este modo al ejecutar las acciones



psicomotrices asociadas a estas habilidades el estudiante siempre va a contar con recursos cognitivos
para asumir otra de mayor complejidad y a la vez, consolida, sistematiza y profundiza las habilidades de

menor complejidad, perfeccionando y automatizando su ejecucion.

Actividad 3.- Prevencion de la delincuencia.

Obijetivo: explicar la importancia de la valoracién criminolégica en la prevencion de la delincuencia.

¢ Fase de orientacion.

3.1.-Proporcionar informacién sobre la bibliografia relacionada con la importancia de la valoracion
criminoldgica en la prevencion de la delincuencia.

Bibliografia.

e Microsoft ® Encarta ® 2007. © 1993-2006 Microsoft Corporation. Concepciones acerca de la
determinacion de la delincuencia.

¢ Colectivo de autores (2006). Criminologia. Editorial Felix Varela. La Habana.

Temas Fundamentales sobre Criminologia. Dra Margarita Viera.

Criminologia. Dra Margarita Viera. Ed. Pueblo y Educacién, 1987.

Divulgaciones Juridicas.
Revistas Juridicas del MINJUS

Lecturas complementarias, compilado por la Dra. Margarita Viera.

e Problemas tedricos y metodolégicos del desarrollo de la Criminologia Socialista. Tomos | y Il. Dra.
Margarita Viera.

e Manuel de Criminologia. Antonio Garcia Pablo de Molina.

3.2.-Brindar orientaciones sobre la guia para el debate relacionado la importancia de la valoracién
criminolégica en la prevencién de la delincuencia.

Precisar contenidos necesarios para asegurar el debate tales como:

Objeto de la Criminologia como ciencia

El estudio y conocimiento de las leyes y procesos del surgimiento de las pruebas, su recoleccion,
investigacién y utilizacién, para la lucha contra todo tipo de actividad delictiva, infractora, negligente y
antisocial, asi como el establecimiento de métodos criminalisticos para esos fines e igualmente de
sistemas de recomendaciones para su prevencion.

Guia para el debate.

1.-Interprete la siguiente afirmacion:

Hoy en Cuba la prevencion social descansa en los logros y ventajas socioeconémicas, politicas e
ideoldgicas del proyecto social cubano y en los principios y valores que lo sustentan.

2.-¢ Existe en Cuba un sistema de prevencion social? Justifica.

3.- ¢ Podemos referirnos a un paradigma cubano de prevencidn social? Argumente.

4.- Explique la importancia de la valoracion criminoldgica en la prevencion de la delincuencia.



3.3.-Ofrecer orientaciones sobre la organizacion para la exposicion.

3.4.-Suministrar informacion relacionada con la evaluacion individual y colectiva de la actividad.

¢ Fase de ejecucion.

3.5.-Exposicion de las respuestas.

3.6.-Debate colectivo de las opiniones, puntos de vista y otras consideraciones.

3.7.-Socializacion de las respuestas de la guia.

¢ Fase de control.

3.8.- Socializacién de la importancia de conocer los aspectos relacionados con la importancia de la
valoracidn criminolégica en la prevencion de la delincuencia.

3.9.-Evaluacién de los resultados individuales y colectivos.

3.10.-Estimulacion de los mejores resultados.

e Sugerencias metodoldgicas.

En dependencia del nivel de desarrollo alcanzado por los estudiantes, a partir de los resultados del
diagndstico; se sugiere partir de la habilidad interpretar hasta la de explicar por una via inductiva, que
permite que cuente con recursos cognitivos que le sirven de base para ir profundizando en el
conocimiento vinculado con la importancia de la valoracion criminoldgica en la prevencién de la
delincuencia.

Desde el punto de vista didactico esta estructurada a partir de la relacion entre las habilidades, donde
primero interprete la informacion que expresa la afirmacién, que posteriormente le permite justificar otra
afirmacién muy relacionada con esta, lo que posibilita que esté en condiciones para argumentar y esto
sienta las bases para la explicacion. De este modo al ejecutar las acciones psicomotrices asociadas a
estas habilidades el estudiante siempre va a contar con las condiciones cognitivas para asumir otra de
mayor complejidad y a la vez, consolida, sistematiza y profundiza las habilidades de menor complejidad,
perfeccionando y automatizando su ejecucion.

Actividad 4.- Proteccion juridica de los jovenes y menores transgresores de la ley penal.

Obijetivo: explicar la evolucién histérica y estado actual acerca de la proteccion juridica de los jévenes y
menores transgresores de la ley penal.

e Fase de orientacion.

4.1.-Proporcionar informacion sobre la bibliografia relacionada con la proteccion juridica de los jovenes y
menores transgresores de la ley penal.

Bibliografia.

Microsoft ® Encarta ® 2007. © 1993-2006 Microsoft Corporation. Proteccion juridica de los jovenes y

menores transgresores de la ley penal.

Colectivo de autores (2006). Criminologia. Editorial Felix Varela. La Habana.

Temas Fundamentales sobre Criminologia. Dra Margarita Viera.

Criminologia. Dra Margarita Viera. Ed. Pueblo y Educacion, 1987.

Divulgaciones Juridicas
Revistas Juridicas del MINJUS



¢ Lecturas complementarias, compilado por la Dra. Margarita Viera.

e Problemas tedricos y metodoldgicos del desarrollo de la Criminologia Socialista. Tomos | y Il. Dra.
Margarita Viera.

e Manuel de Criminologia. Antonio Garcia Pablos de Molina.

4.2.-Brindar orientaciones sobre la guia para el debate relacionado con la proteccién juridica de los
jovenes y menores transgresores de la ley penal.

Guia para el debate.

1.-¢Por qué es importante la proteccion juridica de los jovenes y menores transgresores de la ley penal?
2.-Argumente con no menos de tres elementos la importancia acerca de la proteccién juridica de los
jovenes y menores transgresores de la ley penal.

3.-La proteccién juridica de los jovenes y menores transgresores de la ley penal tiene caracter historico.
Justifique la afirmacion anterior.

4.3.-Ofrecer orientaciones sobre la organizacion para la exposicion.

4.4.-Suministrar informacién relacionada con la evaluacién individual y colectiva de la actividad.

¢ Fase de ejecucion.

4.5.-Exposicion de las respuestas.

4.6.-Debate colectivo de las opiniones, puntos de vista y otras consideraciones.

4.7.-Socializacion de las respuestas de la guia.

e Fase de control.

4.8.- Socializacion de la importancia de conocer los aspectos relacionados con la importancia de la
valoracion criminoldgica del comisor concreto, para su futura aplicacion en el ejercicio profesional, tanto
desde el angulo de la individualizacion de la sancién, en la reeducacién de los sancionados, como en la
prevencion en general.

4.9.-Evaluacion de los resultados individuales y colectivos.

4.10.-Estimulacion de los mejores resultados.

e Sugerencias metodoldgicas.

En dependencia del nivel de desarrollo alcanzado por los estudiantes, a partir de los resultados del
diagndstico; se sugiere partir de la habilidad explicar hasta la de justificar por una via deductiva, que
permite que cuente con recursos cognitivos que le sirven de base para ir profundizando en el
conocimiento vinculado con la importancia de la valoracion criminolégica del comisor concreto, para su
futura aplicacion en el ejercicio profesional, tanto desde el angulo de la individualizacion de la sancion, en
la reeducacion de los sancionados, como en la prevencién en general.

Desde el punto de vista didactico estd estructurada a partir de la relacién entre las habilidades, donde
primero explica, posteriormente argumenta y luego justifica. De este modo al ejecutar las acciones
psicomotrices asociadas a estas habilidades el estudiante siempre va a contar con recursos cognitivos
para asumir otra de mayor complejidad y a la vez, consolida, sistematiza y profundiza las habilidades de
menor complejidad, perfeccionando y automatizando su ejecucion.

Actividad 5.- Criminologia, Derecho Penal y la Politica Criminal.



Objetivo: explicar las relaciones estrechas que se deben desarrollar entre la Criminologia, Derecho Penal
y la Politica Criminal.

e Fase de orientacion.

5.1.-Proporcionar informaciéon sobre la bibliografia relacionada con la importancia de la valoracién
criminolégica en la prevencién de la delincuencia.

Bibliografia.

e Microsoft ® Encarta ® 2007. © 1993-2006 Microsoft Corporation. Concepciones acerca de la
determinacion de la delincuencia.

¢ Colectivo de autores (2006). Criminologia. Editorial Felix Varela. La Habana.

e Temas Fundamentales sobre Criminologia. Dra Margarita Viera.

Criminologia. Dra Margarita Viera. Ed. Pueblo y Educacion, 1987.

Divulgaciones Juridicas.
Revistas Juridicas del MINJUS

Lecturas complementarias, compilado por la Dra. Margarita Viera.

e Problemas tedricos y metodolégicos del desarrollo de la Criminologia Socialista. Tomos | y Il. Dra.
Margarita Viera.

e Manuel de Criminologia. Antonio Garcia Pablos de Molina.

5.2.-Brindar orientaciones sobre la guia para el debate de las relaciones entre Criminologia, Derecho
Penal y la Politica Criminal.

Guia para el debate.

1.-Interprete la siguiente afirmacion:

Entre la Criminologia, Derecho Penal y la Politica Criminal, existe una estrecha relacion.

2.-¢ Existe en Cuba relacion entre Criminologia, Derecho Penal y la Politica Criminal? Justifica.

3.- ¢,Podemos afirmar que existe una relacion estrecha entre Criminologia, Derecho Penal y la Politica
Criminal? Argumente.

4.- Explique la relacion entre la Criminologia, Derecho Penal y la Politica Criminal.

5.3.-Ofrecer orientaciones sobre la organizacion para la exposicion.

5.4.-Suministrar informacién relacionada con la evaluacién individual y colectiva de la actividad.

e Fase de ejecucion.

5.5.-Exposicion de las respuestas.

5.6.-Debate colectivo de las opiniones, puntos de vista y otras consideraciones.

5.7.-Socializacion de las respuestas de la guia.

e Fase de control.

5.8.- Socializacion de la importancia de conocer los aspectos relacionados con la relacion entre la
Criminologia, Derecho Penal y la Politica Criminal.

5.9.-Evaluacion de los resultados individuales y colectivos.

5.10.-Estimulacion de los mejores resultados.

e Sugerencias metodoldgicas.



En dependencia del nivel de desarrollo alcanzado por los estudiantes, a partir de los resultados del
diagnéstico; se sugiere partir de la habilidad interpretar hasta la de explicar por una via inductiva, que
permite que cuente con recursos cognitivos que le sirven de base para ir profundizando en el
conocimiento vinculado con la importancia de la valoracion criminolégica en la prevencion de la
delincuencia.

Desde el punto de vista didactico esta estructurada a partir de la relaciéon entre las habilidades, donde
primero interprete la informacion que expresa la afirmacién, que posteriormente le permite justificar otra
afirmacién muy relacionada con esta, lo que posibilita que esté en condiciones para argumentar y esto
sienta las bases para la explicacion. De este modo al ejecutar las acciones psicomotrices asociadas a
estas habilidades el estudiante siempre va a contar con las condiciones cognitivas para asumir otra de
mayor complejidad y a la vez, consolida, sistematiza y profundiza las habilidades de menor complejidad,
perfeccionando y automatizando su ejecucién.

Resultados de la implementacion de las actividades didacticas.

Para la elaboracién de las actividades didacticas, el autor tuvo en cuenta, desde el punto de vista
didactico; el riguroso cumplimiento de las leyes, principios y funciones que desde este punto de vista
permiten asumir los fundamentos de un proceso desarrollador a partir de las relaciones entre los
componentes del proceso de ensefianza aprendizaje.

Partiendo del dinamismo del profesor en su constante orientacién y el control, como medio para medir el
nivel de desarrollo alcanzado, se logra que la actividad del estudiante se caracterice por un equilibrio
entre las acciones fisicas 0 motrices e intelectuales o psiquicas. Por tal motivo la actividad intelectual
transcurre a partir de tres fases: la orientacién, ejecucion y control, donde se tiene en cuenta la relacion
entre las habilidades intelectuales y de estas, con los niveles de asimilacién y las operaciones del
pensamiento.

Las actividades didacticas, tienen en cuenta los presupuestos, que posibilitan la adopcion de las
posiciones asumidas como premisas para el desarrollo de habilidades intelectuales, que se expresan en
la concepcidn de un proceso de ensefianza aprendizaje desarrollador que contribuya a la formacién de
una concepcion cientifico dialéctica del mundo, revelando las leyes de la dialéctica materialista,
garantizando las condiciones para que el estudiante eleve su nivel de desarrollo de forma gradual,
concebido como actividad social y productiva, mediante el cual, se apropie de la experiencia histérico
cultural.

La oportuna identificacion del problema cientifico a partir de las regularidades; hicieron necesario el
andlisis pormenorizado de la situacién; asi como de la necesidad de estructurar un plan de intervencion
inmediata para fortalecer el desarrollo de la habilidad explicar en estos estudiantes. Las actividades
didacticas permitieron, en cada momento, el analisis de las transformaciones provocadas por su
influencia, en la medida en que el profesor daba la atencién diferenciada y ejercia un adecuado control y
evaluacion del seguimiento al diagndéstico, como punto de partida para la puesta en practica de este
proceder didactico, apoyado ademas por los resultados de los diferentes instrumentos de investigacion.

Resultados de la implementacion de las actividades didacticas.



En general la implementacion de las actividades didacticas contribuyeron al desarrollo de la lengua
materna a través del lenguaje técnico, al desarrollo de una concepcion cientifico dialéctica del mundo
revelando las leyes del materialismo dialéctico y al desarrollo del pensamiento l6gico, permitiendo cumplir
con el objetivo de la investigacion y corroborar la veracidad y validez de la idea que en este trabajo se
defiende, cuestiones que se corroboran a partir del analisis de los resultados siguientes:

Resultados en corte final.

Con la implementacion de las actividades didacticas para dar solucion al problema cientifico detectado
inicialmente, por el caudal informativo que aporta, tanto desde el punto de vista cualitativo como
cuantitativo. Se pudo constatar que:

¢ En el nivel bajo solo 2 estudiantes para el 10 % de la muestra, son capaces de interpretar, justificar y
argumentar, ejecutando con ello, hasta el 50 % de los pasos légicos.

e En el nivel medio 6 de ellos, para el 30 %, que ademas de interpretar, justificar y argumentar, ordena
estableciendo los nexos entre los argumentos, ejecutando hasta el 70 % de los pasos légicos.

e En el nivel alto se ubican 12, para el 60 %, que son capaces de interpretar, justificar, argumentar,
ordenar estableciendo los nexos entre los argumentos, pero ademas elabora y expone la explicacion,
ejecutando el 100 % de los pasos logicos y expresando un adecuado uso de las habilidades
comunicativas.

Los resultados de este instrumento permite comprobar que 18 estudiante, para el 90 % de la muestra se
encuentra entre el nivel medio y alto, lo que demuestra la efectividad de las ideas y concepciones que se
tienen en cuenta para estructurar la implementacion de las actividades didacticas para el desarrollo de la
habilidad explicar.

CONCLUSIONES

¢ El andlisis del programa de Criminologia permitié6 comprobar las potencialidades para el desarrollo de la
habilidad explicar y la necesidad de realizar un trabajo de investigacién para erradicar las insuficiencias
detectadas inicialmente.

¢ Los resultados cualitativos y cuantitativos iniciales posibilitaron identificar las insuficiencias en los pasos
I6gicos para el desarrollo de la habilidad explicar y los instrumentos aplicados permitieron profundizar en
las causas que las originan.

e Las actividades didacticas, para el desarrollo de la habilidad explicar, desde la Criminologia, se
caracterizan por una estructura flexible, objetiva, contextualizada e integral, teniendo en cuenta los
fundamentos tedricos y las caracteristicas de la muestra.

¢ Los resultados de la implementacion de las actividades han contribuido al desarrollo de la habilidad
explicar, a partir de un adecuado control en el desarrollo intelectual de los estudiantes, brindandoles la
posibilidad de dotarse de una estrategia para lograr independencia cognitiva, asi como conocimientos
solidos y duraderos, por lo que el autor considera que han sido efectivas.

RECOMENDACIONES

1.- Hacer extensivo este trabajo en las restantes asignaturas del programa de Derecho con el objetivo de

propiciar el desarrollo de la habilidad explicar.



2.- Que se emplee este trabajo como material de consulta en aquellas asignaturas que tienen dentro de

sus objetivos el desarrollo de la habilidad explicar.
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ANEXO |

Tabla de variable e indicadores.



Variable Indicadores Categorias
1.-Interpretacion de la Baja
informacion. Interpreta, justifica y argumenta, ejecuta hasta el 50

2.-Justificar el efecto a partir

de la causa.

3.-Argumentar las causas del

efecto.

% de los pasos légicos.

Habilidad explicar

4.-Ordenar estableciendo los

nexos entre los argumentos.

Media

Ordena estableciendo los nexos entre los

argumentos, ejecuta hasta el 70 % de los pasos

I6gicos.

5.-Elaboracion de la
explicacion.
6.-Exposicion de la
explicacion.

Alta
Elabora y expone la explicacion, ejecutando el 100

% de los pasos légicos.

ANEXO I
Diagnostico inicial.

Tema. Unidad y diversidad del mundo vivo.

Obijetivo: comprobar si los estudiantes son capaces de explicar unidad y diversidad del mundo vivo.

Indicadores:
1.- Interpretacion de la informacion.
2.- Justificar el efecto a partir de la causa.

3.- Argumentar las causas del efecto.

4.- Ordenar los argumentos, estableciendo los nexos entre estos.

5.- Elaboracién de la explicacion.
6.- Exposicion de la explicacion.
Cuestionario:

1.-Interprete la siguiente afirmacion:

La delincuencia es el conjunto o sistema de infracciones grupales o individuales de la Ley Penal.

2.-La delincuencia esta vinculada a determinadas conductas delictivas. Justifique la afirmacién anterior.

3.- El comportamiento delictivo manifiesta relaciones sociales antagénicas. Argumente.

4.- ¢ Por qué la delincuencia constituye una violacién de las normas juridicas y penales?

ANEXO Il - A
Resultados del diagnoéstico inicial.

Tabla de los resultados del diagndstico inicial.




Resultados

Variable B % M % A %

Habilidad explicar 10 | 50 7 35 3 15

Grafico de los resultados del diagnéstico inicial.

Habilidad explicar

15%

O Baja
B Media
O Alta

50%

Analisis de los resultados del diagnostico inicial.

Los resultados de la aplicacion de este instrumento revelaron que el 85 % de los estudiantes de la
muestra se encuentran ubicados en las categorias baja y media, lo que indica que a pesar de contar con
las condiciones previas para el desarrollo de la habilidad explicar, este constituye su nivel real de
conocimientos y solo el 15 % de estos ha desarrollado la habilidad explicar, aunque con algunas
deficiencias. Este panorama permite identificar la existencia de un problema cientifico relacionado con el
desarrollo de la habilidad explicar y demuestra la necesidad de esta investigacion.

ANEXO I

Resultados de la implementacién de las actividades didacticas.

Tabla de los resultados finales.

Resultados
Variable B % M % A %
Habilidad explicar 2 10 6 30 | 12 | 60

Gréfica de los resultados finales.



Habilidad explicar

10%

60%

O Bajo
B Medio
O Alto

30%

Analisis de los resultados finales.

Como se puede apreciar el 90 % de los estudiantes de la muestra se encuentra entre las categorias

media y alta, lo que demuestra la efectividad de la implementacion de las actividades didacticas para el

desarrollo de la habilidad explicar.

ANEXO |

Tabla de variable e indicadores.

Variable Indicadores Categorias
1.-Interpretacion de la Baja
informacion. Interpreta, justifica y argumenta, ejecuta hasta el 50

Habilidad explicar

2.-Justificar el efecto a partir

de la causa.

3.-Argumentar las causas del
efecto.

% de los pasos légicos.

4.-Ordenar estableciendo los

nexos entre los argumentos.

Media
Ordena estableciendo los nexos entre los
argumentos, ejecuta hasta el 70 % de los pasos

I6gicos.

5.-Elaboracion de la
explicacion.
6.-Exposicion de la
explicacion.

Alta
Elabora y expone la explicacién, ejecutando el 100

% de los pasos légicos.

ANEXO Il

Diagnostico inicial.

Tema. Unidad y diversidad del mundo vivo.

Obijetivo: comprobar si los estudiantes son capaces de explicar unidad y diversidad del mundo vivo.

Indicadores:

1.- Interpretacion de la informacion.




2.- Justificar el efecto a partir de la causa.

3.- Argumentar las causas del efecto.

4.- Ordenar los argumentos, estableciendo los nexos entre estos.

5.- Elaboracion de la explicacion.
6.- Exposicion de la explicacién.
Cuestionario:

1.-Interprete la siguiente afirmacion:

La delincuencia es el conjunto o sistema de infracciones grupales o individuales de la Ley Penal.

2.-La delincuencia esta vinculada a determinadas conductas delictivas. Justifique la afirmacién anterior.

3.- El comportamiento delictivo manifiesta relaciones sociales antagonicas. Argumente.

4.- ¢ Por qué la delincuencia constituye una violacion de las normas juridicas y penales?

ANEXO Il - A
Resultados del diagnostico inicial.

Tabla de los resultados del diagnéstico inicial.

Resultados
Variable B % M % A %
Habilidad explicar 10 | 50 7 35 3 15
Graéfico de los resultados del diagnéstico inicial.
Habilidad explicar
15%

O Baja

®m Media
50%
O Alta

Analisis de los resultados del diagnéstico inicial.

Los resultados de la aplicacion de este instrumento revelaron que el 85 % de los estudiantes de la
muestra se encuentran ubicados en las categorias baja y media, lo que indica que a pesar de contar con
las condiciones previas para el desarrollo de la habilidad explicar, este constituye su nivel real de
conocimientos y solo el 15 % de estos ha desarrollado la habilidad explicar, aunque con algunas

deficiencias. Este panorama permite identificar la existencia de un problema cientifico relacionado con el

desarrollo de la habilidad explicar y demuestra la necesidad de esta investigacion.




ANEXO 1l

Resultados de la implementacién de las actividades didacticas.
Tabla de los resultados finales.

Resultados
Variable B % M 0% A %
Habilidad explicar 2 10 6 30 | 12 | 60

Gréfica de los resultados finales.

Habilidad explicar

10%

O Bajo
® Medio
O Alto

30%
60%

Andlisis de los resultados finales.
Como se puede apreciar el 90 % de los estudiantes de la muestra se encuentra entre las categorias

media y alta, lo que demuestra la efectividad de la implementacion de las actividades didacticas para el
desarrollo de la habilidad explicar.



