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RESUMO

Este artigo tem como objetivo apresentar algumas consideracdes teéricas acerca do uso de
Tecnologias de Informacdo e Comunicacdo (TICs) na rede publica de ensino no Brasil.
Considerando a perspectiva de Durkheim da escola quanto ambiente de socializa¢éo
institucional, e a abordagem de Bourdieu e Passeron da escola como reprodutora de
desigualdades sociais, busca-se compreender como o ndo acesso eficaz as TICs pode
comprometer o processo ensino-aprendizagem na rede publica de ensino.
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INTRODUCAO

O papel da instituicdo escola foi modificado, acompanhando o processo natural de
transformacédo da sociedade. Inicialmente como um ambiente de formacéo social, onde as
geracdes atuais repassava o conhecimento adquirido para as futuras geracdes, agora tornou-
se um ambiente, também, de formacao instrucional, onde o objetivo principal é repassar um
conhecimento de carater mais técnico com os objetivos de preparar o aluno para os futuros
processos profissionais da vida adulta, como a insercdo em uma universidade e/ou curso
técnico, para, em seguida, o mercado de trabalho.

Os debates sobre 0 modelo de educacéo e escolarizagdo apropriado para esta e as
novas geracdes tem sido tratado com importdncia nos estudos e pesquisas nas ciéncias
humanas. O ambiente escola deixou de ser somente objeto de pesquisa e passou a ser
integrante e atuante das pesquisas sobre e da escola, acompanhando a tendéncia das
pesquisas participantes e de considerar, também, a voz e opinido dos atores sociais.

Neste ambiente de criticas e reflexdes, surge a preocupacdo com a atualizacdo da
escola em relacdo ao uso de Tecnologias de Informagédo e Comunicagéo (TIC) como mais um
instrumento de apoio no processo ensino-aprendizado. Visto que a tendéncia — e até
dependéncia, da sociedade atual é a utilizacéo da rede de computadores mundial (internet) e
0S componentes que permitem o seu acesso (computadores, laptops, notebooks, celulares,
etc), pensar em meios de como adequar o uso destes no ambiente escolar na potencializagcéo
do ensino, no apoio as atividades dos professores e na integracdo familia-escola tornou-se
fundamental para o desenvolvimento e valoriza¢éo do ambiente escolar.

Além de uma preocupacao do uso das TICs na escola, pensar na utilizacdo ou nao
destes mecanismos torna-se mais um fator para a diminuicdo das desigualdades sociais, pois
como € sabido por toda sociedade, ha disparidades entre o processo educacional ofertado
pelas instituicbes publicas e as privadas. Visto que os arranjos instituicdes destes dois
ambientes sdo de origem distintas, onde um é organizado como segmento do Estado como
uma politica publica assegurada pelas leis constitucionais nacionais, e a outra como empresa
privada, seguindo os preceitos basicos do capitalismo vigente, ou seja troca de produto e lucro,
0s incentivos, investimentos e objetivos possuem ldgicas distintas — 0 que s6 nesta origem 0s
diferencia. Com isso, no ambiente escolar privado o investimento em TICs é promovido pela
I6gica do mercado, enquanto no escolar publico, pela organiza¢édo burocratica orgamentaria do
Estado, e pelo interesse de cada governo.

Diante deste contexto, o objetivo deste artigo é promover uma reflexdo do uso de
TICs nas escolas publicas, buscando compreender se 0 acesso a computadores e a internet
acontece de forma efetiva ou é mais uma falacia do Estado. A partir da consulta em outras
producbes académicas, 0 exercicio aqui proposto é suscitar novos debates sobre o tema, bem
como compreender se estamos vivenciando um mito do acesso as TICs nas escolas publicas.

1. A ESCOLA COMO AMBIENTE DE SOCIALIZACAO

A escola enquanto ambiente de socializacdo sempre permeou as preocupacdes
sociol6gicas.EmileDurkhiem (1967) expoente da ciéncia da sociedade, definia a escola como
ambiente de socializacado das novas geracg@es, instruindo-os das intelectualidades e morais do
conjunto social onde é realizada

A educacdo é a agdo exercida, pelas geragdes adultas, sobre as novas geragdes que
ndo se encontrem ainda preparadas para a vida social; tem por objetivo suscitar e
desenvolver, na crianca, certo nimero de estados fisicos, intelectuais e morais,
reclamados pela sociedade politica, no seu conjunto, e pelo meio especial a que a
crianga, particularmente, se destine. (DURKHEIM, 1967: p. 41).

Para Durkheim (1967) a educacédo tem papel fundamental na formacao da sociedade
pois as praticas educativas sdo em conjunto com as praticas sociais, uma nado pode ser isolada
da outra. Na verdade, os objetivos da educacéo sdo adaptaveis de acordo com os estados e as



diversidades sociais. Ainda, sdo relacionadas as necessidades locais e temporais pois as
coletividades direcionam os fins da educacéo.

O autor é opositor a educacao pelo interesse individual e livre, pois a funcao da
educacdo é social, como forma de manter e perpetuar a coesdo social. Pela educagéo o
individuo serd integrado as instituicbes, morais e regras sociais, preparando-o para o convivio
social normativo.

Autor contemporaneo da sociologia Pierre Bourdieu (1930-2002) acrescenta uma
outra perspectiva a questdo da educacéo, a reflexdo da reproducao das desigualdades sociais.
Em pesquisa realizada na Franca, o autor concluiu que a seletividade nos processos seletivos
para o ingresso no ensino superior é determinado pelas disparidades econémicos e culturais.

Bourdieu e Passeron (2008) denomina esse fendbmeno de arbitrario cultural, pois a
partir de uma selecdo de conhecimentos, pensamentos e préaticas socioculturais favorecem
especificos grupos sociais. Assim, um conhecimento, uma cultura é determinado como
verdadeiro, correto e Unico padrdo, um padréo a ser alcangado. Quando ndo se é alcancado a
cultura ensinada, este processo € visto como uma incapacidade do individuo, idealizando que
h& uma igualdade das possibilidades no processo ensino-aprendizagem.

Logo, para Bordieu e Passeron (2008) as singularidades dos arranjos sociais sao
perpetuados na reproducdo das disparidades entre as classes. Os autores questionam a
estigmatizacio da educacdo como salvadora dos problemas sociais. E notério que a educagéo
permite as mudangas em certa medida, mas nada t&o aprofundado visto o contexto capitalista.

2. AS ESCOLAS COMO UM AMBIENTE DE DESIGUALDADES: AMBIENTES PUBLICOS
versus PRIVADOS

Hoje no Brasil a educagéo € assegurada pelo poder publico, mas é uma area que é
permitido ter atuacdo privada. Ou seja, é legitimo o funcionamento de instituicdes de ensino
privadas, onde os alunos e/ou seus responsaveis arquem com 0s custos financeiros do servigo
ofertado. Segundo Demo (2007)

A distancia entre escola publica e particularno Brasil é consideravel, em favorda escola
particular. Entretanto, notam-sesinais de crise também na escola particular,cujo
desempenho tem caido nosultimos anos, em especial em 2005. (DEMO, 2007: p. 181).

Apesar da desigualdade entre as escolas publicas e privadas, os aspectos de ensino
instrucionista sdo comum em ambas. Para Demo (2007) o diferencial do desempenho das
escolas privadas sdo o acompanhamento dos pais e a pressao que este segmento de mercado
esta submetido, visto que é de alta competitividade e € o resultado do aluno o maior marketing.

A escola enquanto um ambiente de socializa¢&@o torna-se um reflexo da sociedade na
gual esta inserida. Assim, as mudangas sociais estdo internalizadas na escola. Na verdade,
possivelmente, podemos sugerir que é na escola onde acontece o difusor de novidades
sociais, noticias e tendéncias sédo compartilhadas entre os envolvidos no ambiente escolar.

Logo, diante do contexto social atual, a insercdo de tecnologias de comunicagéo e
informacao no processo ensino-aprendizagem. Segundo Barros e Araujo (2012)

Em relagdo aos usos dos meios tecnolégicos aplicados no ambiente escolar, dar-se
énfase sobre a sua importancia no aprendizado do educando durante e apds a sua vida
escolar, se fazendo necessaria que se supere visdes reducionistas no que se refere
aos meios digitais, visfes estas muito limitadas dentro da educagédo, que veem sendo
cada vez mais aplicados por professores em sala de aula, visdes estas meramente
técnicas ou seja s6 sao repassados contetudos de forma mecanica, limitando e
aumentando a alienacdo em relagdo ao conhecimento. (BARROS e ARAUJO, 2012: p.
02).

Assim, a uso de tecnologias de informagdo e comunicacdo no ambiente escolar
precisam abordar questdes além do uso pedagoégico, pois € a utilizacdo na vida cotidiana
também um foco, sobretudo nas escolas publicas para amenizar as desigualdades digitais.
Mas, conforme Barros e Araujo (2012) ressaltam



Uma vez que ha sempre a divisédo de classes sociais, ou seja, onde existem escolas
dualistas, escolas publicas, para os mais pobres, e as particulares para a elite
dominante. Neste contexto, h4 uma diferenciagdo bem significativa, uma se diferencia
da outra pela variedade de recursos e a outra com poucos ou nenhum recurso e que
ainda n&o s#o distribuidos igualmente. (BARROS e ARAUJO, 2012: p. 02).

E notorio, como afirmado anteriormente, que a escola como reflexo da sociedade
onde esta inserida, € também um ambiente de perpetuacdo das desigualdades sociais
vivenciadas no Brasil. O intuito deste trabalho é apontar pontos para questionamento sobre o
uso das tecnologias de informac&@o e comunicacdo, partindo do contexto do ambiente escolar

publico.

3. AS TICS DAS/NAS ESCOLAS PUBLICAS: MITO OU REALIDADE?

As tecnologias da comunicacéo e da informagéo (TICs) sdo recursos e instrumentos
tecnoldgicos que possibilitam a troca de informacdes. Com o avanco significativo das
pesquisas tecnoldgicas, passamos por televisao, radio, telefones fixos para, também, celulares,
smartphones, tablets, computadores, notebooks e tantas outras novidades que surgem,
praticamente, em tempo real. Junto a estes aparatos tecnoldgicos, conta-se com 0 acesso a
rede mundial de computadores, popularmente conhecida como internet. (BRASIL, 1998).

A aplicacdo destes instrumentos nas escolas ainda ndo consegue acompanhar a
realidade social, visto que qualquer processo de aquisi¢cdo ou mudancga estrutural em ambiente
publico requer um processo burocratico que, na maioria das vezes, tem muitas etapas e um
longo periodo de tempo até a sua conclusdo. A falta de um acesso efetivo dos alunos da rede
publica de ensino as TICs pode ser considerado um determinante negativo para o seu
processo de aprendizado. Conforme aponta Izabel Grispino (2005)

A crenga generalizada € de que a tecnologia acelera o processo de aprendizagem,
diversifica as ferramentas do ensino e amplia a visdo do educando. O professor, bem
treinado, consegue explicar em uma aula o que levaria trés ou quatro e o
aproveitamento do aluno é bem maior. (GRISPINO, ANO apud BARROS e ARAUJO,
2012: p. 04).

E possivel afirmar que essa crenga evidenciada por Grispino (2005) é compartilhada
por toda a sociedade, o que, com a falta de acesso as TICs no ambiente escolar, causa uma
descrenca e desmotivacao entre alunos e professores.

Com relacé@o a atuagéo do poder publico com relagdo a oferta de TICs nas escolas
publicas, segundo Alves et al (2012)

No Brasil, o governo tem investido, intensamente, nos Ultimos anos, em
tecnologiaseducativas, em especial em tecnologias de informagdo e comunicacdo
[TIC], comobjetivo de fornecer aos professores da rede publica de Educacdo Basica
ainfraestrutura necessaria para que eles utilizem esses recursos no ensino. Em 1997,
foicriado o Programa Nacional de Informética na Educagdo [PROINFO], cujo objetivo
épromover o uso pedagogico da informatica na rede publica de Educacé@o Bésica.
(ALVES et al, 2012: p. 2012).

O PROINFOQO? objetiva o repasse de equipamentos como computadores, laptops,
projetores, entre outros, € 0 acesso a banda larga. Também € preocupacao a oferta de cursos
de capacitacao para professores, softwares educacionais e outras midias educacionais. Com
relacdo ao acesso a banda larga, conforme apresenta Alves et al (2012)

2 Ver mais informagdes em: http://portal.mec.gov.br/proinfo/proinfo.



http://portal.mec.gov.br/proinfo/proinfo

Dados disponiveis no Portal Brasil (2010) indicam que no ensino médio, 94,3%

dasescolas publicas tém acesso a internet, e no ensino fundamental, o recurso
estadisponivel em 39% das escolas de anos iniciais e em 70% das escolas dos anos
finais.Ainda referindo-se a 2010, os dados apontavam 47,4 mil escolas conectadas a
Internetpor meio do programa PROINFO, sendo que mais de 80 mil laboratérios de

informéaticachegaram as escolas por meio deste programa. (ALVES et al, 2012: p. 04).

A partir da andlise destes dados é possivel notar a dificuldade em ofertar acesso as
TICs na rede publica de ensino. A dimensao continental do pais, além do elevado niumero de
estudantes explicita o esforco a ser realizado.

A realidade do uso de TICs na rede publica de ensino possui outros pontos de
conflito. A falta de sincronia entre as politicas publicas com este fim talvez seja 0 maior desafio.
Em muitos casos a escola possui laboratério de informética, mas ndo tem acesso a internet.
Outra problema é o despreparo dos profissionais, professores e gestores, em utilizar as TICs.
Alves et al (2012) exemplifica essa realidade a partir de dados apresentador por Porto (2009)

Porto (2009) relata que ao questionar professores e gestores das escolas sobre
asdificuldades no uso das TIC, os fatores mais citados por eles foram: despreparo
doprofessor para lidar e trabalhar com as TIC, escolas em processo de implantacédo
doslaboratérios, falta de verbas para manutengdo da tecnologia ou do
laboratdrio,laboratérios fechados, escolas com necessidade de assessoria para integrar
as TIC aos seus conteldos, falta de tempo dos docentes, escolas sem autonomia
financeira paragerenciar e manter as TIC. As escolas dependem dos repasses de
recursos/verbas dassecretarias de Educacao, que instalam os laboratérios, mas depois
tém dificuldadespara realizarem sua manutencdo. (ALVES et al, 2012: p. 05 apud
PORTO, 2009).

A pesquisa realizada por Porto (2009) apesar de ter analisado um universo de 90
escolas publicas, pode ser utilizada como referéncia para a realidade nacional. O acesso as
TICs pelos alunos das escolas publicas, em todos os niveis educacionais, acontecem aquém
do idealizado e necessario, o que compromete a atuacao da escola, enquanto ambiente de
socializacdo, e o processo ensino-aprendizado, que seja o instrucionismo comum ou quaisquer
outro tipo.

CONSIDERACOES FINAIS

A escola, seus objetivos e fungcbes acompanharam as transformacfes sociais
ocorridas, sobretudo nos Ultimos anos com o advento do sistema econ6mico e social
Capitalista. Esta instituicdo tornou-se um espaco de formacéao instrucional com papel principal
de preparagdo para o mercado de trabalho. Dentre inUmeras criticas, este € o seu atual
contexto.

Nesta perspectiva, pensar na organizacdo e instrumentacdo do ambiente escolar
adquire nova conotacdo, pois é preciso compreender os desenvolvimento das midias e
tecnoldgicas sociais. Se anteriormente era necessério pensar em salas de aulas, giz, apagador
e livros, agora é preocupacdo saber das novas tendéncias tecnolégicas e, também, buscar
fungbes onde possam contribuir com o desenvolvimento escolar do aluno e no apoio ao
desenvolvimento das atividades dos professores.

Conforme apresentam Bordieu e Passeron (2008) a escola é mais um ambiente de
perpetuacdo das desigualdades sociais, sobretudo onde as singularidades dos arranjos sociais
sdo perpetuados na reproducdo das disparidades entre as classes. Os autores questionam a
estigmatizacdo da educacdo como salvadora dos problemas sociais. Mas, como em uma
sociedade como o Brasil, pode-se pensar em possibilidade de desenvolvimento, mesmo que
esse nao seja o fator primordial dessa mudanca social. Logo, a escola € um ambiente de
contradicdo, onde é vivenciada as desigualdades sociais gerais e locais, mas pode ser o
ambiente de desenvolvimento intelectual e de classes deste mesmo grupo.

Neste ambiente contraditério, e também considerando a dualidade entre instituicdes
escolares de ensino de inciativa piblica e as privadas, a instrumentalizacdo no processo de
ensino-aprendizagem pode ser um fator motivador para alunos e professores. Sentir-se incluso



e pertencente ao mundo tecnolégico pode ser uma acdo para a valorizagdo destes atores
sociais, contudo, ndo sdo os determinantes diretos da evolu¢do educacional.

Ao considerarmos a promocgao da inclusdo digital nas escolas publicas, o processo
ainda é mais prolongado e dificultado em comparacdo com as instituicdes privadas. Como
espaco de politicas publicas do Estado, a escola publica é organizada conforme a burocratica
estatal, o que torna o processo entre o projeto, acdo e execugdo com um maior tempo entre
inciativa e conclusdo, e ainda com possibilidade de desencontro entre executantes dos
projetos, organizacdo escolar e até interesse local, visto que o desenvolvimento tecnolégico é
instantaneo e quando um computador chega a uma escola, por exemplo, pode ja ser de
tecnoldgica ultrapassada.

Enfatizando as pesquisas realizadas por Porto (2009) e Alves et al (2012) foi notéria
as dificuldades em ofertar TICs as escolas publicas. Questées como a dimensao continental do
Brasil, os interesses distintos entre politicas publicas promovidas pelas diferentes esferas
governamentais, bem como o processo burocrético vigente sdo determinantes quecaracterizam
0 acesso as TICs as escolas publicascomo uma acdo promovida de forma desconexa da
idealizacdo e necessidade, o que pode acarretar prejuizos significativos no ambiente escolar.
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