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Resumen

Este trabajo tiene como objetivos verificar la adquisicion del lenguaje de nifios acometidos por el
autismo y establecer una relacién entre la adquisicién del lenguaje y la dificultad en el proceso de
interaccién social de niflos con autismo. Para ello, se realiz6 un levantamiento bibliografico de
caracter cualitativo del tipo exploratorio-descriptivo, que se basa en algunos autores, abordando sobre
las teorias del lenguaje, el sindrome del autismo y las dificultades de lenguaje en los autistas. En la
investigacién de campo, se presenta una observacion y entrevistas a partir de un estudio de la
percepcion de los sujetos responsables por un nifio con diagnéstico de sindrome de autismo con
dificultad en la adquisicién del lenguaje. Se concluye, entonces, que las varias dificultades se
relataron en la presente investigacion, como por ejemplo la interaccion social, que, ademas de ser
potenciada por la propia etiologia de la enfermedad, se ve afectada enormemente.
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Abstract

This study aims to verify the acquisition of the language of children affected by autism and to establish
a relationship between the acquisition of language and the difficulty in the process of social interaction
of children with autism. For that, a bibliographic survey was carried out about language theories,
autism syndrome and language difficulties in autistic children. On the other hand, in the field research,
we present an observation and interviews based on a study of the perception of subjects responsible
for a child with a diagnosis of autism syndrome with difficulty in language acquisition. It is concluded,
then, that the various difficulties were reported in the present research, such as social interaction,
which, besides being potentialized by the etiology of the disease itself, is greatly affected.

Keywords: language acquisition, social interaction, autism, school, difficulty.

1 INTRODUCAO

Partindo da premissa de que a linguagem é uma das mais influentes formas de interacdes
sociais — seja ela por qual meio for — uma pessoa com dificuldades de linguagem em sua aquisi¢cdo ou
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expressdes terd mais chances de perca de habilidades e interacdes sociais. Nesse caso, entende-se
gue a falta de interagdo social, além de ser potencializada pela propria sindrome, também é reforcada
por fatores externos, que podem ser as dificuldades de aprendizado da linguagem, de comunicacéao,
gue, por sua vez, tornam a sindrome ainda maior. Entéo, julgou-se necessario realizar um estudo da
aquisicdo da linguagem em autistas, a fim de se localizar onde se encontram as maiores dificuldades
e mostrar possiveis cenarios de interacdes desse sujeito no ambiente que o mesmo se encontra
inserido. O tema foi escolhido pelo desejo e a curiosidade de se entender mais sobre o autismo e
sobre a aquisicdo de linguagem em criancas.

Esta pesquisa tem a seguinte pergunta:

-Como ocorre a aquisicao da linguagem da crianca acometida pelo transtorno autista?

O objetivo geral consiste em conhecer a aquisicdo da linguagem de criancas acometidas pelo
transtorno do espectro autista. E, especificamente, busca-se: identificar a dificuldade de interacdo em
sala de aula da crianca autista; verificar a afetividade da crianga no contexto familiar e escolar; e
averiguar se 0s pais e a escola estdo incentivando a comunicagdo da crianca. Assim, o estudo inicia
sua caminhada em uma questdo que acreditamos ser importante: a compreensao e uso da linguagem
por criangas com autismo.

A pesquisa foi realizada desde uma perspectiva bibliografica de "leitura e de conceitos que
apoiam a tematica trabalhada" e uma pesquisa de campo onde se realizou entrevistas e observacao.
Para finalizar analisaram-se as informac6es e conclui-se a pesquisa.

2 O QUE E LINGUAGEM?

A linguagem é a forma de comunicacdo entre os seres humanos, utilizando sinais orais e
escritos que possuem um ou mais significados. Pode se afirmar que é qualquer procedimento utilizado
para a comunicacao.

A linguagem é ao mesmo tempo uma funcdo e um aprendizado: uma funcdo no sentido que
todo ser humano normal fala e a linguagem constitui um instrumento necessario para ele; um
aprendizado, pois o sistema simbolico linguistico, que a criangca deve assimilar, é adquirido
progressivamente pelo contato com o meio. Esta aquisi¢cdo ocorre durante toda a infancia, no que o
aprendizado da linguagem difere, fundamentalmente, do aprendizado da marcha ou da preenséo, que
constitui a sequéncia necessaria no desenvolvimento biolégico, sendo idénticas em todos os seres
humanos. A linguagem é um aprendizado cultural e esta ligada ao meio da crianga: lingua étnica,
lingua culta ou popular decorrem dos seres humanos que constituem seu lar.

A linguagem é uma das aquisicdes mais complexas do ser humano. De acordo com Bee
(2003: 258), a "linguagem sao palavras ou gestos que representam coisas", ou seja, a linguagem é
toda expressdo com a inten¢do de comunicar algo, apresentando-se através de varias formas, como:
lingua oral, lingua escrita, lingua de sinais, expresséo faciais, desenhos, gestos, dentre outros.

Segundo Corréa (2006), o termo aquisicdo da linguagem, entendido em sentido amplo, diz
respeito ao desenvolvimento de habilidades de expressdo e de interacdo social por meio de uma
lingua, ou mesmo a propria constituicdo da criangca como sujeito da fala por intermédio da lingua em
aquisicao.

2.1 Autismo e Linguagem

O autismo é considerado uma sindrome comportamental com etiologias multiplas e curso de
um distdrbio do desenvolvimento, sendo caracterizado sucintamente por déficit de interagdo social,
visualizado pela inabilidade de relacionar-se com o outro, usualmente combinado com déficit de
linguagem e altera¢des de comportamento.

Amy (2001) fala que as criancas portadoras dessa doenca permanecem, até hoje e apesar de
muitos esforcos e pesquisas, como criangas "enigmaticas”, "enclausuradas”, "fechadas em uma
concha".

A compreensdo e uso da linguagem por pessoas com autismo sdo bastantes variaveis.
Mesmo em individuos com alta capacidade, a linguagem permanece literal, com perda de habilidades
na conversacao, evidenciadas pela dificuldade de retomada da palavra durante um didlogo, bem como
pela pouca compreensédo da ironia e da metafora. A maioria das pessoas com autismo segue tendo
dificuldades em diferentes contextos sociais, o que prejudica sua capacidade de fazer amigos e
manter relacionamentos duradouros.

Atualmente, o autismo é considerado como um espectro de transtornos envolvendo trés
caracteristicas comuns observadas durante o diagnéstico, as quais demonstram grande variabilidade
entre individuos: prejuizo na interacdo social, prejuizo na comunicacdo verbal e ndo-verbal, e



interesses restritos ou circunscritos com comportamento estereotipados.

O roétulo de "sindrome de Asperger" costuma ser utilizado para individuos que apresentam
caracteristicas tipicas do autismo, mas que possuem alta capacidade verbal e ndo demonstram
qualquer atraso na aquisi¢cdo da linguagem.

O autismo e os transtornos relacionados afetam cerca de 1% da populag&o. A frequéncia em
meninos é maior do que em meninas, chegando a 4:1, podendo atingir 8:1 nos casos de autismo sem
deficiéncias intelectuais (definido como um QI abaixo de 70).

No tocante a linguagem das criancas autistas, Kanner (1997) a definia como tendo uma
caracteristica de autossuficiéncia, sem valor semantico ou carater de comunicacdo. Portanto, nédo
haveria diferenca entre aquelas que falavam e aquelas que apresentavam mutismo. Nesse sentido,
pode-se concluir que o autismo se configura como um obstaculo ao desenvolvimento da linguagem
oral, pois algumas criancas se comunicam através de expressoes.

Algumas criancas autistas apresentam um esboco de linguagem, que surge entre 4 e 5 anos
que, mais frequentemente, e é reduzido a algumas palavras deformadas. As deformacgBes sdo as
mesmas que surgem habitualmente no inicio da instalacdo de uma linguagem normal. Este disturbio
de linguagem pode, naturalmente, ser distinguido dos déficits funcionais banais, em razdo do contexto
clinico: nestas formas de autismo, a etiologia psicética ndo é colocada em duvida.

A aparicdo da linguagem ocorre em circunstancias muito diversas. A crianga autista pode, ao
redor dos 5 anos, sair de seu siléncio e emitir sons verbais analogos as primeiras “palavras” da idade
de um ano, quer sem um incidente novo, quer apdés um movimento emocional. Geralmente, é uma
linguagem embrionaria.

Segundo Carvalho e Avelar (2002), nos autistas, as producbes que causam o efeito de
estranhamento seriam, sobretudo, as repeticdes imediatas ou deferidas, da fala do outro. Essas
repeticbes apresentam uma natureza ecolalia. Por sua vez, as ecolalias levaram Kanner (1997) a
afirmar que o autista, de forma imediata ou deferida, reproduz insistentemente tudo aquilo que é dito.

Segundo Grandin (2011), diferente de criancas ditas normais, que relacionam naturalmente a
linguagem a coisas reais, as criancas autistas precisam aprender que objetos tém nomes; precisam
aprender que palavras estabelecem comunicacdo. Toda crianga com autismo tem problemas com
sequéncias longas de informagé&o verbal. Mesmo as pessoas com grau elevado de alto funcionamento
tém dificuldades em seguir instru¢des verbais e acham facil seguir instru¢cdes por escrito, j& que sdo
incapazes de lembrar a sequéncia das informacdes.

2.2 Distarbios da Linguagem

Os disturbios de linguagem oral sdo constantes, mas revestem-se de aspectos variados em
funcdo da idade e do momento evolutivo da afeccdo. Quando as criangas adquirem uma linguagem,
ela & muito particular, marcada por certo nimero de anomalias caracteristicas. Se, por um lado, é
possivel que a compreensdo da linguagem permaneca aceitdvel, ao menos nas criangcas que
conservaram bom potencial intelectual, e na medida em que suas dificuldades de contato permitam
avalia-la, por outro, com frequéncia, a expressdo da linguagem apresenta apenas fraco valor
comunicativo. A linguagem €, portanto, marcada por diversas anomalias. Vejamos algumas delas no
quadro a seguir:



Quadro 1 - Principais disturbios da linguagem.

Distlrbios Caracteristicas

Ecolalia A crianca repete o0 que ouve, principalmente fora de contexto.

A repeticao é diferente da ecolalia. A ecolalia é quando a pessoa repete o que foi ouvido

Repeticao e i
em algum lugar. A repeti¢cdo é um pensamento que a pessoa repete insistentemente.
E a formagcéo da frase de forma incorreta, a utilizaco defeituosa da organizagéo
Jargonoafasia gramatical. O autista ndo sabe que esta falando uma frase gramaticalmente
desorganizada.
Afasia E a linguagem pobre, reduzida, econdmica... Sempre usa a segunda ou terceira pessoa.

Outro aspecto que designa € a auséncia de preposigoes.

Bebés costumam balbuciar, porém isso faz parte da tentativa de falar da crianga autista

Balbulciamento independente da idade.

A crianca autista sofre regresséo, podendo inclusive perder muito da linguagem ou até

Regresséo na linguagem
9 guag mesmo parar de falar totalmente.

A maioria das criangas autistas ndo tem capacidade de construir elaboragdes sobre a
Teoria da mente mente alheia, Ihes falta empatia. As vezes constroem frases que ndo sendo
compreendidas pelos demais ficam aborrecidos.

Fonte: Adaptado de Correia (2013).

Entre os disturbios citados, a ecolalia seria um dos mais investigados por ser muito frequente
e presente na vida da crianca autista. Kanner (1946) investigou particularmente isto: a crianca repete
passivamente palavras e frases que ouviu, mas o que ela diz ndo tem relacdo com a situagao vivida,
ela ndo olha o interlocutor: ndo é uma verdadeira comunicacdo verbal. Frequentemente, estas
repeticdes ecolalicas exprimem as 29 proibigées do adulto: “é proibido”, “ndo pode”. Muito peculiares a
crianca psicética sao os discursos ecoldlicos retardados, produzidos horas e dias depois do adulto ter
falado: acreditava-se que a crianca ndo estivesse ouvindo e se é surpreendido, ao escuta-la, muito
mais tarde, redizer o que havia sido dito, quando ela esta sozinha ou diante de qualquer um, sem que
isto tenha qualquer sentido.

Kanner (1946) salienta que esses fenbmenos de ecolalia tardia podem dar a linguagem um
aspecto incoerente e sem sentido, mas que pode ser compreendido caso se descubra a situacdo
concreta vivida pela crianca na qual a frase foi ouvida pela primeira vez. Trata-se de uma substituicao
metaférica cujo sentido é pessoal para a crianga, ndo comunicavel a outra pessoa e ligado de modo
direto a uma experiéncia vivida anteriormente.

Acesso ao sim: Isso € muitas vezes dificil. A concordancia é quase sempre indicada pela
repeticdo da pergunta feita. Kanner relata o caso de Paul, um menino de 5anos.

Eles ndo empregavam os pronomes da primeira pessoa, nem se referia a si
proprio como Paul. Todas as declaracdes relativas a si mesmo eram feitas
na segunda pessoa, com repeticdes liberais das coisas que lhe tinham sido
ditas antes. Ele exprimia seu desejo de doce dizendo: “Vocé quer doce”.
Tirava a mao de um aquecedor quente dizendo: “Vai se machucar’. De
tempo em tempo, repetia coisas que lhe tinham sido ditas, como um
papagaio. (KANNER, 1946: 12)

Algumas criancas, em virtude de sua excelente memoéria verbal, mostram-se capazes de
repetir longas séries de palavras, listas de objetos, letras de musica, embora ndo consigam utilizar a
linguagem para fins de comunicacéo.

Outras vezes a crianga autista sobrecarrega a linguagem, podendo nesse caso desenvolver
uma neurolinguagem ( por meio de justaposi¢do de palavras, conforme assonancia, por exemplo, ou
pela condensacao de palavras. O significado dessa linguagem permanece idiossincratica, excluso a



crianga.

De modo geral, os distirbios de linguagem na criangca autista sdo marcados por duas
dificuldades: a de emprega-la no registro de significados compartilhados com outras pessoas e a de
situar-se como sujeito de seu préprio discurso. O surgimento (ou ndo) de uma linguagem oral &,
portanto, um elemento importante do progndstico dessa afeccao.

Algumas criangas autistas apresentam distdrbios na linguagem oral e depende do grau do
autismo, algumas desenvolvem uma linguagem compreensivel mesmo com alteragdo na fala (diccéo)
e outras ndo. Depende também do tipo de estimulo/fonoterapia que essa crianca tem e/ou teve.
Mesmo adquirindo a linguagem verbal, ela € marcada por algumas anomalias, entdo o importante é
fazer com que esse aluno se comunique, seja por meio da fala, gestos seja com qualquer outra forma
de comunicacao.

2.2.1 Dificuldades na linguagem oral

As maiorias das crianc¢as autistas ndo falam, e quando falam é comum a ecolalia (repeti¢cdo de
sons e palavras), inversdo pronominal, dentre outras. O comportamento apresenta caracteristicas
como: atos repetitivos e estereotipados; ndo suportam mudancas de ambiente e preferem um contexto
inanimado.

Criangas com autismo de baixo funcionamento sédo incapazes de falar ou conseguem dizer
apenas poucas palavras. 1sso ocorre porque receberam informagdes misturadas e imprecisas, tanto
através da visdo como da audicdo, sendo assim seu cérebro ndo consegue fazer diferenciagédo entre
0s sons orais. Além disso, tém dificuldades em aprender habilidades simples como, por exemplo,
abotoar uma camisa. E criangcas com autismo de alto funcionamento do tipo Kanner ou Sindrome de
Asperger geralmente desenvolvem bem a fala e sdo bem-sucedidas academicamente. Aos trés anos
de idade, ambos os tipos de crianga tém comportamento similar, mas, & medida que vao crescendo,
as diferencas se tornam casa vez mais aparentes.

Mesmo com estudos avangados, o que continua sem explicacdo € o padrdo rigido de
pensamento e a falta de afetividade emocional. Umas das coisas mais intrigantes do autismo é que é
quase impossivel de se prever se uma crian¢a pequena ird se tornar uma pessoa com autismo de alto
funcionamento. A gravidade dos sintomas aos dois ou trés anos de idade muitas vezes ndo esta
relacionada ao prognostico.

O autismo suscita um interesse imenso, em boa parte, sem dlvida, em decorréncia da
fascinac@o que inspira essa doenca e seu mistério. E a aquisicdo da linguagem depende de um
aparato neurolégico e social, ou seja, de um bom desenvolvimento de todas as estruturas cerebrais,
de um parto sem intercorréncias e da interacdo social desde sua concepgéao.

2.3 O papel da familia e da escola

A familia de uma crianca autista, mesmo com forca e preparo emocional, ndo se encontra
preparada para a chegada e para convivéncia com uma deficiéncia por toda a vida. Como forma de
superacao, muitas familias buscam amparo nas crengas religiosas, acreditando que ter um filho com
deficiéncia é da vontade de Deus e que estdo sendo testadas por ele (RODRIGUERO; YAEGASHI,
2013).

Porém, a familia desempenha um suporte fundamental para a educagdo da crianga com
Transtorno do Espectro Autista (TEA) E ela que apoia e encaminha a crianca a escola e aos diversos
profissionais que serdo responsaveis para estimular o seu desenvolvimento. A familia, como principio
norteador, é quem guiard, ajudard em primeira instancia, no desenvolvimento e na aquisicdo da
linguagem da crianga com TEA. Assim sendo, a maneira de pensar, sentir e agir da crianga advém da
interacdo com o meio social no qual esté inserida, sendo a familia a referéncia maior.

Por outro lado, a escola deve propiciar aos alunos com TEA o convivio social com outros
alunos da mesma faixa etaria, estimulando sua interacdo e diminuindo seu isolamento. Para isso, &
necessario respeito as especificidades da criangca autista. A interacdo com pares é de suma
importancia para o desenvolvimento de qualquer crianga. Portanto, a inclusdo do individuo com
autismo no ambiente escolar, e no ensino regular preferencialmente, propicia o desenvolvimento tanto
do sujeito autista, quanto das outras criancas, tendo em vista que estas aprendem a conviver e
respeitar as diferencas (CAMARGO; BOSA, 2009).

Na escola, o educador precisara ter boas habilidades e formacao para desenvolver a crianca
com TEA e, sobretudo, inseri-la no contexto social da sala de aula. Mas essa tarefa ndo é facil, exige



esforco, dedicacdo e conhecimento.

Para finalizar este tdpico, percebe-se que a parceria da familia com a escola e juntamente,
aos demais profissionais da area, como fonodidlogo e Psicopedagoga é a base para o sucesso do
desenvolvimento da crianga com transtorno do espectro autista. A implicagdo de todos aumenta a
chance de se obter um resultado de sucesso, ainda que néo seja garantido.

3 METODOLOGIA

Realizou-se um estudo qualitativo, tipo exploratdrio descritivo, utilizando-se da pesquisa de
campo e da pesquisa bibliografica, tendo como fonte base de dados com artigos originais e livros.

O contexto para a realizacdo da pesquisa de campo foi uma escola localizada em Messejana.
Que recebe criancas da Educacéo Infantil (Pré-Escola) e do Ensino Fundamental (Anos iniciais). A
escola possui 10 de 11 salas de aulas utilizadas, 48 funcionarios, sala de diretoria, sala de
professores, laboratério de informatica, sala de recursos multifuncionais para Atendimento
Educacional Especializado (AEE), cozinha, biblioteca e banheiro.

Essa pesquisa apresenta-se a partir de uma observacdo de campo cujos sujeitos pesquisados
foram: professora e psicopedagoga de uma crianca com diagndstico de sindrome de autismo com
dificuldade na aquisicdo da linguagem, além de observacdo assistematica a crianca com TEA. Para
tanto, aplicou-se uma entrevista semiestruturada para uma professora de Responsavel da Educacao
Infantil, com Gradua¢édo em Lingua Portuguesa, P6s-graduacdo em Psicopedagogia e cursando P4s
em Atendimento Educacional Especializado (AEE) e Educagdo Especial, além de formacao
continuada em Educacéo Especial e Deficiéncia Intelectual (CREAECE), oferecidos pela Prefeitura de
Fortaleza. Atua na area ha 16 anos e ha 2 anos no AEE. Ela costuma ler livros sobre o autismo, os
quais a ajudam a compreender melhor 0 assunto. Por sua vez, a psicopedagoga atua na area da
pedagogia hd 09 anos e, na psicopedagogia, h4 dois anos. Sempre busca mais estudos sobre o
autista para ampliar os seus conhecimentos.

Vale salientar que, para a realiza¢éo das entrevistas e da observacéo, solicitou-se o Termo de
Consentimento Livre e Esclarecido aos sujeitos implicados, documento que permite ao participante da
pesquisa tomar sua decisédo de forma justa e sem constrangimentos. E a protecéo legal e moral do
pesquisador, posto que é a manifestacdo clara de concordancia do investigado como participante da
pesquisa.

4 ANALISE DA INFORMACAO

Nessa parte do trabalho, apresentam-se os resultados das duas estratégias de coleta de
informacdo: entrevistas e observagéo.

4.1 Entrevistas

Em conformidade com as entrevistas realizadas com as profissionais do curso de AEE da
escola "Caminho do saber", foi possivel conhecer acerca da comunicagdo estabelecida da crianca
acometida pelo transtorno autista e os demais colegas de sala de aula. Veja-se:

O autismo é considerado um transtorno do desenvolvimento e, dependendo
do grau, a crianca apresenta dificuldades na comunicacdo, na interacéo
social e no comportamento por apresentar interesses restritos, movimentos
repetitivos e estereotipados. Algumas apresentam dificuldade na oralizagéo
elou fala incompreensivel; em outras, a fala é compreensivel, porém sua
comunicacdo é bastante limitada, existe falta de contato visual, dificuldade
em participar de atividades em grupo, dificuldade em demonstrar afeto,
agressividade etc. (Entrevistada ).

Dependendo do grau do autismo da crianca se é severo, moderado ou leve,
ela vem a se comunicar por meio de gestos, agressdes entre outros.
(Entrevistada II)

De acordo com a narrativa das professoras, fica claro que a criangca acometida pelo transtorno
supracitado possui algumas limitacfes, sendo estas sentidas na participacdo do aluno em sala de aula
e em sua interacdo com os demais companheiros, ficando comprometida muitas vezes a



comunicacao. A crianca deve ser estimulada a um melhor desenvolvimento social e comunicativo com
jogos pedagdgicos, uso de material concreto, imagens, videos, musicas etc.

Ja para a segunda professora, a crianca pode manifestar sua comunicacdo de diferentes
formas.

Com relagcdo as atividades realizadas para facilitar a comunicacdo da crianga autista, as
profissionais constataram que:

E feito uma rotina das atividades para ela saber o que ira acontecer durante
aquele periodo que ela se encontra na sala de aula, a forma mais comum de
organizacdo da rotina é feita pelos PEC’s, ou seja, um sistema de
comunicacao através da troca de figuras, que facilita a memorizacdo da
sequéncia de uma atividade (como chegada na sala, hora de realizar
atividade de leitura, escrita, recreio, hora de ir embora etc). (Entrevistada ).

O primeiro passo é criar vinculo, o desenvolvimento da linguagem vem a ser
melhorado quando o aluno comecar a confiar no professor. Além de trabalhar
com material concreto, o professor deve usar gravuras, imagens e etc.
(Entrevistada II)

Nesta resposta, percebe-se que a professora familiariza a crianga autista com uma rotina,
aspecto fundamental e j& mencionado por Kanner (1970). As crian¢as autistas tém dificuldades com
novas situacdes, por este motivo o professor precisa ter bem articuladas as atividades em sala de
aula. Para a segunda educadora, tudo comeca com o vinculo criado entre professor e aluno.

Sobre o desenvolvimento de habilidades da criangca autista, obteve-se as seguintes
respostas:

Dependendo do grau do autismo que a crianca apresente e dos estimulos
gue a mesma recebe na escola, na familia e em outras instituicdes de
acompanhamento clinico. Sabemos que ter4 mais dificuldade pra entender
assuntos complexos. Porém ela desenvolve outras habilidades com
desenhar, pintar e na area tecnoldgica. (Entrevistada I).

Devem ser realizada leitura de imagens, trabalho com musicas, criagdo de
parddias das cangfes que a crianga gosta: cartazes, etc. (Entrevistada 1)

Fica claro que o professor pode trabalhar de diversas formas lidicas com essas criancas
autistas procurando descobrir 0s interesses pessoais de cada crianca.

Quando se perguntou sobre como o professor, em sala de aula, pode facilitar o
desenvolvimento linguistico do aluno autista, elas destacaram o seguinte:

Estimulando atividades de comunicacdo, oferecendo atividades que a
criangca sinta interesse em realizar e manter sempre o contato visual.
Depende do grau do autismo que o aluno apresenta e de estimulos que
favorecam seu desenvolvimento comunicativo de forma clara. (Entrev. 1)

Cantar juntos, fazer coreografias, usando figuras ou brinquedos que
remetam as palavras que estdo sendo cantado, nomear objetos, ler e recriar
imagens do livro, usar jogos de achar objetos perdidos, etc. (Entrevistada Il)

Assim elas nos mostram que devemos estimular as criancas, procurando 0s pontos que cada
uma mais desperta interesse. Usando de diversos materiais diferentes.

Em relacdo aos recursos pedagogicos e as atividades que podem ser realizadas com
criangas autistas para desenvolver a linguagem, elas nos informam que:

Através de jogos pedagdgicos, uso de material concreto, atividades escritas,
uso de imagens, videos, musicas, leitura e contagao de histérias, fantoches
etc. essas atividades tendem a ampliar o desenvolvimento da crianca
autista. (Entrevistada 1)



Deve-se conversar com a crianga sobre tudo que ela ird fazer, na hora de
tomar banho, qual é a alimentacdo do dia, enquanto se veste, pois desta
forma ela esta sendo estimulada. Deve-se tentar cantarolar a misica que
ouve a qual aprecia ler para ela, usar brinquedos para questionar o nome,
filmes e desenhos. (Entrevistada Il)

Assim entendo que o professor deve conversar com o aluno autista a todo 0 momento, pois
assim além de estimular a sua comunicacao oral ele também esta preparando o aluno para algo que
ird acontecer na sua mudanca de rotina.

Sobre a formacao de professores dirigida a crianca autista, elas nos responderam que

As escolas publicas (Fortaleza) oferecem formacé@o continuada para os
professores das Salas de Recursos Multifuncionais, pois existe o
Atendimento Educacional Especializado (AEE), em que o professor faz
atendimento no contraturno para a crianca que tem o diagndstico de TEA
(Transtorno do Espectro Autista). Para os professores de sala regular essa
formacéo nédo acontece. (Entrevistada ).

As escolas devem nos oferecer treinamentos, palestras e informativos para
gue venhamos a entender e atender com preciséo as criangas autistas com
dificuldades em sua comunicacao. (Entrevistada II)

O Professor deve sempre buscar mais conhecimentos, principalmente aqueles que buscam
trabalhar da melhor forma possivel com a crianca autista. Vemos que as escolas publicas oferecem
um maior apoio para a qualificac@o dos professores que as escolas privadas.

Foi solicitado que as mesmas relatassem uma solucdo de sucesso com criancas autistas em
sua prética profissional. Ouvimos, entdo, 0s seguintes depoimentos:

Quando uma crianca chega na sala e sequer senta em uma cadeira para
realizar uma atividade ou brincadeira. E com o tempo percebemos sua
evolucdo com a realizagdo de uma rotina, reduzindo suas estereotipias com
jogos que chame sua atencdo e assim vamos conseguindo que a crianga
tenha avanco. O apoio da familia € fundamental. Quando a crianca autista
esta no processo de alfabetizacéo, utilizo jogos de leitura e escrita, alfabeto
movel, jogos no computador, recortes em livros, bola, baldo, quebra-
cabecgas, pista visuais, comunica¢do alternativa (PECS), alfabeto maével,
ndmeros e material concreto realizar contagem etc. (Entrevistada I).

Em minha sala de aula, havia uma crianca bastante agressiva e ao mesmo
tempo isolada de todos. Aos poucos fui conquistando-a, ao conseguir a
conquista, eu a colocava sempre como minha ajudante, ocupando o seu
tempo e desenvolvendo sua autonomia. Essa crianga se socializou, pois
passou a participar das acolhidas e dramatizacdes da escola. E trabalhando
o letramento com imagens desenhos e brincadeiras ela aprendeu também
as letras do alfabeto. Eu me senti realizada por ter conseguido muitas
conquistas com a crianca. (Entrevistada II)

Ambas sentem-se realizadas com 0 desenvolvimento dessas crian¢as autistas, pois o fato de
conquistarem a crianca e atingir os objetivos propostos para aquela situacdo lhes da o sentimento de
prazer.

Sobre as dificuldades, perguntaram-se quais as maiores dificuldades que o professor enfrenta
ao assumir uma sala de aula que possui criancas autistas. As docentes enumeraram as seguintes:

Na sala de aula regular a falta de informacé&o, formacédo continuada sobre o
Transtorno do Espectro Autismo (TEA), as salas de aula com um grande
ndmero de criangas com e sem deficiéncia, a falta de um profissional de apoio
para ajudar com a crian¢a que apresenta o transtorno dentro da sala e a falta
de parceria e acompanhamento com especialista na area clinica e



pedagdgica para os alunos e muitas vezes a negligencia das familias. Ja na
sala de atendimento Educacional Especializado (AEE) o problema é muitas
vezes a falta de acompanhamento de uma equipe multidisciplinar
(pedagdgica e clinica) e a falta do aluno no atendimento. Pois 0 mesmo deve
ir ao contra turno e a falta de compromisso das familias para com o
aprendizado do filho. (Entrevistada ).

Uma das grandes dificuldades é a falta de concentracdo deles que é bem
reduzida. A comunicacdo verbal é de dificil entendimento, e alguns deles sao
bem agressivos, dependendo do seu grau de autismo. A crianca autista ndo
aceita ser contrariada e isso vém a dificultar o trabalho do professor.
(Entrevistada II)

S&o varias as dificuldades que aparecem para o professor porém eles nunca devem deixa
que essas dificuldades venham atrapalhar o trabalho deles. Pois é gratificante ver a melhoria de
cada crianga.

De todos 0s aspectos expostos pelas entrevistadas, percebe-se que a falta de apoio dificulta
o trabalho delas e, por sua vez, pode refletir no desenvolvimento da crianca autista. Inclusive a familia
€ citada como um ator secundario nesse processo tdo importante. Ambas destacam que a interacao
social da crianga fica comprometida devido & comunicacéo. Ressalta-se também a dificuldade e/ou
limitagBes que advindas do préprio desenvolvimento do aluno.

4.1 Observacfes de campo

O aluno observado é um menino autista com 8 anos de idade, que estuda na escola no
terceiro ano do ensino fundamental no turno da manhéa, sendo acompanhado pela professora de AEE
e a professora titular. O aluno ndo tem o acompanhamento de um itinerante, porém a escola, para
gue a crianga venha a ter um melhor desenvolvimento escolar, e a professora juntamente com a
equipe pedagdgica da escola fazem relatérios bimestrais, que a mae da crianca leva para
neurologista, fonoaudiélogo e psicélogo particular.

As realizagbes das sessbes de observagdo ocorreram durante um semestre (2017.1),
subdivididas em trinta minutos. Foram selecionados os resultados das trés principais sessoes,
durante as quais foi possivel destacar que o menino é uma crianga alegre prestativa e carinhosa.
Encontra-se em processo de desenvolvimento de habitos e atitudes de convivio social. Realiza suas
atividades escolares mediante a intervengdo da professora em sala. Apresenta resisténcia de aceitar
determinados materiais de uso na sala de aula. Sente dificuldade nas atividades que envolvem
nocdes de lateralidade e orientacdo do espaco temporal. Reconhece-se em frente ao espelho, é
capaz de identificar as partes de seu corpo e de reproduzir estruturas ritmicas. Na expressédo oral,
comunica-se com clareza e sabe dizer o nome dos amigos de sala. As vezes, ndo consegue dispor
com coeréncia algumas informacdes. O aluno ndo apresenta assiduidade, por motivo de salde,
conforme o relato do membro familiar, fator esse que compromete o seu desenvolvimento escolar. O
referido aluno esta sendo estimulado a desenvolver a cognigdo, psicomotricidade, inclusédo social e
lagos afetivos, objetivando assim um desempenho escolar satisfatorio. Através de uma conversa com
as professoras que acompanham o aluno é possivel observar a existéncia de um excelente
acompanhamento familiar, e seus mostram ser dedicados e amorosos.

5 CONSIDERACOES FINAIS

Diante das leituras realizadas, das entrevistas e das observa¢c@es de campo, percebemos, de
maneira geral, a importancia da aquisicdo da linguagem em criangas autistas. A linguagem, como se
disse, € uma das mais influentes formas de interagbes sociais, seja ela por qual meio for, e uma
pessoa que tem dificuldades de linguagem em sua aquisicdo ou expressdes tem mais chances de
perda de habilidades e interagBes sociais. Sob esse viés, trouxemos a seguinte probleméatica: Se essa
pessoa for um autista, que tem problemas de linguagens e quais, por sua vez, faz parte da etiologia.
Nesse caso, a falta de interacao social, além de ser potencializada pela propria sindrome, ela também
é reforcada por fatores externos, que podem ser as dificuldades de aprendizado da linguagem, de
comunicagao, que, por sua vez, torna a sindrome ainda maior. Entéo, julgou-se necessario realizar
um estudo da aquisi¢do da linguagem em autistas, a fim de localizar onde se encontram as maiores
dificuldades e mostrar possiveis cenarios de interacdes desse sujeito no ambiente em que 0 mesmo
se encontra inserido.



Em funcéo dos objetivos inicialmente tracados na pesquisa, constatou-se que:

-A aquisicdo da linguagem de criancas acometidas pelo transtorno do espectro autista
apresenta dificuldades, inclusive com auséncia da fala, e quando falam é comum a ecolalia (repeticéo
de sons e palavras), inversédo pronominal, dentre outras.

- A interacdo em sala de aula da crianga autista tende a ser afetada, porém, com o auxilio do
professor, o aluno é introduzido nos grupos e nas atividades pedagodgicas em sala de aula, que
estimulam a comunicacao, oferecendo atividades que a crianga sinta interesse em realizar, sempre
com o contato visual. Cantar juntos, fazer coreografias, usando figuras ou brinquedos que remetam as
palavras que estdo sendo cantado, nomear objetos, ler e recriar imagens do livro, usar jogos de achar
objetos perdidos sdo atividades que podem alavancar o processo de comunicacao da crianca autista.

- A afetividade da crianca no contexto familiar e escolar é bastante estimulada.

- Os pais e a escola incentivam a comunicacao da crianca.

Por sua vez, a compreensdo e uso da linguagem por pessoas com autismo séo bastantes
varidveis. Mesmo em individuos com alta capacidade, a linguagem permanece literal, com perda de
habilidades na converséo, evidenciadas pela dificuldade retomada da palavra durante um diédlogo,
bem como pouca compreensdo da ironia. A maioria das pessoas com autismo segue tendo
dificuldades em diferentes contextos sociais, 0 que prejudica sua capacidade de fazer amigos e
manter relacionamentos duradouros.

A aquisicao da linguagem depende de um aparato neurobioldgico e social, ou seja, de um
bom desenvolvimento de todas as estruturas cerebrais, de um parto sem intercorréncias e da
interacéo social desde sua concepcgéo.

Deve ser adotada uma rotina das atividades para a crian¢a saber o que ir4 acontecer durante
aquele periodo em que ela se encontra na sala de aula, ou seja, um sistema de comunicacao através
da troca de figuras, que facilita a memorizagado da sequéncia de uma atividade (como chegada na
sala, hora de realizar atividade de leitura, escrita, recreio, hora de ir embora, etc). A professora deve
criar um vinculo afetivo com os seus alunos e trabalhar sempre de forma lidica.

Na escola, o suporte é a professora e os materiais oferecidos. As escolas devem oferecer
treinamentos, palestras e informativos para que seus profissionais possam entender e atender com
precisdo as criancas autistas com dificuldades em sua comunicagdo, “estimulando atividades de
comunicacao, oferecendo atividades que a crianca sinta interesse em realizar e manter sempre o
contato visual. Mas isso depende do grau do autismo que o aluno apresenta e de estimulos que
favoregcam seu desenvolvimento comunicativo de forma clara. Através de jogos pedagogicos, uso de
material concreto, atividades escritas, uso de imagens, videos, mdusicas, leitura e contagdo de
histérias, fantoches, etc., essas atividades tendem a ampliar o desenvolvimento da crianga autista”.
Esses recursos devem ser realizados com criangas autistas para desenvolver a linguagem.

Dessa forma, é possivel observar que a crian¢a deve ser sempre estimulada tanto na escola,
por seus professores, como em casa por seus familiares e amigos e em outras instituicdes de
acompanhamento clinico. Sabemos, porém, que este tipo de aluno sempre tera mais dificuldade para
entender assuntos complexos, porém ele pode desenvolver outras habilidades, como desenhar,
pintar, ou atuar com desenvoltura na area tecnologica.

Diante do exposto, fica claro que a crianga acometida pelo transtorno supracitado possui
algumas especificidades, sendo estas constatadas na participacdo do aluno em sala de aula e em sua
interacdo com o0s demais companheiros. A crianga, portanto, deve ser estimulada a um melhor
desenvolvimento social e comunicativo, com jogos pedagdégicos, uso de material concreto, imagens,
videos, musicas etc. O fundamental é que a familia, a escola e o entorno acolham e nunca desistam
da incluséo da crianca acometida pelo transtorno autista.
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