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Resumo:

Esse artigo € uma andlise critica da questdo da identidade e das relagbes de género presentes
em materiais didaticos das séries iniciais do Ensino Fundamental. Buscamos identificar se no
processo de construgdo dos textos didaticos foram usadas metodologias da pesquisa historica,
assim como o didlogo com as producdes historiograficas e fontes. A pesquisa ancorou-se na
necessidade de discussdo sobre os temas identidades e relacdes de género nos debates
educacionais. Consideramos necessario questionar sobre o quanto os livros didaticos tém se
apropriado das questdes género e de diversidade sexual, e também avaliar como os manuais
lidam com as questdes pertinentes a diversidade de orientagdo sexual, e de identidade de
género elaboradas pelos estudos académicos mais recentes.
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IDENTIDADES DE GENERO Y LA ENSENANZA DE HISTORIA EN EL SEGUNDO ANO DE
LA ENSENANZA FUNDAMENTAL

Resumen:

Este articulo es un analisis critico de la cuestion de la identidad y de las relaciones de género
presentes en materiales didacticos de las series iniciales de la Ensefianza Fundamental.
Buscamos identificar si en el proceso de construccion de los textos didacticos se utilizaron
metodologias de la investigacion histérica, asi como el didlogo con las producciones
historiogréficas y fuentes. La investigacion se anclé en la necesidad de discusién sobre los
temas identidades y relaciones de género en los debates educativos. Consideramos necesario
cuestionar sobre cuanto los libros didacticos se han apropiado de las cuestiones de género y
de diversidad sexual, y también evaluar como los manuales se ocupan de las cuestiones
pertinentes a la diversidad de orientacion sexual, y de identidad de género elaboradas por los
estudios académicos mas recientes.
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Abstract:

This article is a critical analysis of the question of identity and gender relations present in
didactic materials of the initial grades of Elementary School. We tried to identify if in the process
of construction of didactic texts methodologies of historical research were used, as well as the
dialogue with the historiographic productions and sources. The research was anchored in the
need to discuss the issues of identities and gender relations in educational debates. We
consider it necessary to question how much textbooks are appropriate for gender and sexual
diversity, and also to assess how the textbooks deal with the issues pertaining to the diversity of
sexual orientation and gender identity elaborated by the most recent scholarly studies.
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l.Introducéo

Nesse artigo analisaremos um estudo comparativo de dois livros didaticos empregados
em escolas vinculadas a Secretaria Estadual de Educacdo do Estado de Minas Gerais.
(Apolinario, 2005) (Alves & Cavalcante, 2014) Nossa proposta tem como objetivo analisar a
abordagem dos conceitos de género nos materiais dos alunos da segunda série do Ensino
Fundamental, em diferentes datas de publicacdo, ano de 2005 e 2014. Avaliaremos como no
processo de construgcdo do texto do livro foram empregados metodologias da pesquisa
histérica e o dialogo com as producdes historiograficas para promo¢do de uma pratica e
contelidos pedagdgicos que analisem a diversidade sexual e as identidades de género. Nesse
intento, problematizando a produgéo do material didatico adotado, apresentaremos os diversos
aportes tedricos e metodoldgicos existentes nessa producdo, e como 0s alunos estdo em
contato com fontes documentais de diversas naturezas, possibilitando a realiza¢éo de leituras
criticas das temporalidades, espacialidades, culturas e histdrias individuais.

Como nos demonstra Sénia Regina Miranda e Carina Martins Costa (2001:78-79), o
passado e a Historia sdo coisas muito diferentes, separadas no tempo e no espaco. Todavia,
uma coisa é um recorte de tempo e no espaco de algo que passou; outra, muito diferente, é a
narrativa construida sobre um aspecto do passado. A interpretacdo do passado esta
intrinsecamente relacionada ao tempo de sua producdo, enquanto narrativa do acontecimento
escolhido na andlise, e ndo se refere diretamente ao periodo original. Conforme podemos
evidenciar na analise de Michel de Certeau (1976:20-21), todo o processo de construcéo e
operacao histdrica envolve o meio social do produtor do conhecimento, suas percepcdes de
mundo e questionamentos suscitados por estas, bem como o espaco institucional e a
estruturacdo dos cursos de graduacdo/pés-graduacdo e seus referenciais teoricos e
metodolodgicos. Desta forma, analisaremos o discurso historiografico sobre os conceitos de
género na apresentagdo das historicidades das familias nos manuais analisados.

Na busca de aproximac8es do saber histérico e escolar, a base curricular deve integrar
o fazer histérico e o seu ensinar ao saber historiografico. Todavia, cumpre ressaltar que esta
aproximacdo entre teoria e pratica ndo deve ser representada pela apropriacdo de debates
académicos em sala de aula, mas, em vez disso, devemos refletir sobre a diversidade cultural
e a mudanca histérica no tempo (Miranda e Costa 2001:78-79). Nesta perspectiva, observamos
gue os livros devem se apropriar dos debates académicos como ferramentas analiticas para
direcionar seus métodos e argumentos de sintese. Todavia, 0 sucesso na constru¢gao de um
projeto pedagogico e da pratica docente consiste na realizacdo de uma pesquisa diagndstica e
da observacao do ambiente escolar, acompanhadas de uma avaliagao continua dos resultados
do desempenho dos alunos nas atividades cotidianas. Reflexdes constantes sobre 0s nossos
métodos de avaliacdo, por exemplo, proporcionam alteracfes intensas na pratica e gestao
educacional e na construcéo dos saberes docentes.

Segundo Ernesta Zamboni (2001), devemos situar o aluno no contexto histérico no qual
vive, demonstrando que sua histéria individual ndo est4 dissociada da de seu pais e do mundo.
Deste modo, devemos incentivar nossos alunos a enfocar as mudangas espaciais proximas e
distantes, sob uma perspectiva de multiplicidade temporal. Devemos evocar tradicbes e
costumes culturais que proporcionem comparacdes, procedimentos de diferenciacdo e
similitudes dos estudantes, estimulando o confrontar desta conclusdo com uma temporalidade
distante. A realidade local e o estudo do lugar devem ser incentivados na sala de aula, com o
objetivo de estimular, como argumenta Zamboni (2001), uma construgdo identitaria. Tal
identidade caracteriza-se pela percepcao do discente de sua realidade social e de seu papel de



agente historico na sociedade, ou seja, perpassa uma conscientizagdo sobre os significados de
ser cidad&o (Zamboni, 2001:73-74).

Em nossas propostas de andlise do emprego das fontes primarias na construcao
discursiva do livro didatico, verificaremos como os alunos produzirdo trabalhos nos quais
perceberdo seus lacos e identidades histdricas com outros tempos, através da contraposicao
de diversos discursos historiograficos e de seus diferentes sujeitos histéricos, modos de vida e
contextos. Portanto, seguindo as determinacfes dos descritores legais para a area, avaliamos
que os livros didaticos incentivam o aluno a aprender histéria produzindo-a: construindo e
sistematizando um conhecimento; fazendo levantamento de suas proprias hipéteses, pesquisa
de informacdes e confrontando-as; incentivando o dialogo dele com seus amigos, a producéo
de seu proprio texto ou outra forma linguagem, que evidenciara as similitudes, permanéncias e
mudangas no tempo e espago; trazendo estimulo para o confronto entre o passado e o
presente. Desta maneira, os alunos sé@o estimulados a refletir criticamente sobre a disciplina
estudada, interpretando as transformacdes e permanéncias nas vivéncias culturais de uma
coletividade em seus diversos periodos histéricos.

2.0s livros didéaticos analisados: textos e contextos

Como explicita Louro, as identidades de género estdo em constante alteragcdo e
transformacgéo, porque essa construcdo € social e discursiva, envolvendo simbolos,
representacdes e praticas, ou seja, 0s sujeitos vado se construindo como masculinos ou
femininos. (Louro, 1997: 28) Nas séries iniciais do Ensino Fundamental, por exemplo, as
criangas sdo submetidas a diferentes processos de crescimento e socializagdo. As discussdes
que sdo realizadas no segundo ano, partindo do plano das suas identidades individuais,
familiares, escola, comunidade e sociedade, promovem uma reflexdo sobre condi¢des, normas
e disposi¢des sociais. Evidentemente nesse processo estd em didlogo um crisol de diferentes
histérias pessoais, identidades sexuais, pertencimentos étnicos, condi¢cdes socioecondmicas e
acesso a bens culturais.

Analisaremos a obra coletiva desenvolvida e produzida pela Editora Moderna, sob a
responsabilidade de Maria Raquel Apolinario, Projeto Pitangud, especialmente a Unidade 02,
“Como € sua familia”. Apolinario realiza uma discussdo com a familia de Antoénio Augusto Pinto,
uma pintura a 6leo sobre tela de Almeida Janior (1981), depositada na Pinacoteca do Estado
de Sao Paulo. (Apolinario, 2005: 22) Desta forma, no texto enfoca-se a familia patriarcal, com o
pai assentado em uma cadeira em ambiente ricamente ornado, contendo instrumentos
musicais e simbolos aristocréticos, tais como: piano, obras de arte, partituras, livros e
violoncelo. Os filhos posicionam-se aos pés dos pais, a mulher esta deslocada ao segundo
plano com oficios de coser e bordar. A filha aprende o oficio com a mae, enquanto os filhos do
sexo masculino estdo deslocados para uma maior proximidade com a figura paterna. O pintor
categoriza o papel feminino para um segundo plano na representacao pictorica. As atividades
de abertura do capitulo solicitam que se faga uma reflexdo sobre o quadro: “Descreva a cena
retratada no quadro acima. Quantas pessoas compdem essa familia? Quem é a pessoa mais
velha e a mais nova desse quadro? O que existe de parecido e de diferente entre a sua familia
e a mostrada no quadro?”. (Apolinario, 2005: 22) Contudo, ndo ha uma discussdo sobre a
concepcdo de género e de representacdo empregada pela temporalidade da imagem. Esse
assunto também n&o é indicado ao professor em notas no manual, tampouco em um caderno
anexo para o professor.

No capitulo analisado, Apolindrio menciona conceitualmente os diferentes tipos de
familias “compostas por muitas pessoas”, “enquanto outras podem ter poucos membros”; mas
ndo aborda outros arranjos familiares destoantes da concepc¢do tradicional, ou seja,
heterossexual, patriarcal e composta por pais e filhos. Em outro tépico, designado “Outras
familias”, Apolinario analisa o conceito de criangas que nao vivem com suas familias e estdo
nas ruas, fugindo dos maus tratos de pais e outros familiares. Aborda-se também menores que
vivem em orfanatos, assim como menciona a adog¢do como “outra forma de ganhar uma
familia”. (Apolinario, 2005: 26)

Apolinario emprega o estudo histérico comparativo de “uma familia de 100 anos atras,
que tinha em média 7 filhos”, e de uma familia no ano 2000, em que cada mulher brasileira
tinha em média 2 filhos. (Apolinario, 2005: 28) Observamos a representagdo imagética de uma
mulher parturiente cercada por muitos filhos, ladeada por uma outra mulher com apenas dois
filhos de bracos dados. Afinal, ndo ha uma discussao sobre o conceito de familia, assim como
se imputa a mulher o papel de reproducao, que estd implicitamente indicado nas imagens e
dados empregados no texto. Quando se mencionam claramente as familias de outros tempos:



“a maior parte das mulheres se casava muito jovem, com 14, 15, 16 anos”. No material, ha
também uma fotografia da “familia Vecchia, na cidade de S&o Paulo, no ano de 1935”,
representando uma familia numerosa com adultos assentados e ladeada por seis criangas.
(Apolinério, 2005: 28) Ademais, a informacéo sobre a diminuigdo das taxas de natalidade entre
os tempos comparados séo citadas textualmente por 03 vezes no capitulo.

De certa maneira, o livro tenta abordar “um papel de género” para a mulher,
apresentando um breve resumo biografico de Chiquinha Gonzaga; considerada “exemplo de
mulher compositora que conseguiu trabalhar fora de casa para o seu proprio sustento”. Confira-
se o texto do livro sobre a personagem:

“As mulheres em outro papel

Algumas mulheres, porém, conseguiam trabalhar fora de casa e garantir o seu proprio

sustento.

Um exemplo foi a compositora Chiquinha Gonzaga. Algumas musicas feitas por ela séo

tocadas até hoje”.

[Imagem da personagem seguida pela legenda:] “Chiquinha Gonzaga aos 18 anos. A

musica O abre alas é o seu maior sucesso.” (Apolinario, 2005: 29)

Nesta obra que analisamos ndao ha um questionamento dos chamados “papéis de
género” nas sociedades das familias de antigamente ou contemporaneas. Ao mesmo tempo,
em nenhum momento ao tratar de Chiquinha Gonzaga néo se abordou o papel transgressor da
personagem, sua estrutura familiar, o abandonar dos estere6tipos de uma familia tradicional e
0 seu envolvimento na musica popular brasileira. (Apolinario, 2005: 29)

Ao tratar do tema em foco, o texto do livro investe muito na concep¢édo de maternidade
feminina. Ao final dos conteddos concebe-se uma atividade que investiga o numero de filhos
que as mulheres de sua familia tiveram: “Bisavos paternas e maternas, avés maternas e
paternas e sua mae”. A atividade solicita comparagao de quem teve mais filhos e menos filhos,
assim como estimula compartilhamento e debate dos resultados com os colegas em classe.
(Apolinario, 2005: 33)

O livro apresenta contetdo mais critico acerca de género apenas em seu caderno de
informacdes para o professor.

‘O trabalho com a nog¢do de familia constitui mais uma etapa no processo de

construgcdo do autoconhecimento e de identificacdo da realidade social mais proxima

do aluno. Os alunos devem perceber que uma familia € muito mais do que o nucleo

composto por pai, mée e filhos naturais, como ensina a visdo tradicional. A familia é

constituida daqueles que convivem em determinado ambiente e estabelecem entre si

relagbes afetivas”. (Apolinério, 2005: 22, caderno do professor)

No caderno anexo ao livro do docente, quando se debate “a familia de outros tempos”
€ indicado ao profissional que trabalhe com costumes, valores, relagdes de género e relatos de
memodrias do passado estimulando os estudantes a refletirem sobre as semelhangas e as
diferencas entre as temporalidades e variagbes espaciais.

Ademais, no texto dedicado aos estudantes ndo ha elementos para abordagem da
cultura e normas de género elaboradas e impostas pelas sociedades, assim como o texto ndo
possibilita uma reflexdo sobre os diferentes conceitos de familia e de género. O caderno e o
livro didatico também investem conceitualmente na abordagem do “papel dos homens e das
mulheres”. Embora o texto do caderno do professor estimule reflexdes sobre as distin¢gbes
entre género e sexo bhiolégico, analisando as (des)construcdes sociais procedidas ao longo da
histéria, o texto dedicado aos estudantes ndo conseguem problematizar tais questionamentos.
Ademais, essas informacdes devem ser problematizadas pelo professor em seus contetdos
programéticos e didaticos. Em resumo, no livro de Apolinario, a estratégia de discutir género
pelos comparativos entre as familias do passado e do presente acaba por endossar um modelo
tradicional de familia, ou seja, com base patriarcal, assim como imputando a mulher o papel
social da maternidade e da reproducao. Discussdes tedricas mais recentes sobre o tema sao
apenas enfocadas no caderno didatico anexo ao livro, mas ndo aparecem textualmente no livro
dos estudantes, portanto, fica ao encargo do professor essa complementacdo pedagodgica e
tematica.

Problematizamos os textos dos materiais didaticos como mecanismos de promocgao de
debates sobre normas e praticas sociais. Segundo Richard Miskolci (2012), ao analisar as
praticas educacionais, os pesquisadores devem projetar as possibilidades de transformacéo
das identidades sociais e das definicbes de sexualidades por meio das praticas discursivas dos
livros didaticos.



No livro da editora Scipione, de autoria de Alves e Cavalcante, analisamos a Unidade
5, intitulada “Vivemos juntos”. Esse capitulo apresenta uma interpretacdo sobre o conceito de
familia. O livro aborda o termo familia como “formada pelas pessoas com quem vivemos”,
apresentando diferentes tipologias em imagens e em textos. O material ilustra diferentes
grupos familiares com as respectivas legendas: “Familia formada por pai, mée e filho.”; “Familia
formada por duas mées e uma filha”.; “Familia formada por avés, pais e filhos”.; “Familia
formada por casal e varios filhos.”; “Familia formada por avos e neto.”; “Familia formada por pai
e filhos”. (Alves & Cavalcante, 2014: 78-19) ApOs apresentar as imagens em texto, as autoras
indagam aos estudantes qual tipo de familia se assemelha a das criancas. O manual também
apresenta um boxe sobre a definicdo de familia para criancas que vivem em abrigos e
orfanatos. (Alves & Cavalcante, 2014: 80) Em uma atividade de desenho de familia, seguindo o
critério de hierarquia do mais velho ao mais jovem, solicita-se que os estudantes representem
seu grupo com nome e idade de cada personagem, assim como incita a comparacdo dos
desenhos da turma. (Alves & Cavalcante, 2014: 81)

O texto emprega o discurso comparativo entre temporalidades analisando “a familia em
outras épocas” (Alves & Cavalcante, 2014: 83). As autoras empregam o método do estudo
comparativo das estruturas familiares de outras épocas com as da contemporaneidade. A
estratégia empregada é o uso de fotografias de familias numerosas do inicio do século XX,
com uma familia composta por apenas dois filhos e o casal. Nessa se¢ao, denominada “Vocé é
o historiador”, solicita-se um analise das representacdes destas familias, indagando-se qual
delas é a de antigamente e a mais recente. Alves e Cavalcante demandam aos alunos as
pistas empregadas para analise das questdes propostas. (ALVES & CAVALCANTE, 2014: 84)

3.Uma anélise comparativa dos livros

Vamos tracar um quadro comparativo dos dois livros analisados, porque as duas
propostas elaboraram reflex6es sobre o texto infantil de literatura “Histérias de avd e avd”, de
autoria de Arthur Nestrovski (1998:14-15). Esse excerto literario aborda questdes sobre as
memdarias e 0s parentes nas familias. Destacamos um trecho do livro empregado por Alves e
Cavalcante (2014: 86):

[...] Acho que é comum, na verdade, pensar em avds e comida ao mesmo tempo.

Quando elas cozinham para nos, parece que estdo preparando um presente. [...] E o

tipo de presente que a gente s6 ganha em casa. Ou melhor, na casa das avos, que nao

tem de fazer comida para a gente todos os dias e podem se dedicar de verdade

quando tém chance.” [...]. (Nestrovski apud Alves & Cavalcante, 2014: 86)

O manual aborda as discussdes sobre as memoérias familiares enfocando papéis de
género para as mulheres, representadas pela figura das avés, figuras maternas e cozinheiras
habeis. Portanto, suscita certa discusséo sobre as concep¢des de género, mas ndo desconstroi
a ideia de normas de género na sec¢éo.

No texto de Apolinario ha um boxe com texto de literatura, também de autoria de
Nestrovski (1998:14-15), enfocando as “lembrancas do tempo de menino”. E na pagina, em
sequéncia, foi inserido “lembrangas do tempo de menina”, escrita por Helena Morley (1999:
19). Pela disposicdo dos textos percebemos uma bipolarizagdo do ser menino e menina na
producédo do texto. O paragrafo do livro escolhido para a analise da historia dos tempos de
menino enfoca uma visita a casa da avo, a modernidade dos elevadores e do bonde para o
trajeto. (Apolinario, 2005: 30-31) Destacaremos o texto que aborda o conceito de memoria do
feminino, de autoria de Morley (1999: 19):

Nas quintas-feiras mamé&e nos acorda de madrugada [...] Mamé&e chama Emidio, da

chacara, e pfe na cabeca dele a bacia de roupa e um pao de sabdo. Renato leva no

carrinho as panelas e as coisas de comer, e vamos cedo. Mamé&e e nos duas, eu e

Luizinha, entramos debaixo da ponte para lavar a roupa [...]. N6s ficamos lavando a

roupa e botando para corar, enquanto mamée faz o almog¢o de tutu de feijdo com

torresmos e arroz [...]. Depois disso batemos as roupas na pedra, enxaguamos e

pomos nos galhos para secar. (Morley apud Apolinéario, 2005: 31)

O texto enfoca as memoérias femininas ligadas as atividades domésticas, lavagem de
roupa nos rios, cuidado dos filhos e cozer alimentos. O Unico elemento de comparagdo das
historias, proposto em atividade, é a datagdo de nascimento dos autores. Ndo ha nenhuma
reflexdo sobre normas de género e concepc¢des de masculinos e femininos. Pergunta-se aos
estudantes como as roupas eram lavadas na histéria das meninas, e indaga-se “como se lava
a roupa suja em sua casa?”’. Ademais, nao ha nenhuma indicagdo nos comentarios ao docente



acerca da abordagem de género e de suas identidades, apenas enfocam-se as diferentes
tecnologias na lavagem de roupas, com maquinas, no rio e a mao. (Apolinario, 2005: 31)

O livro de Alves e Cavalcante continua a discussao sobre “o dia a dia da familia em
épocas passadas”, comparando o que as familias atuais fazem em seu cotidiano com uma foto
de mulheres do inicio do século XX, tocando bandolim na sala de casa e a recitar poesias. O
livro procede com uma comparacdo de imagens discutindo normas de género e concepcdes
tradicionais de “papéis sociais” imputados a homens e mulheres. As autoras desconstroem
normas ao mostrar um homem preparando a refeicao familiar e as mulheres trabalhando em
posto de combustivel. O manual destaca que as mulheres em grande parte ndao estavam fora
de casa e passavam o dia cuidando dos afazeres domésticos; mas que tal situacao foi se
modificando com o passar do tempo, com conquistas profissionais e politicas femininas. E as
autoras destacaram textualmente: “outra mudanga que aconteceu na familia foi a atitude de
homens que passaram a ajudar nos trabalhos domésticos e no cuidado com os filhos”. E
elaboraram uma questdo proposta para andlise: “Vocé conhece homens que ajudam nos
afazeres domésticos?”. (Alves & Cavalcante, 2014: 89)

A desconstrucdo destas normas de género no manual também é enfocada em outro
boxe, ao citar a narrativa oral de Ariosto, um senhor de mais de 90 anos, que contou sobre a
historia de seus irmaos e mée na execucao das tarefas domésticas. Esse rico depoimento é
retirado do magnifico livro da historiadora Ecléa Bosi. (Alves & Cavalcante, 2014: 90) Confira-
se o trecho:

[...] “ndés ajudavamos a mamae a lavar a louga, a arear os talheres em pds de tijolo. [...]

Minha mae lavava a roupa para todos nds, tinha que cozinhar, engomar as camisas de

meu pai com peito duro, colarinho duro, os punhos eram duros, posticos. Ela ndo

passava com ferro de brasa, mas com um ferro pesado, esquentado no fogo. No fundo
do quintal assava pdo num forno redondinho de tijolos.” [...] (Bosi apud Alves &

Cavalcante, 2014: 90)

As autoras tratam do texto em questBes propostas aos alunos, e indagam sobre as
atividades exercidas pelos irméos e pela mée de Ariosto. E também elas nédo se furtam de
guestionar quem realizava a maior parte do servico na familia. As autoras indagam quais as
atividades domésticas que os estudantes realizam em suas residéncias. Elas discutem
textualmente que muitas pessoas ainda pensam que essas tarefas devem ser desempenhadas
apenas por mulheres. Portanto, o0 texto menciona de forma mais efetiva algumas
representacdes sobre mulheres e homens. (Alves & Cavalcante, 2014: 90)

Segundo Vaitsman (1994), conforme foi crescendo a participacdo da mulher em todo
meio social, redefiniram-se concepc¢des de familia e de relacdes de género, que eram fundadas
sobre a divisdo do espaco publico e privado. Atualmente, as identidades e conceitos de género
contestam os tracos patriarcais da definicdo de papéis femininos e masculinos:

[...] as novas linguagens de expressdo da subjetividade, inclusive com o apoio da

psicandlise, os direitos das minorias, todos esses seriam elementos que levariam a

emergéncia da problemética do outro, 0 que no ambito das relagbes de género,

expressou-se na constituicdo das mulheres enquanto sujeitos, individuos, desafiando

discursos e praticas patriarcais. (Vaitsman, 1994: 70)

Destarte, o romper desta dicotomia expressa a tendéncia de transformacdo nas
relacbes de dominacdo entre homens e mulheres, na qual uma hierarquia de género,
estabelecia as fun¢bes sociais de cada sexo, que limitava o carater de escolhas préprias e de
sua condicao individual.

4.Algumas breves conclusdes

Partindo das concepcdes de abordagem de género em uma amostra de dois livros
didaticos, empregados pelas escolas do Estado de Minas Gerais, avaliamos algumas linhas de
como se da a compreensdo e o debate do tema sob o viés historiografico, assim como
avaliamos os processos de construg¢do das identidades sociais dos educandos. Avaliamos que
as duas obras promovem o contato com diferentes debates e textos historiograficos, dispostos
em boxes, por exemplo, e sugere pontos para que os alunos realizem pesquisas de grupo,
producdes de imagens/textos e debates em sala de aula. Estas sec¢bes, além de textos de
alguns historiadores, enfocam outras fontes primarias e secundarias tais como fotografias,
obras de arte, imagens, relatos orais e literatura; o que contribui para que os discentes
estabelecam relacdes entre o estudo da Histéria com as suas vivéncias e experiéncias
cotidianas. De acordo com os contetdos abordados nos exercicios e de suas propostas de



trabalho em classe, podemos argumentar que os livros estdo em sintonia com os PCN’s e
Diretrizes curriculares, pois visam despertar no leitor uma reflexdo e espirito critico sobre os
contetidos propostos. Assim, as obras promovem e consolidam as conclusdes dos estudantes
sob diversas formas de expressao: oral, escrita ou iconografica.

O material de formacéo discente deve contribuir para que os sujeitos sejam capazes de
compreenderem o que é Historia e o oficio do historiador, assim como refletirem sobre o papel
da disciplina nas sociedades. Ademais, ao aproximar o conhecimento académico e fontes
documentais do cotidiano escolar, os discentes compreenderdo que a histéria € “uma ciéncia
em intensa mutagio”, reescrita continuamente. Avaliando os fundamentos da pesquisa e a
“operacdo historica”, os alunos e professores compreenderdo as relagdes entre passado e
presente estabelecendo comparacdes no tempo e tendo como referéncia a anterioridade, a
posteridade e a simultaneidade. Neste sentido, analisando e avaliando suas vivéncias
cotidianas e correlacionando-as ao conteddo proposto para o estudo, os discentes identificam
permanéncias ou alteragGes no tempo e no espaco, além de identificar e interpretar alguns
documentos histéricos, caracterizando suas funcdes e observando a sua intencionalidade
discursiva. Com a andlise dos dois livros pudemos mapear alteragbes no tratamento da
tematica de quase 10 anos, ou seja, abordando a data de publicagdo dos manuais (2005 e
2014).

Louro (2006) indica as diferentes hierarquiza¢des no debate da consciéncia de género:

Sei que a sociedade trata desigualmente esses sujeitos e valoriza diferentemente

essas praticas. Sei que tudo isso é atravessado e constituido por processos de

classificagéo, hierarquizagéo, de atribuicdo de valores de legitimidade e ilegitimidade;
gue sujeitos sdo acolhidos ou desprezados conforme as posi¢cdes que ocupem ou
ousem experimentar. Sei que tudo isso estd, seguramente, embaralhado com questdes

de poder. (Louro, 2006)

Afinal, alguns padrdes sociais definem e estabelecem o masculino ou o feminino,
tendendo a ser aceitavel ou tolerado. Desta maneira, hos processos educativos, os estudantes
reafirmam algumas identidades pressupostas sobre masculino e feminino, ou seja, eles se
igualam e se diferenciam ao sexo oposto, determinando e individualizando as suas identidades
de género. Louro também enfatiza que a masculinidade, que todos consideram normal, ndo se
estabelece apenas ao se contrapor a feminilidade, mas também ao se colocar em oposicao as
outras formas de masculinidade. Observamos esse aspecto quando 0os manuais ndo abordam
a familia homoafetiva e as que destoam do padrdo “normativo” ou patriarcal.

Afinal, concluimos que quando debatemos normas de género e arranjos familiares nas
séries iniciais do Ensino Fundamental possibilitamos o aperfeicoamento de identidades
individuais, bem como o pleno exercicio de sua cidadania dos educandos.
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