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RESUMO: A partir da dltima Lei Nacional de Diretrizes e Bases da Educacdo, a Educacdo a
Distancia foi considerada uma modalidade de ensino que pode ser usada em todo o territorio
nacional. Neste sentido, o Governo Federal tem promovido politicas puUblicas utilizando tal
modalidade para fomentar a formacéo de professores. Esta pesquisa tem por objetivo identificar,
descrever e analisar as percepcdes dos professores de ciéncias em relacdo a Educacéo a Distancia.
Para tal, foi realizado um estudo em duas regides brasileiras, utilizando entrevistas e questionarios
para coletar dados junto a 60 professores que atuavam no Ensino Fundamental e Médio. Os
resultados revelaram que as percep¢Bes dos professores variam num espectro de caracteristicas
negativas a outras ligadas a necessidade da Educagdo a Distancia. Foram identificados quatro
grupos de categorias: Educacdo a distdncia numa perspectiva Enganosa, de Utilidade, como
Possibilidade e como Necessidade. No leque de percep¢des ha uma rejeicao grande em relagdo a
formacao inicial e maior aceitacdo da formacdo continua. Esses dados sdo importantes para a
discusséao sobre a qualidade desta modalidade de ensino no pais.

Palavras Chave: Educacéo a Distancia. Percepcéo de Professores. Formacao de
professores.

Distance Education in Brazil: perspective of a teachers’ group

ABSTRACT: As from the Law of Guidelines and Basis of Brazilian Education [Lei de Diretrizes e
Bases da Educacdo Nacional], 1996, Distance Education (DE) was considered a teaching modality
for being used in all Brazilian territory. In this sense, the Federal Government has been promoting
national politics using DE in teacher education. This research has the objective of identifying,
describing and analyzing science teachers’ perceptions of DE. Thus, one study in two Brazilian
regions was carried out, using interviews and questionnaires to collect data with science teachers
who were working in elementary and secondary schools. The results revealed that the science
teachers’ perceptions varied from a range of negative characteristics to others connected with the
need for DE. Four different groups of perceptions were identified: Distance Education as a “Deceitful”
perspective, as a “Useful” resource, as a “Possibility” and as a “Need”. In the range of perceptions
exists a large rejection to use DE in pre-service education and greater acceptance of continuing
education. The data presented here are important for discussing the quality of distance education in
Brazil.
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Science teacher education.

INTRODUCAO

A Educacéo a Distancia (EaD) foi considerada uma modalidade de ensino para ser utilizada
em todo o Brasil a partir da Lei Nacional de Diretrizes e Bases da Educac¢édo (LDBEN/96) em seu
Artigo 80. Sua regulamentacéo foi estabelecida pelo decreto n. 5.622, de 19 de dezembro de 2005,
gue revogou outros dois anteriores (n. 2.494, de 10 de fevereiro de 1998; n. 2.561, de 27 de abril de
1998).
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O Governo Federal, por meio do Ministério de Educacdo (MEC), tem utilizado a EaD como
projeto para a formacao de professores, implantando, para tal, varias politicas publicas. A criacdo da
Universidade Aberta do Brasil (UAB), instituida pelo decreto n. 5.800 de 8 de junho de 2006, foi uma
das politicas mais abrangentes.

No entanto, a EaD ndo é um consenso nem entre 0s académicos nem entre os professores.
Pesquisadores desconfiam da qualidade dos cursos desta modalidade de ensino. Em relacdo a
formacéo inicial de professores, os debates se polarizaram em dois grupos. Por um lado, existem
aqueles que argumentam a favor da educacéo presencial, criticam a inadequacgéo da legislagdo em
relagdo a EaD e sdo contrarios ao seu uso como politica publica na formagdo de professores
(FETIZON e MINTO, 2007). Outros ndo aceitam a inclusdo da EaD na formacdo inicial,
argumentando que esta modalidade tem caracteristicas negativas, cursos aligeirados, fragmentacao
do processo de ensino, precarizacao do trabalho docente (MINTO, 2009). Por outro lado, Litto (2009)
afirmou que a EaD oferece grandes contribuicBes por causa da falta de universidades no pais e
também para que os portadores de necessidades especiais (14% no Brasil) possam voltar a estudar.
Outros argumentam sobre a importancia desta modalidade de ensino para democratizacdo do
acesso ao Ensino Superior (SANCHEZ, 2007) e para suprir a falta de professores habilitados
(CUNHA, 2006; SCHLUNZEN, 2009).

Em relacdo aos professores também existe muita suspeita sobre a EaD. Em estudos
preliminares e localizados, Almeida (2007) analisou um conjunto de alunos (futuros professores) de
um curso de Biologia, investigando suas interpretacdes sobre esta modalidade de ensino, e Garcia
(2010) também contribuiu neste sentido, analisando um grupo de professores de ciéncias num curso
de formacgdo continua a distancia. Os resultados destas pesquisas se mostraram bem similares,
prevalecendo um sentimento de desconfianca e descrédito em relacdo a formacao a distancia.

Este estudo, realizado em duas regifes brasileiras, tem por objetivo identificar, descrever e
analisar a percepgdo de um grupo de professores de ciéncias em relagédo a EaD na formacéo inicial e
continua. Esses dados sdo importantes para ampliar a discussdo sobre a qualidade desta
modalidade de ensino no pais.

EDUCAGAO A DISTANCIA NO BRASIL

A EaD foi definida pelo decreto n. 5.622/05 (artigo 1) como uma modalidade de ensino na
gual a mediacao do trabalho didatico-pedagdgico acontece “nas instituicdes credenciadas e em seus
polos, com a utilizacdo de meios e tecnologias de informag¢do e comunicacdo, com estudantes e
professores desenvolvendo atividades educativas em lugares ou tempos diversos.” Tal decreto
estabeleceu também a obrigatoriedade de encontros presenciais para a realizagao de avaliagoes, de
estagios obrigatérios, de defesa de trabalhos de concluséo de curso e de atividades relacionadas a
laboratérios.

A EaD constitui uma proposta bem utilizada pelo MEC para a formacéo de professores em
geral e para a formacgéo de professores de ciéncias em particular. Projetos como o Proformacgéo
(1997) e o Pro-Licenciatura (2004) foram criados com o intuito de formacg&o docente.

O MEC, sob a légica de promocao de politicas publicas para ampliar a democratizacdo do acesso ao
ensino superior, criou, entre outros, a Secretaria de Educagéo a Distancia (decreto n. 1.917/96), a
Unirede (Rede de Sistema de Universidades Publicas - 1999) e a Universidade Aberta do Brasil
(UAB).

A UAB é considerada uma das politicas mais importantes no projeto de expansédo da EaD no
Brasil. O sistema UAB foi estabelecido com o objetivo de democratizar, expandir, interiorizar a oferta
de ensino superior publico e gratuito no Brasil e priorizar a formacao de professores para a educagao
basica.

De acordo com o Censo EaD Brasil, 2010, eram oferecidos 1.752 cursos por instituicoes
publicas e privadas. Entre esses cursos, os de especializagdo (37%) formavam o maior grupo
(CETIC, 2010). Quanto a area de concentracdo desses cursos, 31,5% é voltado para a formacéo de
professores (CETIC, 2010). Tal situacé@o pode ser justificada pelo grande nimero de professores sem
formacdo adequada no Brasil, um déficit de aproximadamente 235 mil professores para o Ensino
Médio em todas as areas; 23,5 mil somente na disciplina de Fisica (Cunha, 2006).
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Ha também um crescimento no nimero de alunos que estudam na EaD e de cursos nesta
modalidade. Conforme os dados do Censo EaD.BR, de 2011, existem hoje 3,5 milhGes de
estudantes nesta modalidade de ensino e 3.971 cursos autorizados pelo MEC. Desse total, 75%
estdo localizados no ensino superior e 17,5% na po6s-graduacdo, MBA e outros lato sensu. Outros
7,5% estéo divididos entre cursos de ensino fundamental, médio e técnico (Abed, 2011).

Apesar de todo esse crescimento promovido por meio de politicas publicas para facilitar o
acesso ao Ensino Superior, envolvendo universidades publicas, privadas e institutos de educacdo,
existe hoje um grande debate em relacdo a aceitacdo ou ndo da EaD na formacgéo de professores.
Fétizon e Minto (2007) defendem a educacao presencial, criticando a inadequacao da legislacédo da
EaD e questionando a adocdo indiscriminada desta modalidade como politica publica, sobretudo,
para a formac&o inicial de professores. Malanchen (2008) afirma que a expanséo da EaD, parte do
projeto de reforma do Estado e da educacéo, retira a formacdo do professor da universidade, institui
o aligeiramento do curso, incluindo os aspectos tedricos, por meio de uma aprendizagem
individualizada e despolitizada.

Lapa e Pretto (2010) afirmam que grande parte da formacéo a distancia é realizada por
tutores, dissociando o ensino da pesquisa, pois esses tutores ndo apresentam formacdo em
pesquisa como os professores. Esses autores destacam ainda a questdo da baixa remuneracéo,
auséncia de vinculo empregaticio dos tutores com a universidade e a falta reconhecimento
profissional (20 horas de trabalho e R$ 765,00 de saléario), precarizando ainda mais o trabalho
docente. Com esta situacédo, evita-se “a consolidacido de vinculos empregaticios e a sua insergdo na
categoria simbolica de profissionais da educacdo. Em sintese, nessas condicdes, o que se tem é
uma enorme precarizacdo do trabalho docente, que se desdobra, na pratica, entre outras coisas, por
meio da baixa remuneracdo, que acaba por excluir profissionais qualificados, e da falta de
reconhecimento profissional” (p.91).

Salienta-se também o estudo realizado por Gatti e Barreto (2009), que mostraram varios
guestionamentos sobre as politicas e os programas do governo para a formagéo de professores a
distancia (as licenciaturas). As autoras comentam sobre um crescimento que é acelerado na oferta
dos cursos de EaD, mas que, ao mesmo tempo, é desordenado. As politicas do governo carecem de
organizacao e estrutura para acompanhar, supervisionar e fiscalizar os cursos.

Por outro lado, Litto (2009) afirma que o crescimento da EaD é algo positivo para o pais, pois
menos de 40% dos municipios tém uma IES e 14% dos brasileiros tém necessidades especiais,
impedindo-os de participar de cursos presenciais. O obstaculo principal, segundo Litto, para o
desenvolvimento da EaD no ensino superior, é a mentalidade conservadora dos sindicatos e dos
professores de universidades, sobretudo, aqueles das faculdades de educacédo, que criticam a falta
de qualidade sem, no entanto, oferecer alternativas de um acesso mais democratico ao
conhecimento.

Sanchez (2007) argumenta que o crescimento podera auxiliar a democratizar 0 acesso ao
ensino superior, onde somente 11% dos jovens de 18 a 24 anos tém acesso a este tipo de formacgéo.
Cunha (2006) considera a expansdo dos cursos, atendendo-se a qualidade, importante. Tal fato
acontece, pois existem muitos professores desabilitados para o exercicio da fungéo, o déficit é de
aproximadamente 235 mil professores para o Ensino Médio em todas as areas, 23,5 mil somente na
disciplina de Fisica. Schlinzen (2009) advoga a favor da EaD como uma alternativa, considerando
gue o Brasil tem dimens&es continentais, desigualdades regionais e caréncias educacionais.

Tal debate ndo deixa de fora estudos que procuram compreender a posicdo dos professores
em relacdo a EaD. Estudos preliminares tém buscado compreender a percepcao dos professores em
relagdo a esta modalidade de ensino. Almeida (2007), numa pesquisa analisando a percepcao dos
alunos do curso de Biologia da modalidade presencial (futuros professores) em relagéo a EaD, afirma
gue a maioria dos estudantes tinha preocupagdes ligadas a validade dos cursos, a visdo do mercado
de trabalho sobre esses profissionais e ao nivel de aprendizado. Muitos desses futuros professores
afirmaram ainda que nao realizariam um curso de Biologia na modalidade EaD em virtude deste ndo
ter aulas praticas e de campo, o que na opinido dos estudantes era fundamental.

Garcia (2010), analisando um grupo de professores de ciéncias que participaram de um
curso de formagdo continua a distancia, mostrou, entre outras coisas, que muitos profissionais
apresentavam, no inicio do curso, sentimentos negativos tais como ansiedade, medo e desconfianca
em relacdo a esse tipo de formacao.



Estes dois estudos mostraram que tanto os futuros professores como aqueles que ja estédo
ministrando aulas, professores j4 formados, apresentaram certa desconfianga em relacdo a EabD.
Neste particular, Garcia (2000) afirma que parte dessa descrenca e preconceito em relagdo a EaD
acontece, pois em muitos locais a Educacao a Distancia

(...) € vista como um facilitario pedagdgico para quem ndo deseja fazer
muito esfor¢o para regularizar sua situagao escolar ou como uma educacao
de segunda categoria para os pobres que ndo podem (ou ndo devem)
aspirar a uma escolarizacdo de melhor qualidade. Tanto nhum caso como
em outro o preconceito se revela na admissdo de que deve existir um tipo
de educacéo para as elites e um outro para os pobres, que devem se
contentar com modelos alternativos de pouca expressdo e de baixa
valorizacao social (p. 70).

Outros autores afirmam que o preconceito em relagdo a EaD existe, pois esta € vista, muitas
vezes, como inferior, ou de segunda classe, consequéncia de a¢cdes malsucedidas que aconteceram
no inicio desta modalidade no Brasil (SILVA, 2003; SALGADO, 2003; CORREA e SANTOS, 2009).

METODOLOGIA

Este estudo, conduzido em duas regides do pais, tem por objetivo identificar, descrever e
analisar a percep¢do de um grupo de professores de ciéncias relativas a EaD, tanto em relacéo a
formacao inicial (FI) como a continua (FC). O entendimento de tal percepc¢@o podera ampliar as
discussdes sobre politicas publicas com o intuito de aprimorar a qualidade da EaD no Brasil.

O estudo foi realizado no ano de 2010. As duas regides selecionadas apresentam bons
indicadores sociais e econdmicos. A regido do Grande ABC Paulista (RABC), que inclui sete
municipios, é uma importante area industrial e de negécios que se localiza na regido metropolitana
do estado de S&o Paulo. A outra regido tem em Cascavel (RC) sua cidade principal. Esta regido se
destaca no cenario nacional pela producado agricola, e é formada por 18 municipios localizados no
oeste do estado do Parana (GARCIA et al, 2006).

A escolha das regides foi uma opcéo intencional, o que Patton (1990) chamou de “purposeful
sampling”. Em estudos qualitativos, uma estratégia importante é selecionar deliberadamente os
sujeitos que podem fornecer informacgdes significativas relacionadas ao objetivo da pesquisa.

Na regido de Cascavel, apenas um professor de ciéncias ndo tinha participado de cursos ou
programas de EaD. Os depoimentos desse professor mostraram que ele desconhecia os processos
desta modalidade de ensino. Os demais professores ja tinham participado de cursos de formacao
continua em universidades publicas, promovidos pelo Governo do Estado Parana.

Na outra regido, diferentemente, poucos professores tiveram contato com essa modalidade
de ensino. A maioria (aproximadamente 85%) ndo tinha experiéncias na EaD. Dos quatro
professores que tinham experiéncias, dois participaram de cursos de formacdo continua em
universidades particulares. Os outros dois participaram de programas em universidades publicas, um
de formacéo inicial para quem ja estava ministrando aulas e o outro, de formacéo continua. Esses
dados foram analisados em conjunto, pois ndo foram encontradas diferencas significativas no padrao
das respostas desses docentes. Espera-se, com esta amostra diversificada, identificar, compreender
e teorizar sobre as percepcdes desse grupo de professores de ciéncias em relagdo a EaD nestas
duas regides estudadas.

Na RC, 33 professores de 54 escolas foram selecionados ao acaso. Havia, pelo menos, um
participante de cada um dos 18 municipios. Na RABC, a amostra foi composta de 27 professores de
ciéncias. Em ambos os contextos de pesquisa, 0s pesquisados atuavam tanto no Ensino
Fundamental como no Médio.

Este estudo esta ancorado na pesquisa qualitativa onde o objeto de estudo é o ponto de
partida para se conhecer o novo e desenvolver teorias empiricas. Leva-se em consideracdo o ponto
de vista subjetivo dos sujeitos que estao ligados a pesquisa (FLICK, 2004).

Entrevistas e questionarios foram utilizados para coletar os dados junto a 60 professores de
ciéncias dessas duas regides brasileiras. A técnica de entrevista foi usada com 10 professores da RC
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e 14 da RABC. As entrevistas eram semiestruturadas e foram interrompidas quando ocorreu a
saturacdo dos dados. Freire Junior e Tavares (2005) afirmam que a saturacdo ocorre quando o
pesquisador, depois de certo nimero de entrevistas, entende que os dados explicam o objeto de
pesquisa em suas similaridades e diferencas e, desta forma, as entrevistas ndo adicionam novas
informacdes as ja adquiridas.

As entrevistas foram compostas de questdes sobre: a) o perfil do participante: sexo, idade,
formacdo, nivel de educacdo e experiéncias com a EaD; b) as percepcdes dos professores
relacionadas a EaD. Neste particular (item b), foram criadas cinco categorias: 1) situando a EaD; 2)
adequacdo da EaD; 3) contribuicio da EaD para a formacdo profissional; 4) EaD e educacéo
presencial; 5) relacdo EaD e familia.

Na primeira categoria, foi analisado como o professor situa (compreende) a EaD nos dias
atuais. Na segunda, investigou-se em que nivel de educacdo a EaD é considerada adequada. Na
terceira, analisou-se a contribuicdo da EaD para a formacdo do professor. A quarta categoria
examinou a relacdo EaD e educacdo presencial na formacdo de professores. Por fim, na quinta,
averiguou-se a confianca do professor, enquanto pai ou mée, na EaD em relacdo a possibilidade de
seus filhos serem alunos de outros docentes com este tipo de formacdo. Nesta categoria, em
particular, ndo especificamos, propositadamente, o nivel de ensino, isso com o intuito de o
respondente discorrer sobre suas posicdes de forma geral.

Os dados obtidos nas entrevistas serviram de base para a constru¢do de questionarios que
foram respondidos pelos 23 professores da RC e 13 da RABC.

Para analisar os dados, utilizou-se a abordagem da teoria fundamentada (CRESWELL, 2002;
STRAUSS; CORBIN, 1990), que, efetivamente, é de natureza qualitativa. Esta abordagem relaciona-
se a teoria que é desenvolvida, de forma indutiva, a partir dos dados coletados.

Pandit (1996) e Strauss e Corbin (1998) descreveram procedimentos para a aplicacdo do
método da teoria fundamentada. Para esses autores, estdo entre essas técnicas o desenho do
estudo e definicdo da questédo de pesquisa; o trabalho concomitante de coleta e analise dos dados;
organizacdo para a andlise, identificando as categorias conceituais e suas possiveis relagoes;
amostragem teodrica e teste das suposi¢des; comparacdo das suposi¢cdes com as ja existentes na
literatura; fechamento, com a refinacdo da teoria elaborada.

Na primeira fase, os dados coletados em cada categoria foram segmentados através de uma
investigacdo tematica, objetivando as andlises pretendidas (codificacdo aberta). Na segunda fase, os
dados foram filtrados, utilizando-se cédigos e descritores identificando regularidades, similaridades e
diferencas entre os depoimentos dos professores.

RESULTADOS

Os professores participantes situaram a EaD num espectro variando de caracteristicas
negativas (enganosa) a outras ligadas & necessidade desta modalidade de ensino.

Os professores da regido de Cascavel eram, na maioria, do sexo feminino (84,8%), com
média de idade de aproximadamente 42 anos. Todos eles possuiam Licenciatura Plena (63,7%
formados em Biologia, 27,3% em Ciéncias e 9,0% em Fisica). A totalidade do grupo possuia algum
tipo de pds-graduacdo em nivel de especializagdo. A maioria atuava no Ensino Fundamental
(69,7%), sendo ainda 24,2% no Médio e 6,1% na Educacdo de Jovens e Adultos. Esses docentes
trabalhavam em escolas publicas estaduais e tinham algum tipo de experiéncia na EaD, participando
de, pelo menos, um curso.

Os professores da regido do ABC Paulista eram, na maioria, do sexo feminino (84,6%), com
média de idade de aproximadamente 39 anos. Esses professores possuiam Licenciatura Plena em
Biologia, Quimica, Fisica, Ciéncias Naturais e Licenciatura Curta em Ciéncias com algum tipo de
plenificacdo. Deste grupo, 50% tinha algum tipo de pds-graduacdo em nivel de especializacdo. A
maioria atuava no Ensino Médio (57,7%) e 42,3% no Fundamental. A totalidade desses docentes
trabalhava em escolas publicas, sendo 23,1% em pulblicas estaduais e 76,9% em publicas
municipais. Desses profissionais, 88,5% ndo tinham nenhum tipo de experiéncia na EaD.



Na analise dos dados, em relagdo a categoria “1” (situando a EaD), quatro subcategorias
foram identificadas com o agrupamento dos cddigos e descritores: a) “Enganosa”, b) “Possibilidade”,
c) “Necessidade” e d) “Utilidade”.

Estas subcategorias foram identificadas com o agrupamento dos seguintes cédigos e
descritores:

| Subcategoria Cédigos e descritores
RC | RABC
% %
1 Enganosa 12,1 3,7 EAD como entrega de -certificado sem aprendizagem,
aprendizagem insuficiente, aprendizagem fraca,

frauduléncia.

2 | Possibilidade | 42,4 | 33,3, | EAD como uma alternativa para aqueles que moram longe
das universidades, como uma opcao para quem esta fora da
escola, como uma oportunidade de educacéo, como forma
de acesso, chance de acesso.

3| Necessidade | 9,1 11,1 | EAD necesséria pela alta demanda por conhecimento;
necessaria para a regularizagdo da vida escolar,
indispensavel para o aprimoramento profissional, essencial,
inevitavel, indispensavel para atualizago.

4 Utilidade 36,4| 51,9 | EAD como uma ferramenta Util para o aprimoramento,
vélida, apropriada pela flexibilidade de horarios, proveitosa
para a conciliacdo de trabalho/familia/estudo; vantajosa,
favoravel ao crescimento profissional.

Quadro 1. Subcategorias.

A perspectiva Enganosa

Os professores da RC que acreditam que a EaD esta ligada a perspectiva “Enganosa” creem
qgue ela se relaciona a entrega de certificado sem aprendizagem, a aprendizagem fraca quando
comparada a presencial e a um tipo de “mascara” para iludir a populagdo quanto ao problema da
superagdo da falta de escolas e de vagas nas universidades. Eles ndo consideraram a EaD
apropriada nem para Fl nem para a FC, e afirmaram que ela auxilia pouco suas formacgdes e apenas
em ocasides especificas.

Metade desses profissionais afirmou que a EaD néo substituird a educagéo tradicional, pois
ela ndo é confiavel e a presenca do professor é indispensavel. Os outros, no entanto, disseram que
sim, pois a EaD barateia o custo da formacdo e esse seria um dos objetivos do Banco Mundial para
0s paises subdesenvolvidos.

Esses profissionais tinham convicgbes claras quanto a ndo permitir que seus filhos
estudassem com professores formados nos cursos a distancia, pois essa modalidade de ensino,
segundo eles, ndo tem credibilidade.

Os professores desta RABC que acreditam que a EaD esta ligada a perspectiva “Enganosa”
afirmaram que nesta modalidade de ensino ndo se aprende o suficiente. Esses profissionais ndo
valorizam a EaD nem para FI nem para a FC, pois acreditam na importancia do professor. Para eles,
a EaD néo contribui para suas formagdes, nao substituird a educacado presencial e nunca delegariam
a educacéo de seus filhos para professores formados nesta modalidade de ensino.

A perspectiva de Possibilidade

Professores da RC e da RABC que acreditam que a EaD esta relacionada a perspectiva de
“Possibilidade” valorizam-na como uma alternativa, uma oportunidade de acesso a educacéo aqueles
gue estdo longe das universidades, fora das escolas e para a elevacdo da escolaridade das pessoas.
No entanto, eles acreditam que ela tem de ser tratada com seriedade.

Os professores da RC (85%) e da RABC (70%) acreditam que a EaD néo € apropriada para
a Fl, pois a presenca do professor € fundamental para acompanhar o aluno na constru¢do do
conhecimento e as trocas de informacdes sdo mais eficientes na educacgéo presencial.

Os profissionais da RC afirmaram que a EaD forma o aluno parcialmente e que
pedagogicamente seria impraticavel. Um professor deu como exemplo: “como seria um cirurgido com
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formacgéao a distancia?” (PROFESSOR, 29). Desses dados, ha ainda um professor que acredita que
depende da instituicdo e dos recursos utilizados e outro que afirma que a EaD é adequada para a Fl
para aquelas pessoas que ndo estudaram na escola tradicional. Seus colegas da RABC disseram
gue a FI tem de ser presencial pela imaturidade e inexperiéncia do jovem. Mas dois professores
desse grupo disseram que a EaD é indicada para a Fl e para FC, desde que seja monitorada
regularmente.

Os professores de ambas as realidades, na totalidade, afirmaram que a EaD contribui com
suas formagBes em programas de atualizacdo. Os profissionais da RC consideram que o professor ja
esta formado e maduro para essa atividade, podendo organizar seu tempo. No entanto, eles
acreditam que esta modalidade tem certas restric6es, depende do aluno e precisa ser encarada com
seriedade.

Os professores da RC (85%) e da RABC (a totalidade) acreditam que a EaD néo ira substituir
a educacdo presencial, pois os cursos presenciais possibilitam vivéncia académica e troca de
experiéncias para a formacao profissional. Os professores da RC afirmaram que a EaD € apenas
uma modalidade a mais resultante dos avancos tecnolégicos e que na educacao presencial a
formacao é mais completa.

A maioria (80%) dos professores da RC ndo delegaria a educacdo de um filho para
professores formados em cursos a distancia, pois para eles a EaD gera inseguranca e ha muita
davida em relacdo a sua seriedade. Os demais profissionais disseram que depende do professor, do
compromisso e da qualidade do curso. Os profissionais da RABC tém opinides diferentes. A maioria
(60%) afirmou que delegaria seus filhos, pois consideram que a qualidade depende do profissional e
de sua formacéo.

A perspectiva de Necessidade

Os profissionais da RC e da RABC que acreditam que a EaD esta relacionada a perspectiva
“Necessidade” valorizam-na frente a alta demanda por aperfeicoamento profissional, devido a sua
abrangéncia e as dimensdes do Brasil (ela poderia contribuir para diminuir os indices de
analfabetismo). Eles afirmam ainda que ela é necessaria para aqueles que ndo conseguiram estudar.

A totalidade dos professores da RC acredita que a EaD néo é indicada para a Fl, pois para
esta formacéo a educacgdo presencial é ideal, existem trocas de experiéncias com o professor e a
carga horaria é adequada. No entanto, é valida para a FC no que diz respeito a atualizacdo. Eles
acreditam que a EaD contribui com suas formacdes, mantendo o professor atualizado. Eles ainda
ndo acreditam que a EaD substituira a educagéo presencial, pois cada tipo de formacgéo tem seu
espago e sua demanda, mas entendem que os professores devem ser formados em cursos
presenciais. Eles tém posicionamentos diferentes em relacdo a educacdo de seus filhos ser
administrada por profissionais que tenham sido formados em cursos a distancia. A maioria (70%) tem
receio e prefere a educagdo presencial. Outros (30%) tém duavidas, pois entendem que 0 sucesso de
uma profissdo depende do empenho de cada um.

A totalidade dos professores da RABC acreditam que a EaD é indicada para a FI e também
para FC. Eles argumentam que é irrelevante ser presencial ou a distancia para uma pessoa com
objetivo e motivacdo para aprender. Afirmaram ainda que nem sempre a aula coletiva realizada na
faculdade, presencial, prioriza aquele que busca conhecimento. A totalidade desse grupo acredita
gque a EaD contribui com suas formacfes porque se sentem maduros; sdo professores que
compreendem que esta modalidade ndo substituird a educacédo presencial, pois ha pessoas que
ainda necessitam de aulas tradicionais, e que a escola, como concebida, nunca vai desaparecer.
Esses séo professores que delegariam a educacéo de seus filhos a professores formados em cursos
a distancia, pois acreditam que, para uma boa instituicio, sempre serdo selecionados bons
profissionais, e porque esses docentes certamente estariam mais atualizados do que os demais.

A perspectiva de Utilidade

Professores da RC e da RABC que acreditam que a EaD esta relacionada a perspectiva de
“Utilidade” valorizam-na como uma ferramenta Util e flexivel, apropriada para aqueles que tém
problemas de deslocamento para as universidades, proveitosa para a conciliacdo dos estudos com o
trabalho e com a familia e, também, para a atualizacdo profissional.



Os profissionais da RC (90%) nado consideram a EaD adequada para Fl, pois para eles é
fundamental a interacao fisica para aprender e o auxilio presencial para a resolu¢do dos problemas
das disciplinas iniciais. No entanto, para a FC eles consideram (til, desde que ela seja encarada com
seriedade. Os professores da RABC, um pouco mais de 70%, consideram esta modalidade
apropriada para a FC para atualizacdo, mas néo para a Fl, onde o formando devera ter formacao
presencial de trés a quatro anos e vivenciar as experiéncias da universidade. Um professor afirmou
que é inconcebivel a EaD na Fl. Segundo ele, é “querer tapar o sol com a peneira, dizendo que sdo
formados. E como fazer os antigos cursos por correspondéncia. Ja imaginou isso na formacdo do
médico ou de um dentista” (PROFESSOR, 23). Aqueles que sustentam que a EaD ¢é apropriada para
Fl e para FC, afirmam que a formagdo depende do aluno e as exigéncias sao similares a educacao
presencial.

A totalidade dos professores da RC e 90% da RABC acreditam que a EaD pode contribuir
com suas formacdes, se o professor ja tiver os conhecimentos da Fl, para a atualizagdo, pois permite
conciliar trabalho e outros afazeres. Para isso, o aluno tem de estar maduro e se dedicar aos
estudos.

Os profissionais da RC (90%) ainda consideram que a EaD ndo substituira a educacédo
convencional, pois 0s cursos presenciais tém mais “valor’. Mais de 70% possuem convic¢des claras
guanto a ndo delegar a educacdo de um filho para profissionais com esta formacdo, pois esses
docentes apresentariam deficiéncias nas disciplinas praticas e na questdo didatica. Na opinido de um
professor “como quem aprende com uma maquina podera lidar com nossos filhos” (PROFESSOR,
11). No entanto, dois professores apresentaram convicgdes contrarias e entendem que tudo depende
do comprometimento do profissional.

Os profissionais da RABC (80%) acreditam que EaD ndo ira substituir a educacgdo
convencional, pois nesta modalidade ndo ha relacionamento humano, as trocas de informagbes sao
restritas e 0 aspecto afetivo é pouco desenvolvido. Dois professores, no entanto, acreditam que sim,
gue a EaD substituira a formacao presencial, pois ela é uma forma facil e barata de formacéo e
serviria bem ao poder ja instaurado (seria uma forma de nivelar por baixo e dizer que todos estao
graduados).

Desse grupo, (60%) ndo delegariam a educacéo de seus filhos para profissionais formados a
distancia, pois o conhecimento adquirido na EaD ¢ diferente da educacéo presencial. Advogando que
0S cursos estdo mais estruturados e a participacdo no processo de aquisicdo de conhecimento é
muito mais ativa, a outra parte do grupo, por outro lado, afirmou que delegariam.

DISCUSSAO DOS RESULTADOS E IMPLICAGOES

Os dados apresentados neste trabalho mostraram as percepcdes de um grupo de
professores de ciéncias em relacdo a EaD e suas justificativas. Este estudo ampliou os resultados
apresentados por Almeida (2007) e Garcia (2010), trazendo um conhecimento mais profundo e
detalhado sobre o que pensam os professores sobre esta modalidade de ensino.

As percepgcBes dos professores, encontradas nas duas realidades, ndo foram t&o
divergentes. Quatro amplos grupos em relacdo & EaD foram identificados. Vale ressaltar, no entanto,
gue essas categorias ndo sdo lineares e apresentam variacfes, sobretudo dentro de cada uma
delas.

Os professores que apresentaram percepgdes em relacdo a EaD na perspectiva “Enganosa”
ndo valorizam-na e ndo confiam em sua utilizacdo. Esse nimero de profissionais € maior no sul do
pais, justamente onde os professores tém vivenciado mais este tipo de formacgéo. As justificativas
para essa associacdo sdo muito parecidas em ambas as realidades: aprendizagem insuficiente,
valorizacéo da presenca do professor e diploma facil. Esses profissionais sédo bem radicais ao afirmar
gue a EaD né&o contribui para suas formacdes, ndo serve nem para FI nem para a FC, ndo substituird
a educacédo presencial, e eles ainda ndo deixariam seus filhos estudar com docentes formados nesta
modalidade de ensino.

Aqueles que apresentaram percep¢bes em relacdo & EaD dentro da perspectiva de
“Necessidade” valorizam-na considerando o tamanho do Brasil, a alta demanda por conhecimento, a
regularizacdo da situacdo daqueles que ndo conseguiram estudar e a atualizacédo profissional. Sdo
professores que, em geral, acreditam que a EaD contribui para suas forma¢des, mas que ela ndo
substituira a educacao presencial. Os profissionais do sul do pais acreditam que ela é valida somente
para a FC, e a maioria desses profissionais ndo confiaria a educac¢éo de seus filhos para docentes



formados a distancia. Seus colegas do sudeste também néo delegariam a educac¢éo de seus filhos,
no entanto acreditam que ela é indicada tanto para a Fl como para a FC.

Os profissionais que apresentaram percep¢des em relagdo a EaD dentro da perspectiva de
“Possibilidade” valorizam-na para o atendimento das pessoas que ndo tiveram a oportunidade de
passar pela escola tradicional ou que vivem longe dos grandes centros onde estdo localizadas as
universidades. Essa modalidade é também uma opcdo de trabalho e de aprimoramento. Eles
apreciam a EaD para a FC para a atualizac@o do professor, mas ndo para a Fl. Porém eles advertem
sobre a seriedade do curso e a dedicacdo do aluno. Esses séo professores que acreditam que a EaD
nao ira substituir a educacao presencial. A maioria dos professores do sul do pais é contra delegar
seus filhos a profissionais formados a distancia, no entanto os docentes do sudeste tém
posicionamentos diferentes. Enquanto um grupo ndo aceitaria, outro aceitaria, justificando que
dependeria do profissional e do curso.

Profissionais que apresentaram percepcoes relacionadas a perspectiva de “Possibilidade" ou
de “Necessidade” expuseram argumentos no sentido de compreender a EaD como um “mecanismo
de corregao”, pois, para eles, esta modalidade de ensino € uma possibilidade ou uma necessidade
para os ja excluidos dos sistemas de ensino. Ou seja, para eles a EaD, neste caso, funcionaria como
um dispositivo para corrigir as distor¢des j& consolidadas na sociedade brasileira.

Aqueles que apresentaram percepcfes em relacdo a EaD dentro da perspectiva de
“Utilidade” valorizam-na como uma modalidade flexivel, apropriada para conciliar
trabalho/estudo/familia e para o aprofundamento de estudos. Os professores das duas realidades
pesquisadas enfatizaram a questdo da seriedade da formacdo e a dedicacdo do profissional. S&o
profissionais que acreditam que esta modalidade de ensino auxilia em suas formag¢des, mas néo
delegariam a educacédo de seus filhos a professores com esta formacdo. Neste particular, os
docentes do sul do pais sdo mais radicais do que seus colegas do sudeste.

A maioria dos professores, cujas percep¢cbes em relacdo a EaD estdo relacionadas as
perspectivas de Utilidade, Possibilidade e Necessidade, acredita que esta modalidade ndo substituira
a educacao presencial e ndo é apropriada para a Fl dos professores. Eles se mostraram mais
receptivos para a aplicagdo da EaD na FC, desde que exista seriedade no curso.

Em relacdo a ndo aceitacdo da Fl, as justificativas apresentadas foram agrupadas em quatro
grandes grupos: aquelas ligadas a necessidade da presenca do professor, aquelas relacionadas a
interacdo, troca de experiéncias ou acompanhamento do aluno, aquelas referentes & maturidade do
aluno e aquelas ligadas a especificidade da formagdo (metodologia, didatica, aulas de laboratérios,
atividades praticas). Essas sdo importantes pistas para aqueles que atuam no direcionamento de
politicas de EaD, na criagao de cursos e na formacéo dos professores.

As percepcgdes deste grupo de professores, das duas realidades estudadas, estdo mais
alinhadas com aqueles pesquisadores que s&o contra a EaD na formacéo inicial (FETIZON e MINTO,
2007; MINTO, 2009); aqueles professores que desconfiam e n&o acreditam nesta modalidade de
ensino (ALMEIDA, 2007; GARCIA, 2010); aqueles que alegam que esta modalidade apresenta
cursos aligeirados e com o processo de ensino e aprendizagem fragmentado; e aqueles ainda que
s&o contrarios ao uso da EaD como politica publica para a formagdo de professores (FETIZON e
MINTO, 2007).

As percepcdes dos professores encontradas neste estudo podem ter diferentes origens. Elas
podem ter sido originadas a partir da visdo do passado, quando a EaD era encarada como um tipo
de educacdo de segunda classe ou como uma forma de regularizar a situacdo daqueles que néo se
escolarizaram (GARCIA, 2000).

Silva, (2003); Salgado (2003) e Correia e Santos (2009) afirmam também que argumentos
preconceituosos contra a EaD s&o resultados de iniciativas malsucedidas que marcaram o inicio
desta modalidade no Brasil quando a mesma estava atrelada aos cursos por correspondéncia. De
acordo com Mello Junior, Moretto Neto e Klaes (1999), esse preconceito tende a ser diluido e a
deixar de ser uma barreira no momento em que as novas tecnologias forem implementadas na EaD.
E muito provavel que, para os professores do sudeste do pais que tiveram pouco contato com essa
modalidade de ensino, suas percepc¢des tenham sido construidas, considerando a argumentacéo
destes pesquisadores.

Existem argumentos ainda no sentido de que parte desse preconceito esta relacionado a
falta de familiarizacao dos professores com os processos da EaD. Guedes, Mehlecke e Costa (2008)
sugerem o aumento dos cursos de formacgéo continua a distancia, utilizando as tecnologias, com o
objetivo de envolver e conscientizar os professores sobre os processos e os beneficios da EaD.



No entanto, os dados deste estudo, sobretudo da regido de Cascavel, apontam para outra
direcé@o. Professores que ja participavam, efetivamente, desses processos de formacéo, da regido de
Cascavel e seus colegas da RABC e que tiveram poucas experiéncias com esta modalidade de
ensino, apresentaram percepcdes bastante semelhantes.

Apesar de esses autores sinalizarem que esse preconceito tem marcas nas crencas do
passado (GARCIA, 2000) ou na ineficiéncia da EaD do passado (SILVA, 2003; SALGADO, 2003;
CORREA; SANTOS, 2009), que o uso das novas tecnologias podera superar essas percepcdes
(MELLO JUNIOR; MORETTO NETO; KLAES, 1999), ou que uma maior familiarizacdo com os
processos de EaD possa trazer maior conscientizacdo sobre esta modalidade (GUEDES;
MEHLECKE; COSTA, 2008), para os professores do sul do pais essas afirmagfes nao foram
confirmadas.

Os dados deste estudo sinalizam que a participacdo, a familiarizacdo, os novos cursos, que
utilizam as novas tecnologias, assim como os formadores ndo foram determinantes para que 0s
professores de ciéncias desta pesquisa apresentassem percepcfes diferentes. Ou seja, as
experiéncias vividas em cursos ou programas de formagdo ndo foram capazes de alterar as
percepcoes dos professores em relagdo a EaD.

Os professores do sul do pais, que tém vivenciado mais os processos de EaD do que seus
colegas do sudeste, apresentaram desconfiancas mais elevadas, eram mais criticos € menos
receptivos a esta modalidade de ensino, apesar de estarem mais familiarizados. Este fato constitui o
principal achado desta pesquisa e tem implicacdes para o Ensino de Ciéncias.

Tal descrenca, a nosso ver, pode estar associada, entre outras coisas: 1) ao modo com que
muitos cursos de formacdo de professores sao oferecidos em termos, entre outras coisas, de
estrutura, materiais, desenho pedagégico, metodologias e avaliacdo; 2) a forma como eles séo
monitorados pelas autoridades brasileiras sem acompanhamento perioddico, apesar da nova
tecnologia e da familiaridade com a EaD. Muitas instituicbes e cursos ndo apresentam o minimo de
gualidade desejada em termos de estrutura, tecnologias e estratégias de ensino a distancia. Isto
pode ser corroborado por meio da afirmagao de Moran (2009, p. 286), quando o autor afirma que “as
instituicdes sérias no presencial costumam desenvolver um trabalho sélido a distancia. E aquelas
gue sdo menos sérias, que focam mais os interesses econdmicos no presencial, costumam ver a
EaD como um caminho para obter maior lucratividade”; 3) a questdo da formagéao do tutor (presencial
e a distancia). A formacéo dos futuros professores esta sendo realizada, em grande medida, por
esses tutores, bastando para eles uma formac¢@o em nivel superior. No entanto, esses tutores nao
apresentam nem a mesma formacdo nem os mesmos direitos dos professores e, como citado por
Lapa e Pretto (2010), recebem baixos salarios, ndo possuem vinculo empregaticio com a
universidade, e isto fatalmente afasta os bons profissionais deste tipo de atividade.

Essa descrenca tem ainda implicacbes para a melhoria do Ensino de Ciéncias. Com
percepcdes negativas em relacdo a EaD, mesmo iniciativas sérias e de qualidade realizadas por
universidades sérias, podem nao ser consideradas para a formagédo por esses profissionais. Tal fato
ocorre, pois as percepc¢des podem funcionar como fatores impeditivos a escolha desta modalidade
de ensino para o desenvolvimento profissional.

Por fim, ressalta-se que os resultados deste estudo sugerem, por um lado, maior reflexdo
sobre politicas publicas no sentido de melhorar a qualidade dos processos da EaD e sobre a
ampliacdo da fiscalizagdo dos cursos e, por outro, orientacées no sentido de mudar as percepcgdes
dos professores de ciéncias em relacao a Educacao a Distancia.
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