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RESUMEN

El presente ejercicio discursivo trata alrededor de algunos elementos de la

Pedagogia Critica, la Alteridad y el Paradigma de la Economia Global. En él se
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tratan aspectos de la Pedagogia Critica tales como la aproximacién de su
definicidn y sus principios, a la vez que de la Alteridad; para finalmente repensar la
emergencia de los estudios pedagdgicos de la Alteridad y realizar un contraste de
los anteriores conceptos en tiempos del llamado Paradigma de la Economia
Global.

En el Capitulo | se abordan aspectos basicos, siendo ellos las aproximaciones a
la definicion de Pedagogia Critica desde la Optica de diferentes intereses
disciplinares y sus principios fundantes, que permiten la comprensién y el
redimensionamiento de ella, como aquella que permite la reflexién critica y la
instancia dialogica del hecho educativo como un constructo social, y que se esta
dando en el marco de la inequidad y la exclusion, propiciadas ellas por la llamada

Posmodernidad y Globalizacion.

El tema tratado en el Capitulo Il gira en torno a cdmo ha sido tratado el tema de
la Pedagogia Critica en las entidades internacionales encargadas del tema de
Educacion en América y para ello especificamente se ha estudiado el caso de la
IESALC/UNESCO.

El Capitulo 1l de este libro ha sido destinado a la retroalimentacion para
investigadores y lectores del concepto de la Alteridad. En este sentido
realizandose en un primer momento una aproximacion a su definicion, luego se
incursiona en una resefa historica de la emergencia del concepto, para finalmente

ubicar el concepto en el campo de la educacion y la pedagogia.

El Paradigma De la Economia Global es el epicentro del tema tratado en el
Capitulo 1V, socializado por el académico y hombre de negocios Kenichi Ohmae
en su obra El Préximo Escenario Global. En este apartado del libro se trasega una
tematica clave en el tejido dicursivo de esta obra y en la que se analiza el
fendmeno de la Hiperglobalizacion en el contexto econdémico con sus mas
exacerbados adeptos; a la vez que de manera recurrente se visita también a
connotados pensadores de avanzada que con argumentos soélidos han enarbolado
la bandera en contra de la inequidad y la exclusion desatada en este siglo XXI por

la Globalizacién y su paradigma.



Finalmente en el Capitulo V se argumenta alrededor de la Pedagogia Critica y la
Alteridad, siendo sin duda alguna su concrecion y el llegar mas alla de lo tedrico
una tarea a cumplir en el orden del dia para los maestros y el mundo en general,
en la que la primera es un elemento fundamental como aportante al logro
emancipatorio del hombre americano, y la segunda mas que un concepto una

realidad en la que entra en escena la otredad.

INTRODUCCION

Sin duda el escribir una reflexion en torno a temas tan complejos como la
Pedagogia Critica, la Alteridad, el Paradigma de la Economia Global y, el lograr su
articulacion de ellas alrededor de la Educacion Superior Latinoamericana en una
instancia dialégica y critica, en verdad de ademas de ser una oportunidad de
provocacion académica, lo es también una significativa empresa investigativa y de

sintesis a ser acometida.



Desde la anterior perspectiva, en este volumen se abordan algunos elementos de
la Pedagogia Critica como elemento propedéutico de la inteligibilidad de las
realidades del mundo actual, en el que hace presencia la Alteridad. Siendo la
Alteridad mas que un concepto abordado por investigadores de diversas
disciplinas vy fildsofos como Emmanuel Lévinas y Enrique Dussel, sino como una
realidad, que a todos nos compete y la que de una u otra manera se nos

desconoce en todos los Ambitos de nuestra existencia.

Desconocimiento en el que una de las mayores expresiones de la negacion de la
Alteridad en el hombre y la mujer de la América Latina, y cuyo primer eslabén lo
fue el descubrimiento de Cristébal Colon, y hoy por hoy lo es la errbneamente
diseflada y funestamente aplicada Globalizacion. Siendo su mas refinada
significacion y materializacion el llamado “Paradigma de la Economia Global” con
sus mas adeptos hiperglobalizadores a la cabeza, quienes como “jinetes
apocalipticos” dictaminan, entre otras, la defuncion de la Economia Clasica y
hacen realidad un mundo de miseria para el excluido y el marginado a los que

Eduardo Galeano ha denominado “Los Nadies”.



Alteridad y Postcolonialidad

Fuente: http://2.bp.blogspot.com/-2geV4gBBj|

Vivimos en un mundo de apariencias, y losque dirigen la educacion superior asi
Loperciben y lo asumen, y quizas por eso sepreocupan tanto por promover la
simulacién, como si tuvieran un profundo amorpor el teatro, sin entender que el
teatro vamucho mas alla de la simulacion y de lasapariencias. Vivimos en un
mundo quebrado,decia, roto, separado, disperso, y quizdspor ello, algunos
sentimos este impulsohacia el encuentro, hacia la exaltacién deaquellas partes
que yacen separadas y quedebemos recuperar, rescatar, integrar.

(Luis Porter, 2005: Coleccion Educacion Superior)



CAPITULO |

DE LA DEFINICION Y PRINCIPIOS DE LA PEDAGOGIA CRITICA

Con frecuencia, en los ultimos cinco afos de esta ya finiquitada primera década
del siglo XXI, inmersa en el marco de la Globalizacién y el llamado Paradigma de
la Economia Global, caracterizada por la exclusibn en todos los niveles y
secundada por las llamadas Sociedad del Conocimiento y la Economia del
Conocimiento, se escucha en las universidades latinoamericanas sobre la
necesidad e importancia de la implementacion y el desarrollo del pensamiento
critico articulado a la Pedagogia Critica en su quehacer diario, y esto en el marco
de sus ya reconocidas funciones sustantivas: investigacion, docencia y proyeccion
social. En este sentido las universidades ecuatorianas y colombianas no han sido

ajenas a este clamor.

Al respecto de la llamada Sociedad del Conocimiento y de la Economia del
Conocimiento, temas de altisima actualidad, en la introduccion del libro titulado
Criticas a las llamadas ciudades del conocimiento latinoamericanas desde el
Paradigma Ecologico-Edicién electrénica gratuita-, se escribe que el tejido

discursivo de este escrito

tiene como propdsito lograr una serie de reflexiones en una
perspectiva critica y de manera dialégica entre pensadores, alrededor de
tres temas complejos de la actualidad, como lo son, las llamadas
Sociedad de la Informacion, su fase posterior la Sociedad Del
Conocimiento, y la Ciudad del Conocimiento. Todas ellas expresiones de
la posmodernidad, e inscritas en la concepcidon y las directrices
econdmicas de la llamada Globalizacion. El tejido discursivo plasmado
en este volumen -en aras de lograr el cometido antes mencionado-, se
inicia con lo que he llamado algunas generalidades o mejor apuntes de la
Sociedad de la Informacion y la Sociedad del Conocimiento.
Generalidades que tratan de dar cuenta, entre otros aspectos de las

aproximaciones a la definicién de cada una de ellas.



Ahora, como se puede observar, la nocion conocimiento hace presencia
de manera articulada a los términos sociedad y ciudad. Esto
necesariamente plantea el incursionar en el estudio de este concepto y
en lo concerniente a su evolucidon a través de la historia del desarrollo
cientifico logrado por el hombre. En este sentido, en una primera
instancia se realiza una breve incursion por la Epistemologia. En aras de
entender que se comprende por conocimiento, y en razon de ser
entendida esta rama de la filosofia como aquella que justamente se
ocupa del estudio del origen, procesos, limites y validez del

conocimiento.

Un segundo momento en el escrito, y en lo que al concepto
conocimiento se relaciona, se significa en el beber de la fuente de
connotados investigadores de este campo académico en la actualidad,
como también el volver con una mirada indagadora en el proceso de
gestacién y la evoluciéon del concepto tratado, desde la Grecia Antigua

hasta el hoy naciente siglo XXI.

Ello en razén, de ser el anterior concepto por excelencia, el mas
preponderante componente de los tres sujetos a dilucidar. Para
finalmente, en lo articulado al tratamiento del mencionado concepto,
realizar una resefia de su emergencia y evolucion en el campo de la

economia.

La emergencia de las llamadas Ciudades del Conocimiento en América
Latina, se anteceden de toda una evolucién historica, en las que hace
presencia conceptos, entre otros, como el de Distrito Industrial, los que
propician en cierta manera el surgimiento de la Revolucion Industrial. Es
asi, gue después de re-pensar los antecedentes a la llamada Ciudad Del
Conocimiento, se trata de establecer una serie de cuestionamientos a

estas ciudades en esta parte del continente.

Finalmente se aboga, para ser coherente con las necesidades ecolbgicas
del planeta, por la gestacion de ciudades del conocimiento en América
Latina en la perspectiva de la nueva concepciéon de la vida, promulgada

en el Paradigma Ecoldgico.”.
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Ahora bien, en aras de dilucidar estas cuestiones, en una primera instancia
incursionaremos en algunos aspectos de los fines y propoésitos de la Pedagogia
Critica, no sin antes, develar algunas aproximaciones a la definicion de Pedagogia

Critica.

1.1 ALGUNAS APROXIMACIONES A LA DEFINICION DE PEDAGOGIA
CRITICA

Por cierto, al hablar propiamente de una definicibn consensuada de Pedagogia
Critica, establecida por los investigadores en este campo académico, hay que
decir que ella no existe en los inicios del Siglo XXI. En rigor a la academia y los
canones formales de la investigacion, necesariamente se debe hablar en lo que

respecta a este topico, sobre aproximaciones a su definicion.

Desde esta oOptica, analicemos algunas de ellas:

La pedagogia critica es un eslab6n imprescindible para la construccién
de un hombre nuevo constructor de un mundo nuevo, teniendo en

cuenta que este hombre es el sujeto principal del proceso de cambio.

(Ania Mirabal Patterson, Cuba: 2008)
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Alegoria aLa Pedagogia Critica

FUENTE: http://informesuniversitarios.com/wp-content/uploads/2011/

Definimos la Pedagogia Critica como un abordaje emancipador de la
formacion para entender y resolver los problemas relacionados con la
practica pedagodgica, mediante la investigacion, la reflexién criticay toma
de conciencia orientada a transformar la praxis, "donde la verdad se
pone en tela de juicio en el &mbito de la practica no de la teoria" (Grundy,
1998, p.215).

(Oly Olmos De Montanez; 2008)

Esta linea de la pedagogia se plantea sefialar c6mo se pueden superar
las desigualdades educativas y sociales. Para ello han elaborado una
serie de teorias y conceptualizaciones que se pueden enmarcar en la
perspectiva dual de la sociologia, en la medida que contemplan tanto la
importancia de los sistemas, como de la accién de las personas y

colectivos en la construccién de la sociedad y de sus instituciones.
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(Roger Camdepadrés y Cristina Pulido; 2009; Pag. 69)

Son aquellas corrientes pedagégicas que parten de una concepcion
educativa problematizadora, en palabras de Freire. Es decir, que
promueva la reflexién, la critica y la posibilidad de transformacién social
y la disminucién de las desigualdades de género, etnia, posicion

econdmica, etc.

(Aubert, Ay Garcia, C; 2009: Pag. 235)

Probablemente, el uso generalizado del término Pedagogia ha conllevado a
niveles de confusion e indefinicién de tipo seméantico de la misma. Unas veces, de
acuerdo a un contexto, se hace alusién a la accion pedagdgica propiamente dicha;
otras veces al tipo de accidén que ella moviliza; y en otras ocasiones se piensa en

los componentes filoséficos, administrativos, etc., que ella moviliza.

Pues como es de general conocimiento la Pedagogia se concibe como el conjunto
de saberes que se encarga del estudio de la educacion como fendmeno
especificamente humano y tipicamente social. Y a su vez, el ser de caracter y

naturaleza psicosocial.

No obstante, el ser hoy en dia tema de algido debate si la Pedagogia es o0 no
ciencia, se puede observar como tanto el Diccionario de la Lengua Espafiola de la
Real Academia Espafiola, como el Diccionario Salamanca de la Lengua Espafiola
definen a la pedagogia como la ciencia que se ocupa de la educaciéon y la
ensefanza; y teniendo como objetivo primordial proporcionar guias para planificar,
ejecutar y evaluar procesos de enseflanza y aprendizaje, aprovechando las
aportaciones e influencias de diversas ciencias, como la psicologia (del desarrollo,
personalidad, superdotacién, educativa, social), la sociologia, la antropologia, la

filosofia, la historia y la medicina, entre otras.

Por lo tanto, se podria afirmar que el pedagogo es aquel que ha logrado altos
niveles de experticia en los aspectos y las caracteristicas de la educacion formal y

no formal e investiga la manera de organizar mejor sistemas y programas
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educativos, con el objeto de favorecer al maximo el desarrollo de las personas y
las sociedades. Estudiando la educacién en una amplia gama de sus vertientes,

como por ejemplo la escolar, familiar, laboral y social.

Las areas de estudio de la Pedagogia en lo que respecta a las profesiones son
muy amplias, en razon de recoger el conocimiento de varios saberes cientificos,
gue de igual manera a los arriba mencionadas, son entre otros el de las
neurociencias, diagnostico pedagdgico y psicopedagoégico, didactica, formacion
laboral y ocupacional, técnicas individuales y grupales de aprendizaje, tecnologia
educativa, intervencion socio-educativa, metodologia, investigacion educativa,
analisis de datos, organizacion y gestion de centros educativos, politicas y
legislacion educativa, educaciéon comparada, educacion de adultos, educacion

para la salud, educacion ambiental.

De la misma manera, que hoy en dia no existe una definicion clara y unificada
sobre la Pedagogia, en este aspecto la Pedagogia Critica, no ha sido ajena a esta
situacion. Situacién de facil observacion en las cuatro citas presentadas en las
dos paginas anteriores, en las que no se determinan una definiciébn propiamente

de ella.

Pues en ellas, es posible observar en sus acercamientos a una potencial
definicion, términos como propuesta, eslabén imprescindible, actitud, linea de
pedagogia, y corrientes pedagogicas; nociones, las que de una u otra manera
movilizan diversas significaciones y lecturas del mundo real. No obstante, esta
situacion, si se ven en ellas la enunciacion de algunos aspectos comunes, los que
pueden ser concebidos a nivel de sintesis, como los objetivos de la Pedagogia

Critica en articulacién a sus principios.

1.2 ALGUNOS DE LOS PRINCIPIOS DE LA PEDAGOGIA CRITICA

1. Es necesario desarrollar una pedagogia de la pregunta. Siempre estamos
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escuchando una pedagogia de la respuesta. Los profesores contestan a preguntas

que los alumnos no han hecho.

2. Mi vision de la alfabetizacion va mas alla del ba, be, bi, bo, bu. Porque
implica una comprension critica de la realidad social, politicay econdémica en la
gue esta el alfabetizado.

3. Ensefiar exige respeto a los saberes de los educandos.

4. Ensefiar exige la corporizacion de las palabras por el ejemplo.

5. Ensefiar exige respeto a la autonomia del ser del educando.

6. Ensefar exige seguridad, capacidad profesional y generosidad.

7. Ensefar exige saber escuchar.

8. Nadie es, si se prohibe que otros sean.

9. La Pedagogia del oprimido, deja de ser del oprimido y pasa a ser la pedagogia de
los hombres en proceso de permanente liberacién.

10. No hay palabra verdadera que no sea unién inquebrantable entre accion y
Reflexidn.

11. Decir la palabra verdadera es transformar al mundo.

12. Decir que los hombres son personas y como personas son libres y no hacer

nada para lograr concretamente que esta afirmacion sea objetiva, es una farsa.

(Paulo Freire en Pedagogia Del oprimido)

La lectura de las anteriores frases, plasmadas por Paulo Freire en la obra citada,
nos invita a pensar sobre los principios y fines de la Pedagogia Critica.
Centrandonos especificamente en la educacion universitaria y contexto histoérico-
social, la relacién entre teoria y practica, y relacién entre docencia universitaria e
investigacion; por cierto cuestiones problemicas de la Pedagogia Critica y mucho
mas aun en aras de su articulacion con el objetivo central de este escrito. Acto

seguido veamos en qué consisten estos tres principios.
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La Relacion Teoria y Practica: para la Pedagogia Critica, la generacion del
conocimiento en el campo universitario se fundamenta en la relacion dialéctica
entre teoria y practica, donde a la par se cuestionan y enriguecen, mediante la
practica pedagdgica reflexiva-critica, en aras de hacer inteligible y transformar la

realidad.

La investigacidn-accién‘emancipadora se erige como un elemento trascendental
en esta relacion, la que es concertada y consensuada entre los docentes,
estudiantes y la comunidad universitaria, como un elemento mediador entre la
teoria y la practica. Asi, la praxis esta constituida por la accion y la reflexién del
docente y los estudiantes, en la que necesariamente se requiere una teoria y
supone la relacién de la teoria y la practica. Aspecto que concuerda con el
pensamiento de Freire (1976), quien conceptia, de como el conocer constituye
un proceso dialéctico entre la accion y la reflexion, en la que se generan nuevas

acciones.

De manera general sobre el término Investigacion — Accion, se conoce el haber
sido propuesto por primera vez en 1946 por el autor Kurt Lewin, y hace alusién a
una forma de investigacion para articular el enfoque experimental de la ciencia
social con programas de accién social que respondan a los problemas sociales

principales.

1 Sobre la Investigacion-Accion véase de las varias que existen, las siguientes referencias
bibliogréficas: Burns, D. 2007. Systemic Action Research: A strategy for whole system change.
Bristol: Policy Press; Fals Borda, O. 1985. Conocimiento y poder popular. Bogota. Siglo XXI-Punta
de Lanza; Fals Borda, O. 1987. Investigacion Participativa. Montevideo. Ed. de la Banda Oriental.
pag. 126; Freire, Paulo: Investigacién y metodologia del tema generador. Torres, Novoa Carlos; La
praxis educativa de Paulo Freire: 139-140; Lewin, Kurt 1946: "Action research and minority
problems"; Journal of Social Issues 2 (4): 34-46; Stenhouse, Lawrence 1991: Investigacion y

desarrollo del curriculo. Madrid: Morata.
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Proceso

Marco tedrico
(sistematizacion) e —
Mecesidades
propuestas de
Conocimiento cambio (hipotesis
analitico de trabajo)
Accion
(Praxis)
Conocimiento *
ingenuo Resultados
Reflexion

interpretacion

La Investigacion Participativa
FUENTE: http://www.oei.es/oeivirt/fp/p78.j

Con la implementacion de la investigacion—accion en la perspectiva teorica de la
Pedagogia Critica se procura tratar de forma simultdnea conocimientos y cambios
sociales, en los que de una manera simbidtica y reflexiva se unan la teoria y la
practica. De igual manera que el término, el concepto tradicional de investigacion-
accion proviene del modelo Lewin de las tres etapas del cambio social:

descongelamiento, movimiento, recongelamiento.

El proceso propuesto por Lewin consistia en los siguientes pasos: 1. Dinamizado
en primer lugar por la Insatisfaccion con el actual estado de cosas; 2.ldentificacion
de un area problemaética; 3.ldentificacion de un problema especifico a ser resuelto
mediante la accién; 4.Formulacién de varias hipétesis; 5.Seleccion de una
hipotesis; 6.Ejecucion de la accion para comprobar la hipétesis; 7.Evaluacion de

los efectos de la accion; 8.Generalizaciones.
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Lewin basicamente sostenia —revistiendo gran importancia para el quehacer
investigativo de la Pedagogia Critica- que las tres caracteristicas mas importantes
de la investigacién accibn moderna eran: su cardcter participativo, su impulso
democratico y su contribucidén simultanea al conocimiento en las ciencias sociales.
En las que emergen como consecuencia de ellas, la Investigacion Participativa y
el disefio y ejecucion de un modelo curricular que sea coherente con los objetivos

perseguidos por la PedagogiaCritica.

Concibiéndose y erigiéndose la Investigacion participativa como una metodologia
gue permite desarrollar a los investigadores un analisis participativo, donde los
actores implicados se convierten en los protagonistas principales del proceso de
construccion del conocimiento de la realidad sobre el objeto de estudio, que los
direccione en la deteccion de problemas y necesidades, permitiéndoles la
elaboracion de propuestas y soluciones que conlleven a una efectiva y real
transformacion social. Ademas tomandose en cuenta, que la investigacion accion;
nos permite tener contacto con los integrantes que habitan en cualquier
comunidad, ya que ellos son los perjudicados en cuanto a los problemas que alli

se presentan.

Luego, si en la Pedagogia Critica se dinamiza una Investigacion Participativa con
las anteriores caracteristicas, se hace necesario el cambio paradigmatico del
elemento curricular. Modelo curricular de investigacibn — accion que fue
propuesto por Lawrence Stenhouse, en la busqueda por encontrar un modelo de

investigacion y desarrollo del curriculo.

Modelo, en el que Stenhouse sostiene las potencialidades inmediatas del curriculo
como instrumento para la transformacion de la ensefianza, en virtud de
constituirse en una fecunda guia para el profesor. Lo que en este sentido las
ideas pedagdgicas se presentan con mayor importancia para la identidad personal
y profesional del profesor que como algo Gtil para su actividad practica. Premisa
gue explicita en cierta manera la separacion entre teoria y practica, y entre

investigacion y accion.

Por lo tanto, siendo uno de los objetivos centrales de la Pedagogia Critica la

transformacion del acto educativo, uno de sus componentes fundamentales como
18



lo es el curriculo también debe propender por ello. Aspecto ya pensado por
Stenhouse, quien sostiene que para que el curriculo sea un elemento
transformador debe tener otra forma y un proceso de elaboracion e

implementacion diferente.

Por ende si un curriculo es significativo y valioso para el acto educativo como
constructo social desde el enfoque de la Pedagogia Critica, y si es valioso, sus
materiales y criterios utilizados para llevar a cabo la ensefianza y el aprendizaje
en los discentes deben expresar con claridad una vision de lo que es el

conocimiento y una concepcion clara del proceso de la educacion.

Pues tanto ese tipo de vision y concepcion proporciona al profesor la capacidad y
las competencias de desarrollar nuevas habilidades relacionando estas, con las
concepciones del conocimiento y del aprendizaje. Para Stenhouse, el objetivo del
curriculo y el desarrollo del profesor antes mencionado, siempre deben estar

articulados.

Lo que hace que el modelo de Investigacién — Accién que propone Stenhouse, se
atempere a algunas de las exigencias curriculares de la Pedagogia Critica, pues
el modelo de este autor esta basado en un proceso que comprende ciertos
elementos basicos: Respeto a la naturaleza del conocimiento y la metodologia;
Consideracién con el proceso de aprendizaje; Enfoque coherente al proceso de

enseflanza.

Ahora, preguntémonos y qué hay de la Did4ctica —entendida de manera general
como el arte de ensefiar- en la perspectiva de la Pedagogia Critica la que mira el
acto educativo como una labor que coadyuve y conduzca a la transformacion
social y especificamente a la emancipacién social del sujeto, o sélo basta lo

curricular:

Segun Stenhouse, la mejora de la ensefianza se logra a través de la
mejora del arte del profesor y no por los intentos de mejorar los
resultados de aprendizaje; El curriculo capacita para probar ideas en la

practica; para que el profesor se convierta en un investigador de su
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propia experiencia de ensefanza; Los elementos que se articulan en la
practica para dar paso a lo que se conoce como investigacién — accién,
estan relacionados con la labor del profesor; Este debe ser autbnomo y
libre, debe tener claros sus propdsitos y siempre ser guiado por el
conocimiento; La investigacion es el potencial del estudiante, la
preocupacion del mismo, su colaboracién y el perfeccionamiento de su
potencial; La acciéon es la actividad realizada en acorde con lo tedrico

para desarrollar el potencial del estudiante.

En definitiva, el modelo curricular de Stenhouse es una tentativa para
comunicar los principios y rasgos esenciales de un propésito educativo,
de forma tal que permanezca abierto a una discusién critica y pueda ser
trasladado efectivamente a la préactica; para ello, un curriculo debe estar

basado en la praxis.

La Contextualizacion: la Pedagogia Critica, sin duda alguna es propedéutica y
favorece la produccibn de conocimiento del educando. Conocimiento
caracterizado por la estrecha relacion con su contexto y otros escenarios, en la

gue se propende por el analisis de los contrastes y las afinidades entre ellos.

Pues se sabe que el contexto esta constituido y se refiere al conjunto de
elementos socio-historicos, econdmicos, culturales, geograficos, politicos, en los
gue se da la interaccion del sujeto, y desde ellos interpreta y realiza una

aprehension inteligible de la realidad con un pensamiento reflexivo y critico.

En esta perspectiva, es deber del docente el considerar las relaciones del
contexto e inferir su posible incidencia en el proceso formativo del ser humano,
ante lo cual es necesario el propiciar las relaciones entre el sujeto y la realidad.
Las que al ser interpretadas deben gestar la comprension de la realidad, para

luego lograr la transformacion por parte de quien se forma de la misma.

La Investigacidon-Accién Deliberativa Colaborativa: la Pedagogia Critica forma
al docente en una didactica fundamentada en wuna investigacion-accion

deliberativa, colaborativa y autbnoma. La que es llevada a cabo en unién con los
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colegas y sus discentes en lo relacionado con y acerca de su practica pedagdgica

diaria.

Lo anterior en la perspectiva de cualificarla sobre la base de la construccion y
reconstruccién permanente de la misma y de los fundamentos teoricos que la
sustentan, a partir de la reflexion critica. En este sentido y de esta manera, se
hace del topico curricular una tarea colectiva e integradora de conocimientos, en
oposicion alcurriculo tradicional, el cual es fragmentado.?Curriculo tradicional que
en los dltimos tiempos ha sido cuestionado sus fundamentos teoricos y los
resultados de su aplicacion en el quehacer educativo y formativo de los

educandos.

Ya esbozados los anteriores elementos de la Pedagogia Critica, veamos que ha
sido de ella en la Educacion Superior en la América Latina y especificamente en

las directrices implementadas por la IESALC-UNESCO.

2Sobre algunos aspectos relacionados con el curriculo desde el enfoque de la Investigacion Accion
conslltese a Elliott, J. (1997) ElI cambio educativo desde la investigacion accién. Madrid, Espafia:
Morata; Elliott, J. (2000) La investigacion accién en educacién. Madrid, Espafia: Morata; Mc
Kernan, J (1999) Investigacién accion y curriculo. Madrid, Espafia: Morata. Kemmis, S. (1988). El
curriculum: mas alla de la teoria de la reproduccién. Madrid: Morata. Kemmis, S. (2000).
Aspiraciones emancipatorias en la era postmoderna. Kikiriki, 55-56, pp. 14-34; Kemmis, S. vy
Mctaggart, R. (1988). Como planificar la investigacion-accién. Barcelona: Laertes; Kemmis, S. y
Wilkinson, M. (1998). Participatory Action Research and the Study of Practice, en Atweh, B.,
Kemmis,S. y Weeks, P. Action Research in Practice..., pp. 21-36.Londres-Nueva York: Routledge;
Carr, W. y Kemmis, S. (1988). Teoria critica de la ensefianza. La investigacion-acciéon en la
formacioén del profesorado. Barcelona: Martinez Roca; Carr, W. (1989).Action research: ten years
on. Journal of Curriculum Studies, 21(1), pp. 85-90; Carr, W. (1990).Hacia una ciencia critica de la
educacion.Barcelona: Laertes; Carr, W. (1993). Calidad de la ensefianza e investigacion
accioén.Sevilla: Diada.
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CAPITULO Il

LA PEDAGOGIA CRITICA EN LA EDUCACION SUPERIOR EN
AMERICA LATINA EN LAS PROPUESTAS DE LA IESALC-UNESCO
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IESALC

INVITACION

El Internacional Council for Open and Distance Education (ICDE)
a través de la Vicepresidencia para Ameérica Latina y el Caribe,
la Universidad de Puerto Rico (UPR), y el Instituto Internacional de
la UNESCO para la Educacion Superior en América Latina y el
Caribe (IESALC-UNESCO) se complacen en invitarle a la
"Conferencia Internacional de Educacién a Distancia -
Puerto Rico 2005", a realizarse en San Juan de Puerto Rico
los dias 4, 5 y 6 de agosto de 2005

Para detalles sobre el programa dirigirse al Comité de Organizacion:
icde@econ.uba.ar

Para asistir al encuentro favor de completar la planilla de inscripcion
en:http://www.universia.priconferencia2005

Una De Las Muchas Actividades Del IESALC/UNESCO
En El Aflo 2005 Bajo La Direccion En Ese Entonces Del Doctor Claudio

Rama

2.1 GENERALIDADES DE LA IESALC UNESCO

La IESALC UNESCO es un organismo dedicado a la promocion de la educacion
superior, contribuyendo a implementar en la region latinoamericana y caribefa el
programa que, en materia de educacion superior, aprueba cada dos afos la
Conferencia General de la UNESCO.
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El objetivo y mision fundamental del IESALC consiste en aportar al desarrollo y
transformacion de la Educacion Superior o la también llamada Educacion
Terciaria sustentada en un programa de trabajo que, entre otros propésitos,
propenda en constituirse en instrumento de apoyo para la gestion del cambio y las
transformaciones a fin de que la educacién superior de la region, sea un elemento
promotor con alta eficacia de una cultura de paz que permita hacer viable, en una
era de Globalizacion y de la llamada Sociedad del Conocimiento , el tan anhelado
desarrollo humano sostenible, basado en la justicia, la equidad, la libertad, la

solidaridad, la democracia y el respeto de los derechos humanos.

Este ente institucional de la UNESCO, ademas de participar en la
conceptualizacion, elaboracion y formulacion de los programas, objetivos y
estrategias de la UNESCO en materia de educacién superior, particularmente los
referidos al &mbito regional, colabora de manera articulada con los organismos
gubernamentales y no gubernamentales especializados asi como la comunidad

académica local, a la consecucién de dichos objetivos.

Siendo lo anteriormente enunciado, realizado esencialmente a través de la
constitucion de redes y produccion y difusion de estudios e investigaciones sobre
aspectos relevantes vinculados al sector de la educacion superior en América
Latina y el Caribe, y la tutoria o el asesoramiento a los Estados miembros en la

formulacién de politicas a nivel nacional, subregional y regional.

La Vision o el imaginario en el horizonte a lograr por parte del IESALC, segun los
participantes de la Conferencia de La Habana (1996), en América Latina y el
Caribe, se plantea como respuesta a la necesidad perentoria de transformar
progresivamente la educacion superior en el marco del mundo globalizado y la

Sociedad del Conocimiento.

Y es asi como desde esta Optica, para que esto pueda concretarse se requiere
una instancia que armonice, promueva y coordine las iniciativas y demandas
generadas por los sistemas de Educacion Superior, sus integrantes y los actores
vinculados a ellos, con el fin de establecer el nuevo consenso que coloque "a las
IES en una mejor posicién para responder a las necesidades presentes y futuras

del desarrollo humano sostenible".
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Los objetivos del IESALC, resumidamente se centran en los siguientes aspectos:

» Promover una cooperacion mas estrecha entre los Estados Miembros de la
region, sus instituciones y especialistas en el campo de la educacion

superior.

» Contribuir a mejorar el conocimiento mutuo de los sistemas de educacion
superior de la regién, con el fin de facilitar su comparacion con otras

regiones del mundo y contribuir asi a su desarrollo.

> Ayudar a todo Estado Miembro que solicite la cooperacién del Instituto a
mejorar y desarrollar sus sistemas e instituciones de educacion superior,

dentro del proceso de reforma que haya emprendido.

» Dinamizar y apoyar en el marco de la integracién regional, una mayor
movilidad de profesionales de los establecimientos de educacion superior,
particularmente la de los paises de menor desarrollo relativo, con miras a
utilizar mejor los recursos humanos y educativos y contribuir a facilitar una
mayor fluidez en el reconocimiento de estudios, titulos y diplomas de
educacién superior entre los paises de la region y los de otras partes del

mundo.

» Implementar y desarrollar mecanismos nacionales y regionales de
fortalecimiento de la calidad de la educacion superior por medio de

procesos de evaluacion y acreditacion.

» Propender por la utilizacion de las nuevas tecnologias de informacién y de
comunicacion en las instituciones de educacion superior y facilitar en las
mismas la creacién de "universidades, laboratorios y bibliotecas virtuales",
asi mismo como la creacion de redes locales, nacionales y regionales, que
aporten una nueva dimension al trabajo de la educacién superior en la

region.
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» El Instituto ademas contribuira a instancias de planificacion de evaluacion y
seguimiento a los programas de la UNESCO en lo concerniente a la
educacion superior, en cooperacion con las unidades de la UNESCO vy los
programas aprobados por ésta, y también con sus diversos institutos, otras
organizaciones gubernamentales y no-gubernamentales, asi como con
organizaciones del sistema de las Naciones Unidas que realicen
actividades de esta oferta en los planos nacional, subregional, regional e

internacional.

Los antecedentes del IESALC UNESCO se remontan a el cumplimiento de la
decision adoptada por la Conferencia General en su 29a. Reunion de transformar
el Centro Regional para la Educacion Superior en América Latina y el Caribe
(CRESALC) en Instituto Internacional de la UNESCO para la Educacion Superior
en América Latina y el Caribe (IESALC), en donde el Consejo Ejecutivo aprobd los

Estatutos y el Reglamento Financiero del Instituto.

Es asi como durante el periodo de transicién 1998-1999, el IESALC centrd sus
actividades en el fortalecimiento de su infraestructura organizativa y en el inicio de
varios proyectos en el marco de Plan de Accion para la Transformacion de la
Educacién Superior en América Latina y el Caribe (La Habana, Cuba, noviembre
de 1996). También se realizaron asimismo varias actividades relacionadas con la |

Conferencia Mundial sobre la Educacion Superior.

2.2 SOBRE LAS POLITICAS EN EDUCACION SUPERIOR DEL IESALC

Ya visto los anteriores elementos de la IESALC UNESCO, demos entonces inicio
al estudio de las politicas para la Educacion Superior para la América Latina
analizando lo promulgado por la IESLAC UNESCO en el informe del 2000-2005
titulado La Metamorfosis De La Educacién Superior, observando como en sus

cuatro ejes tematicos para nada se incluye la implementacion de la Pedagogia
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Critica, y mucho menos como eje central de la reflexiéon de la educacién en la

América Latina y el Caribe?3.

Situacidn que se constata en la presentacion de las acciones llevadas a cabo por
“El Observatorio de la Educacion Superior en América Latina y el Caribe del
IESALC™

Evolucién de la matricula en América Latina 1994-2003

14
13
12
11
10

1994 | 1995 | 1996 | 1997 | 1998 | 1899 | 2000 | 2001 | 2002 | 2003

M@ Millones | 7,944 | 8,135 | 8,530 H 9,088 | 9,685 |10,340|11,300 (12,149 12,998 [13,851

3 Es sorprendente y ademas necesario mencionar, como en lo relacionado a esta tematica, en el
capitulo 7 del documento titulado “Procesos de Reforma de la Educacion Superior en América
Latina”, en la seccion “Perspectivas Para La Transformacién de la Universidad. Los Retos y las
Agendas”, de manera lacénica se escribe: “El ejercicio Del Pensamiento Critico: mediante el
ejercicio de la reflexiéon, lo que hace de ella una comunidad plural de pensamiento que asume el
pensamiento libre, la duda fructifera, la voz problematizadora y el debate, como condiciones para
comprender y saber posicionarse ante los fenébmenos que definen la compleja situacion histérica
del presente, ante los problemas éticos de los modelos de desarrollo, del conocimiento, de la
politica, de la cultura democratica, la economia, la comunicacién, la educacién, la universidad
misma; para recrear como dialogo vivo los vinculos con nuestra tradicion cultural e intelectual y con
el pensamiento universal, para redefinir las formas de relacion con el saber y sustentar
epistemoldgica, social y éticamente sus plurales &mbitos, propuestas y formas de accion individual
y colectiva.”. En verdad, pocas lineas en torno al pensamiento critico para unas propuestas de

tanta envergadura para los pueblos Latinoamericanos y del Caribe.
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Cuadro Estadistico Del Informe Del IESALC 2000-2005 Sobre La Cobertura
Una De Las Areas De Estudios Cubiertas Por El Observatorio De La ES

1.

8.

9.

FUENTE: http://www.umcc.cu/boletines/educede/images/19/1.jpg

Ademas de los estudios nacionales sobre la situacién general de la
educacion superior, las diversas tematicas de educacidon superior
abordadas fueron aprobadas por el Consejo de Administracion del
IESALC que apoydé el Proyecto del Observatorio de la Educacion
Superior como un programa coherente, integrado, abarcante y pluralista.
Las diversas éareas tematicas que se fueron desarrollando en los

diversos afos fueron los siguientes:

Informes nacionales.

Acceso de las mujeres y mercado de trabajo.
Acreditacion y evaluacion

Instituciones No Universitarias

Desercién y Repeticion

Internacionalizacion y nuevos proveedores
Acceso de las personas con Discapacidad
Editoriales Universitarias

Legislacién de la educacion superior

10.Educacion Superior Indigena

11.Macro-Universidades

12.Medios de Comunicacién Universitarios

13.Educacion Religiosa (catdlicay no catdlica)

14.Estudios de Postgrado

15.Educacioén Virtual
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16.Reformas Universitarias
17.Financiamiento

18.Formacion Docente

19.Titulos

20.Investigacién en la educacién superior
21.Educacion Superior Privada

22.Acceso de personas privadas de la libertad.

Prueba de lo anteriormente resaltado, lo constituye aun méas, que en “La
Propuesta De Glosario Regional De La América Latina Para La Educacion
Superior” (Anexo 4, pags.285-351) del informe, en él, no hace presencia el

término Pedagogia, y mucho menos la Pedagogia Critica.

Entonces, de las anteriores lineas surge una diversidad de cuestionamientos
alrededor de las actividades compiladas en el informe. Siendo una de ellas
¢,Como es posible pensar en el llegar a una metamorfosis de la Educacion
Superior Latinoamericana si no se establecen criterios claros sobre la pedagogia
gue han de direccionar los procesos educativos? ;O sera que la supuesta
metamorfosis promulgada en este documento no logra trascender, la hoy por hoy

llamada Universidad de Papel en términos de Luis Porter?4

4 En el prélogo de la obra La Universidad de Papel: Ensayos sobre La Educacién Superior en
México, realizado por Eduardo Ibarra Colado, él de manera general argumenta el hecho de cémo
han existido en la humanidad espiritus renuentes al olvido, mostrandonos que la casi siempre
aceptada concepcién de un mundo cuadriculado, no es mas que una mero artificio que sujeta a los
hombres y sus energias vitales. Ademas complementa que mentes como la de Kafka, entre otras
mentes rebeldes, en sus obras El Proceso o El Castillo, muestra el predominio de una verdad
imaginada en las que prevalecen las instancias del poder y la burocracia, lo que da lugar a una
normatividad y un componente procedimental para guiar las conductas de los hombres, como
seres abstractos y cadavéricos, en detrimento de su identidad. En este sentido, De la Universidad
del Papel, el citado investigador escribe lo siguiente: “Esto es, en cierto sentido, lo que nos relata

La universidad de papel. En sus paginas se va dibujando esa institucién imaginaria en la que se
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Parece ser que para este ente de la UNESCO, al que se le ha encomendado el
estudio de la educacion superior para la América Latina y el Caribe, la reflexiéon
argumentada y teorizada sobre la educacion a desarrollar las instituciones de
educacion universitaria en esta parte del continente americano, para nuestro caso,

poco importa.

Ahora, remitamonos a la definicién del término metamorfosis que da la Vigésima
Segunda Edicion de la Real Academia de la Lengua Espafiola (RAE)® en su
diccionario, para tratar de darnos respuesta a qué concepcion de metamorfosis le
apuestan —porque el proyecto para el IESALC continua, como veremos en los
otros informes de los afios posteriores al 2005- los miembros de este ente adscrito
a la UNESCO, y a quienes se les ha encomendado el estudio y el disefio de
propuestas para la educacion superior, y para nuestro caso la universitaria , para

la América Latina:

“(Del Iat. metamorphdsis, y este del gr. uysrauépewaig, transformacion).

1. f. Transformacién de algo en otra cosa.

2. f. Mudanza que hace alguien o algo de un estado a otro, como de la

avaricia a laliberalidad o de la pobreza a la riqueza”.

impone la supremacia del procedimiento como juicio sumario de comportamientos que, al ser
codificados mediante datos, han quedado por ello mismo vaciados de contenido. Los planes y
programas han operado en esta logica, pues en lugar de re-conocer se proponen ordenar y
diferenciar, para imponer conductas normalizadas que se ajusten a un cierto estandar de
existencia. El registro, con su aparente inocencia, funciona como trampa eficaz que aprisiona a los
hombres y las instituciones mediante sus cuentas y sus nimeros. La existencia queda reducida a
un archivo trivial de realizaciones; el resto, lo que importa, simplemente desaparece. Pensar desde
estos registros es no pensar, sino proceder desde los dictados de aquello que es porque ha sido
escrito, pero no de aquello que es porque ha sido vivido.”. En Luis Poster (2005).

5 De las tres definiciones presentadas por el Diccionario de la Real Academia de la Lengua
Espafiola, se toman las dosprimeras que son de interés para el tejido discusivo de esta parte del

libro.
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Serd, entonces, que gracias a las actividades realizadas por el Observatorio para
las IES, ya referenciadas en las diferentes areas del IESALC en el documento
epicentro de este analisis, se ha logrado una verdadera metamorfosis al tenor de
la definicion primera de la RAE del mismo término, o dicho en otras palabras se
ha logrado la transformacion de ese *“algo” (La Educacion Superior
Latinoamericana y del Caribe, especificamente para este ejercicio investigativo la

universitaria) en otra “cosa”.

Sin entrar en una discusion de tipo epistemoldgico, si la educacién superior
latinoamericana con su componente la universitaria pueda concebirse como un
“algo” y en su posible evolucién a otra “cosa”, la posicion de los autores de este
libro alrededor de esta indagacion en lo que respecta a si la tan promulgada
metamorfosis de la educacion superior latinoamericana y del Caribe se ha
logrado, es que no. Situacion que es tratada en la perspectiva de las pedagogias
emergentes en la actualidad por (Jimenez y Lopez, 2019) en un analisis critico del
paradigma de la Economia Global. No rotundo que se sustenta en los siguientes

aspectos:

1. La ausencia del acompafiamiento de una Pedagogia Critica dinamizada
por sus principios enunciados en los parrafos anteriores —obviamente sin
desconocer los otros como también sus fines y métodos-, que direccionen
y acompafien los procesos de reflexion sobre la educacion impartida por

las diferentes instituciones de los paises latinoamericanos y caribefios.

2. De La Relacion Teoria y Préactica: el informe del documento induce a
preguntarnos como hacer inteligible la realidad latinoamericana y del
Caribe, gracias a un conocimiento propio, es decir gestado por y para esta
parte del continente americano, si en las areas tematicas en la perspectiva
de dar cuenta a las politicas de inclusion del IESALC, Unicamente hace

presencia la cultura indigena, en detrimento de los otros grupos culturales
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minoritarios. Luego, por ejemplo, cémo lograr construccién de conocimiento

a partir de la rigueza de la tradicion oral del pueblo afrodescendiente.®

3. De La Investigacion-Accion Colaborativa Deliberativa: de este principio
fundantes de la Pedagogia Critica, y uno de los ejes fundamentales a
constituirse como complemento de la proyeccidbn social de las
Universidades Latinoamericanas y Caribefias, poco se habla en el ya
referenciado escrito del IESALC. Extrafio, y mas que ello preocupante, que
en el documento oficial, no se haya tratado en ningun capitulo —haciendo
presencia este item de gran importancia para la educacién de esta parte de
América, Unicamente en mas o menos pagina y media del ya referido
Anexo 4- sobre esta funcion sustantiva de la educacidon superior, y
especialmente para el estamento Universitario y el desarrollo cientifico de

los paises Latinoamericanos y caribefos.

Avancemos un poco en la década objeto del estudio, y observemos el anterior
cuadro estadistico publicado por Times Higher Education el 1 de Octubre de 2009
sobre el Top 200 de las mejores universidades del mundo, en el que uno de los

items de mayor relevancia lo es la investigacion.

En él, resalta el predominio en las primeras posiciones del ranking de las
Universidades Estadounidenses y las inglesas. La primera universidad
Latinoamericana entre las primeras 200, fue la Universidad Auténoma de México —

habiendo descendido, ya que en el 2008 el mismo ente autor de este evento de

6 De ello y en relacion al documento en anlisis de este fragmento del escrito, Lucia Terra |. Figueri
(2007), citando a Boaventura de Sousa (2005), Canen (2003), y Mignolo (2003), escribe lo
siguiente: “En la segunda seccion se discuten temas de diversidad e inclusion, especificamente en
relacion a los problemas de desigualdad entre el estudiantado y las posibilidades de integracion de
minorias. Si bien se cubre el tema de minorias estructurales, o sea, mujeres, indigenas, y
discapacitados (capitulos 8, 9 y 10 respectivamente), se siguen ignorando temas como el de las
lenguas minoritarias, la existencia de otros grupos étnicos ademas de los indigenas—
principalmente de los afro-americanos—, o las iniciativas de universidades alternativas que
reconocen la existencia de diferentes formas de estructurar el conocimiento y las disciplinas,

ademas de la heredada de Europa.”.
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posicionamiento, la habia ubicado en la posicion 150-, en el puesto 190, con un
overal score de 54.8, en contra de una puntuacion final de 100, 99.6, 99.1, 99.0, y
97.8, para, desde el primero hasta el quinto puesto, correspondiéndoles
respectivamente a las Universidades de Harvard, Cambridge, Yale, College
London, e Imperial College London.

- Times Higher Education-Q5 World University Rankings 2009
TOP 200 WORLD UNIVERSITIES
i w
LR :
£3)2 |2 |E8|2e| &
RANK | RANK | NsTITUTION GOUNTRY S0 5S|5S|ES|ER| B
1 1 Harvard University us 100 100 98 100 85 78 100.0
2 3 University of Cambridge UK 100 100 100 89 98 96 996
3 2 YaleUniversity us 100 99 100 94 85 77 99.1
4 7 University College London UK 93 99 100 90 96 99 99.0
5= 6 Imperial College London UK 100 100 100 80 98 100 97.8
5= 4 University of Oxford UK 100 100 100 80 96 97 978
7 8 University of Chicago us 100 99 97 88 77 83 968
8 12 Princeton University us 100 96 82 100 89 81 966
9 o ::ff:j::m inskeseof: B 100 100 89 100 31 95 961
10 5 ?:l::r;fé:sme o uUs 99 72 87 100 100 89 959
11 10 Columbia University us 100 99 97 92 28 89 956
12 11 University of Pennsylvania us 96 99 B85 98 82 60 942
13 13=  Johns Hopkins University us 98 79 100 99 28 71 941
14 13=  Duke University us 95 97 100 93 29 62 929
15 15 Cornell University us 100 99 B85 94 28 73 925
16 17 Stanford University us 100 100 71 100 25 96 922
17 16 Australian National University Australia 100 91 75 74 99 92 0905
18 20 McGill University Canada 100 97 92 61 67 95 904

FUENTE: http://aquevedo.wordpress.com/tag/universidades-privadas/

Un informe del grupo ibérico Scimago, sobre la posicion de las universidades

latinoamericanas, de acuerdo al niumero de publicaciones cientificas e indexadas
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desde el 2003 y el 2005, intervalo de tiempo comprendido en el informe del

IESALC 2005, arrojo los siguientes resultados:

e Las Universidades brasileras, presentan el mayor niumero de publicaciones,
con la Universidad de San Pablo a la cabeza con 30372 de ellas, con una
frecuencia relativa’ del 25,2% de un total de 120506 presentado por el
estudio. Siendo la primera en la América Latina en este item y 16 en el

mundo.

e La Universidad de Campinas (Brasil) con 11867.en el segundo puesto a
nivel regional y 137 a nivel mundial, y un guarismo porcentual de la parte
sobre el todo del 9.8%.

e La Federal de Rio de Janeiro en tercer orden, con una ubicacién en el
mundo de 187, y un total de publicaciones de 9607. Lo que le represento un
porcentaje relativo del 7.9%.

e La Paulista Julio de Mesquita (Brasil) en el puesto consecutivo y 204 en la
posicion mundial. Presentando los siguientes datos numéricos: 9330

publicaciones y un porcentaje del 7.74%.

e Consejo de Investigaciones Cientificas (Argentina), regionalmente en la
posicion quinta 'y 211 a nivel mundial. 9072 publicaciones y posicion relativa

en porcentaje del 7.52%.

" En la Estadistica Descriptiva la Frecuencia Relativa, es la razon matematica entre el todo y la
parte. Para este caso de la indagacion es el nUmero de publicaciones de cada universidad dividido
por el total de todas ellas.
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l:an;idad de publicaciones

Posicitin
Regién Mundo Universidad
1 16  deSao Paulo (BRA) Publicaciones 30.372
2 137 Estadual de Campinas (BRA) 11867
3 187  Federal do Rio de janeir (BRA) 9607
4 204 Paulistajdlio de MesquitaF.(BRA) 9330
5 211 (Conselodelnv.Cientificas(ARG) ([ 8072
6 28  deBuenos Alres (ARG) 7413
7 301 doRioGrande doSul (BRA) 7056
B 33 deMinasGerais (BRA) . 6.390
9 380 UniversidaddeChileqciiey (5705
10 392 FederaldeSao Paul (BRA) [ | 5522
11 S65 Nacional deLa Plata (ARG) 3948
12 531 P.U.CatélicadeChile (CHILE) 3744
13 625 Federal de Sao Carlos (BRA) 3514
14 630 FederaldeSantaCatarina (ERA) 3495
15 635 FundaceoOswaloCrz(BRA) (3471

FUENTE: http://www.scimagojr.com/

Universidad de Buenos Aires, posicion regional sexta, escafio en el mundo
285. Numero de escritos cientificos e indexados publicados 7413, para un

porcentaje relativo de la parte sobre el gran total del 6.15%.

Séptima ubicacion en Latinoamérica, do Rio Grande do Soul, con ubicacién
300 en el mundo y un guarismo de 7056 publicaciones, correspondiéndole

un dato porcentual del 5.85%.

De Minas Gerais en Brasil, posicion octava en la region y 335 n el mundo.

Total de publicaciones 6330. Dato en porcentaje relativo 5.25%.
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e Novena, la Universidad de Chile con posicionamiento en el orbe de 380.

Total de publicaciones 5706, para una frecuencia relativa de 4.73%.

e La décima ubicacion regional, la ostent6 la universidad de Federal de Sao
paulo del Brasil con una posicion en el ranking mundial de 392.
Publicaciones 5522 y dato porcentual con relacion al total de publicaciones
de 4.58%.

e Las posiciones undécima, decimosegunda, decimotercera, decimocuarta, y
decimoquinta, le correspondieron en ese orden a las universidades
Nacional de la Plata (Argentina), P. Universidad Catolica (Chile), Federal de
Sao Carlos (Brasil), Federal de Santa Catarina (Brasil), y Fundacao
Oswaldo Cruz de Brasil. La posicion en el mundo determinado por el
estudio, el nimero de publicaciones y datos relativos porcentuales, fueron:
565-3945-3.27%, 591-3744-3.10%, 625-3514-2.91%, 630-3495-2.90%, y
635-3471-2.88%.

Como se puede observar facilmente en el andlisis del anterior cuadro informativo,
se hace notoria a nivel regional la hegemonia en el nUmero de publicaciones de la
Universidad de San pablo. Y mucho mas aun, el total de las publicaciones de las
Universidades del Brasil —siendo necesario considerar la variable poblacion del
pais, sin que esto sea una excusa-, representando el 75.01% del porcentaje total
de publicaciones analizados en este estudio. No obstante estos resultados a nivel

regional, son inquietantes la posicién de estas universidades en el mundo.

Sin pretender ser apocaliptico en el analisis de los dos cuadros informativos, pero
si, tratar de ser lo mayor objetivamente posible, la realidad es que estos
posicionamientos de la Universidad Latinoamericana con respecto a las mejores
del mundo socializados por los entes ya mencionados, son altamente

preocupante.
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Sin embargo, ser una verdad de apufio, el que estas clasificaciones benefician a
las Universidades de mayor capacidad econémica e infraestructura investigativa —
lo que no debe tomarse siempre como pretexto-; lo cierto es que, ello plantea
serios cuestionamientos al quehacer investigativo de Ila Universidad
Latinoamericana y lo concerniente a las politicas estatales de esta parte del
continente para con la educacion. Ahora Cabria preguntarnos si esto es producto
de falencias en propuestas para la investigacion cientifica en entes como IESALC-
UNESCO.

A manera de valoracion sobre el informe del IESALC-2005 es relevante mencionar
el ser un importante documento de informacién para quienes estén interesados en
la investigacion sobre la educacion superior en América Latina y el Caribe. Y se
constituye en una excelente base de datos para ubicar los investigadores de la
educacién terciaria de la region. Sin embargo presenta algunas falencias, ya
resefladas por Terra | Figueri (2007), y con las que el autor de estas lineas se

identifica en gran parte.

Las que a decir de la investigadora citada son: 1) la falta de informacion béasica
para establecer las comparaciones; 2) al mencionar variaciones entre paises, el
uso de generalidades en cierta manera enmascara realidades muy diversas a nivel
regional y dentro de cada pais; 3) siendo uno de los objetivos centrales del
IESALC:

[...] el adelanto del conocimiento sobre los sistemas de educacién
superior en la regién y la cooperaciéon e integracion de esos sistemas
para mejorar su calidad. Para un esfuerzo de esta magnitud, sin
embargo, el reporte carece de un cuestionamiento profundo. Se transpira
un sentimiento de que el mundo va inexorablemente en una direccion, y
mejor seguir la corriente, en vez de aplicar una mirada critica que decida,
informadamente, cudles estrategias conviene incorporar y qué es mejor
dejar de lado. Si bien es importante colaborar para brindar mejores y mas
eficientes servicios, al poner el énfasis en lograr una agenda comun se
corre el peligro de que se desconozcan, una vez mas, las necesidades

particulares de cada pais o sub regién.
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Finalmente es importante develar, que parece ser que la amplia agenda del
IESALC, centrada en el alcance de la calidad de la educacion y la
internacionalizacion de la misma a través de la propuesta de la gestacion de la
macrouniversidad —en detrimento de la identidad y la cultura nacional, entre otros-,
estd direccionada a dar respuesta a las erréneas politicas neoliberales
implementadas por los grandes centros de la globalizacién, en el marco de la llamada

Sociedad de la Informacién con su fase superior, la Sociedad del Conocimiento.®

En este momento del escrito, cabe entonces preguntarnos sobre si en el proceso
del trabajo del grupo UNESCO-IESALC en los afios posteriores al documento del
2005, las falencias observadas en lo concerniente a la implementacion de los
derroteros de la Pedagogia, y en especial para este trabajo la Pedagogia Critica,

se han subsanado.

Luego en la perspectiva de lograr visibilizar algunos elementos y situaciones
alrededor de esta cuestion, recurramos a algunas fuentes oficiales —especialmente
a algunos documentos en los que se condensan informes de sus politicas y
actividades- de este ente para la educacién superior latinoamericana y del Caribe
entre los afios 2006 y 2010.

2.3 LECTURA CRITICA A LAS ACTIVIDADES DEL IESALC/UNESCO EN EL
CUATRIENIO 2006-2010

8 Se le recomienda al lector en aras de lograr una mayor profundizacion y aprehension conceptual
Sobre la teméatica de la Educacion Superior en La Sociedad de la Informacién y La Sociedad del
Conocimiento en el marco de la Globalizacion, ver entre otros, a los siguientes autores y la
produccién escrita de algunos centros de investigacion, siendo ellos: Centro Interuniversitario de
Desarrollo (CINDA) - Universia, 2010; Claudio Rama, 2010, 2009, 2008, 2005, 2004; Norberto
Fernandez Lamarra et al, 2010; Carlos Tunnermann Bernheim, 2007; José Joaquin Brunner et al,

2005.
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FUENTE: http://1.bp.blogspot.com/

Demos apertura a esta parte del libro analizando las actividades realizadas por el
IESALC en el bienio 2006-.2007, en aras de poder establecer si en estos dos afos
se presentd algun tipo de preocupacion por el componente pedagdgico de este
ente para con las universidades latinoamericanas y del Caribe, aspecto que si se
dio, debié ser consignado en los resultados logrados en la realizaciéon de la

agenda de trabajo.

El informe oficial del Consejo de Administracion de este ente institucional de la
UNESCO, somete a la conferencia general un informe, en el que se desglosan las
actividades realizadas para el bienio en cuestion; aclarando que ellas se realizaron

al tenor de la evaluacion del informe del 2005.°

9 El documento base del andlisis a las propuestas del IESALC en este periodo de tiempo
fue:Informe Del Consejo De Administracion Del Instituto Internacional De La UNESCO Para La
Educacién Superior En América Latina y El Caribe (IESALC) Sobre Las Actividades Del Instituto
(2006-2007).
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Pues bien, revisando minuciosamente el documento, se citan los siguientes
proyectos regionales en los que se concentraron a las siguientes actividades:
Mapa de la educacion superior en América Latina y el Caribe; Tendencias de la
educaciéon superior en Ameérica Latina y el Caribe; y Estudio comparado sobre
sistemas de acreditacion y evaluacion de la calidad de los cursos de posgrado en
América Latina y el Caribe. Proyectos en los que siguen prevaleciendo de igual
forma, al informe del 2005 la intencion de tratar de dar cumplimiento de manera
inmediatista a los dictamenes de las politicas neoliberalesde la globalizacion y las
llamadas, por algunos guris como  sociedades de la informacion y el
conocimiento.° Ahora detengdmonos un poco en el andlisis de algunos elementos
del llamado Neoliberalismo, a raiz de la importancia que esta temética reviste para

el presente estudio.

El término Neoliberalismo, también unas veces conocido como ultraliberalismo,
presenta sus origenes en la abreviacion de las palabras inglesasneoclassical
liberalism cuya traduccibn mas cercana al espafol lleva a la expresion
Liberalismo Neoclasico. Al respecto, sobre el término en cuestién, las pesquisas
realizadas sobre el tema revelan que la palabra fue usada por primera vez, de
manera asistematica, por destacados economistas liberales, entre los que se
cuentan: Ludwig von Mises. La edicion inglesa (1927) de su libro Liberalismus usa
el término neoliberalism para traducir lo que en aleman von Mises denominé
neuen Liberalismus (nuevo liberalismo). En este libro Von Mises usa el término
para designar a los socialistas que se hacen pasar por liberales (término que
después reemplazé por seudoliberales), mientras que en su posterior libro,
Socialismo, lo aplica a los liberales partidarios de la entonces nueva teoria
subjetiva del valor, como Carl Menger (Campagnolo; 2005, 2009, 2011).

10 Alrededor, sobre una critica a la Sociedad del Conocimiento y la de la Informacién, véase el libro
publicado por la Universidad de Mélaga Espafia —producto de uno de los seminarios del doctorado
en Pedagogia realizado en Atlantic International University, con la siguiente referencia bibliogréafica:
Lépez Norefia, G. :(2010) Sobre las sociedades de la informacion y la del conocimiento: criticas a
las llamadas ciudades del conocimiento latinoamericanas desde el paradigma ecoldgico, Edicion

electronica gratuita. Texto completo en www.eumed.net/libros/2010f/877/.

40


http://www.eumed.net/libros/2010f/877/

Neologismo, el que de manera general hace alusién a una politica econémica con
énfasis tecnocratico y macroeconomico en la que se pretende implementar al
maximo la reduccion de la intervencién estatal en materia econdmica y social, y en
lo relacionadocon lo politico se defiende denodadamente el libre mercado
capitalista como mejor garante y alternativa del equilibrio institucional y el
crecimiento econdmico de un pais, haciéndose excepcidon en algunas situaciones

en las que se suelen dar los denominados fallos del mercado.

En economia, fallo de mercado es el término usado para describir la situacion que
se produce cuando el suministro que hace un mercado de un bien o servicio no es
eficiente, ya sea porque el mercado suministre mas cantidad de lo que seria
eficiente o también se puede producir el fallo porque el equilibrio del mercado
proporcione menos cantidad de un determinado bien de lo que seria eficiente.
Para el economista y los expertos en esta disciplina de las Ciencias Econdémicas,
el término se aplica cuando la ineficiencia es particularmente dramatica, o cuando
se sugiere que una institucion fuera del mercado (como el gobierno, una institucién
publica o un colectivo de personas asociadas) podria ser mas eficiente y producir

mejores resultados que iniciativas privadas de mercado.

El "fallo de mercado" no debe confundirse con el caso extremo de ser una
situacion de "colapso econémico” o con una disfuncién en las reglas de mercado.
Solo debemos usar el término "fallo de mercado” para referirnos a una situacion
en la que el mercado falla a la hora de lograr eficiencia, en sentido econdémico
(Letelier Saavedra, 2006). .

Muchos fallos de mercado, se pueden concebir como aquellas situaciones en que
las fuerzas del mercado no ayudarian a garantizar el interés general y existe otra
forma de organizar la produccién o la asignacién de bienes, de modo que todo el
mundo esté mas satisfecho que si se deja la organizacion a los procedimientos del
mercado. En ocasiones los fallos de mercado son situaciones consideradas por
algunos de tipo no propiamente econdémico: como por ejemplo la sostenibilidad
ecoldgica o los desequilibrios sociales que comprometen la continuidad de un

determinado sistema econdmico. Actualmente es comun el enfoque de presentar
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ciertos resultados econdmicos a modo de teoremas que capturan las
caracteristicas basicas de esas situaciones y las relaciones que guardan entre

ellas.

Otra situacion interesante a considerar, es como de manera errGnea el concepto
Neoliberalismo suele considerarse, por cierto errbneamente, como una reaparicion
del liberalismo decimondnico. Pero, al contrario de éste, no cierra en su totalidad a
la intervencion del Estado, revestida entre otras de una ambigledad ideoldgica,
respondiendo mas a su base tedrica-técnica neoclésica. No obstante, siendo una
propuesta macroecondémica presenta la tendencia a ser neutral con respecto a las

libertades civiles.

En cuanto al uso del término Neoliberalismo, casi siempre se acentla en él la
finalidad de agrupar un conjunto de ideologias y teorias econdmicas que
promueven el fortalecimiento de la economia nacional (macroeconomia) y su
entrada en el proceso globalizador a través de incentivos empresariales que,
segun sus criticos, es susceptible de conducirse en beneficio de intereses politicos

mas que a la economia de mercado propiamente dicha.

Aspecto mencionado en el parrafo anterior que ha conllevado a que muchos
economistas cuestionen el término Neoliberalismo al no corresponder e inscribirse
en una sola escuela econdmica bien definida, y ni siquiera a un modo especial de
describir o interpretar las actividades economicas (aunque probablemente en la
expresion Neoliberalismo se intente explicitarlas). En sintesis se puede afirmar el
tratarse de un término mas bien politico o ideoldgico, el que con mucha frecuencia

es usado por los medios de comunicacion y por algunos intelectuales.

Las criticas més severas al Neoliberalismo han venido de parte de los detractores
del capitalismo (socialistas, comunistas, etc.) y algunos criticos del mercado libre
(proteccionistas, postkeynesianos, y los mas fervientes adeptos a la llamada
Nueva economia internacional. quienes) han usado con alguna frecuencia el
concepto de forma peyorativa como una generalizaciéon sobre cualquier posicién

gue ponga limites a la intervencién de los Estados en la economia.
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De igual manera los sectores sindicalesmas contestatarios lo usan asi mismo
como epiteto frente a la marcada intencion de las politicas econémicas globalizada
y estatal de recortar sus prebendas gremiales. El término Neoliberalismo ha sido
usado frecuentemente por los anticapitalistas al igual que el término globalizacion
en algunos paises del primer mundo (antiglobalizacién), a la par de como lo fue el
uso de los términos "capitalismo" o "burguesia" en el metalenguaje marxista de

antano.

Luego, volviendo a lo de la IESAL-UNESCO vy al tema epicentro de esta seccion
del libro, se puede develar como muchos de los aspectos mencionados en lo que
a las politicas del Neoliberalismo conciernen, se pueden constatar en el
direccionamiento que se dan a las proximas actividades del IESALC, en el
Apéndice I, al final del mismo documento, titulado Declaracion de Caracas, y el

gue reza lo siguiente:

Los abajo firmantes, representantes de los Consejos Nacionales de Rectores,
Redes Universitarias y entidades vinculadas a la Educacién Superior de América

Latinay el Caribe, reunidos en la ciudad de Caracas, en la sede del
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w
Alegoria Al Neoliberalismo y La Globalizacion
FUENTE: http://www.justa.com.mx/wp-content/uploads/2009

IESALC, los dias 3 y 4 de Mayo de 2007, con motivo de su participacion en el
Segundo Encuentro de Consejos de Rectores, Redes Universitarias y entidades
vinculadas a la Educacion Superior de América Latina y el Caribe, evento
promovido por el Instituto Internacional de la UNESCO para la Educacién Superior
en América Latina y el Caribe (IESALC) y la Vice-Presidencia para América Latinay
el Caribe de la Comision Internacional para la preparacion de la Il Conferencia
Mundial de Educacion Superior, y que conté con el apoyo del Ministerio del Poder
Popular para la Educacion Superior de la Republica Bolivariana de Venezuela, el
Ministerio de Educacién del Brasil, y la Agencia Espafiola de Cooperaciéon

Internacional, resuelven undnimemente:

1. Apoyar el desarrollo de los proyectos del IESALC, a saber, Mapa

de la Educacion Superior, Tendencias de la Educacion Superior,
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el Estudio Comparativo de los Sistemas de Evaluacion de
Postgrados en América Latina y el Caribe, y el Estudio sobre las
Redes y Asociaciones de Educacién Superior de América Latinay

el Caribe;

2. Participar en la realizacién de dichos proyectos con el objeto de
contar a la brevedad con instrumentos, estudios y propuestas
imprescindibles para la integracion de la Educacion Superior en

la Region;

3. Reconocer el valor de estos proyectos para contribuir a
sistematizar la informacién y analizar las variables y los
indicadores claves para el debate en la Conferencia Regional que
se llevara a cabo en el afio 2008, en Cartagena de Indias
(Colombia), como preparacion de la Il Conferencia Mundial de

Educacién Superior acordada por la UNESCO;

4. Contribuir ala obtencién de recursos y a la mas amplia difusién y
compromiso para hacer realidad esta Conferencia Regional, dada
su condicion de escenario del mas alto nivel e importancia que
consolidara la posicion de América Latina y el Caribe con miras a

la Il Conferencia Mundial de Educacion Superior;

5. Exhortar a los respectivos gobiernos y mas importantes actores
sociales de nuestros paises a contribuir de forma sustantiva para
garantizar el éxito de la Conferencia Regional, asi como a
incorporar en las politicas publicas educativas los resultados de
la misma.

Caracas, 4 de Mayo de 2007

2.4 LA PEDAGOGIA CRITICA EN EL BIENIO 2008-2009 DEL IESALC UNESCO

Siguiendo, al bienio 2008-2009 en el itinerario de las actividades del IESALC, las
cosas para la Pedagogia, en poco o nada variaron al interior de las propuestas de
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esta entidad. Pues, como bien se percibe en la cita anterior, la reunién
programada para el 2008 en la ciudad colombiana de Cartagena de Indias, no iba
a cambiar el panorama de la agenda para la Pedagogia en el quehacer diario de
las Universidades Latinoamericanas y Caribefias. La razon de su realizacion
basicamente fue el de prepararse para la Il Conferencia Mundial de la Educacion

Superior celebrada del 5 al 8 de Julio en la sede de la UNESCO, Paris®’.

Como antesala y preparacion para la gran Conferencia Mundial sobre Educacion
Superior (CMES) 2009 de UNESCO, a celebrarse en su sede en Paris, se
realizaron en todo el mundo una serie de Conferencias Regionales (CRES), con la
firme intencion de presentar propuestas con un elevado significado para la

educacion superior en el orbe terrestre.

Sin ser el tema central de esta indagacion, por la importancia que reviste para la
educaciéon universitaria de la region, detengamonos un poco en el andlisis de
algunos elementos de la Il Conferencia Mundial sobre la Educacién Superior de la
UNESCO. Pues bien, en el comunicado oficial, en uno de sus apartados, dice:

La sociedad del conocimiento exige una diferenciacion cada vez mayor
de funciones dentro de los sistemas y establecimientos de educacion
superior, con polos y redes excelencia investigadora, innovaciones en
materia de ensefianza y aprendizaje, y nuevas estrategias al servicio de

la comunidad.

11 Conferencia en la que los temas centrales fueron: La educacién superior y los desafios
mundiales; Compromiso de la sociedad y la responsabilidad social; Atencion preferente a Africa. Y
los subtemas articulados a las tematicas: Internacionalizacion, regionalizacion y mundializacién;
Equidad, acceso y calidad; Aprendizaje, investigacion e innovacion. Fuente:
http://www.unesco.org/es/wche2009/. Para una mayor informacién sobre la conferencia, remitirse al
comunicado oficial del 8 de Julio de 2009, titulado Conferencia Mundial sobre la Educacion
Superior - 2009: La nueva dinamica de la educacion superior y la investigacion para el cambio
social y el desarrollo (Sede de la UNESCO, Paris, 5-8 de julio de 2009).

46


http://www.unesco.org/es/wche2009/

En este parrafo podemos observar como existe desde la UNESCO, en sus
directrices para la Educacion Superior del planeta, la ingente necesidad de
ponerla a tono con las exigencias de la ya mencionada fase superior de la
Sociedad de la Informacion, llamada Sociedad del Conocimiento y la Economia
del Conocimiento y esto ¢ En beneficio dequé o de quiénes? Respuesta que no es
el eje central de este escrito, pero de la que es posible afirmar: el ser los Gestores

de las mal concebidas politicas educativas de la Globalizacion.

En aras de dilucidar ain mas la anterior cuestion, planteada en el parrafo anterior,
tomemos en una cita, aunque poco extensa, los cuatro primeros parrafos del
Prélogo del documento titulado COMPENDIO MUNDIAL DE LA EDUCACION
2009 Comparacion de las estadisticas de educacion en el mundo; realizado por el
director del Instituto de Estadistica de la UNESCO Hendrik Van Der Pol*%

El rol de la educacion terciaria ha sido un tema de debate mundial
recurrente dado el creciente reconocimiento que se ha dado a las
destrezas y competencias de mas alto nivel consideradas esenciales
para el desarrollo nacional, particularmente en un contexto de
globalizacion y antela acelerada evoluciéon hacia las economias basadas
en el conocimiento. Independientementedel nivel de desarrollo, todos los
paises han dado alta prioridad a las politicas nacionales deeducacién
terciaria en los distintos campos, desde docentes de alta calidad que
permitanconcretar las metas de la Educacion para Todos hasta
ingenieros y cientificos que lider eniniciativas innovadoras. Por
consiguiente, los datos internacionalmente comparables son vitalespara
formular politicas, comparar el progreso y aprender de las experiencias

de otros paises.

Esta edicion del Compendio Mundial de la Educacion (GED, por su sigla
en inglés), ademas de explorar los cambiantes patrones relacionados
con la educacion superior, presenta indicadoresque abarcan la totalidad
del sector educativo, basandose en analisis e indicadores desarrollados

en publicaciones anteriores del GED sobre educacién secundaria (2005)

12 Documento disponible en: www.uis.unesco.org/publications/GED2009.
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y terciaria (2006).Asimismo, el Compendio incorpora nuevas series de
tiempo sobre educacién terciaria con el finde evaluar los avances
concretados desde 1970, ademdas de extender el reporte sobre
graduadosdel segundo ciclo de educacion secundaria a 70 paises. Esta
altima informacion contribuye a pronosticar el numero potencial de

ingresos a programas de educacion terciaria.

El capitulo analitico de este Compendio examina las tendencias de
participacion, conclusion porcampos de estudio y de gasto en educacion
terciaria en todo el planeta. Enfatiza el crecimientosin precedentes del
numero de estudiantes de terciaria — particularmente a partir del 2000 —
queya en el aflo 2007 alcanzara cerca de 153 millones. Por cada 100
estudiantes de terciaria en el2000 habia 150 estudiantes en el afio 2007.
Gran parte de este crecimiento se debe a cambiosen Asia.
Adicionalmente, en la actualidad la mayoria de los estudiantes de
terciaria estan enlos paises de ingresos bajos y medios, situacién que no
era asi tres décadas atras. Sin embargo, el perfil individual de los paises
aln muestra variacion. En los paises de ingresos altos, unaproporcion
mucho mas significativa de la poblacion ha completado la educacion

terciaria, hechoque indica las profundas brechas que todavia persisten.

Algunas de las conclusiones principales se centran en las nuevas
tendencias identificadas enmateria de movilidad de estudiantes
internacionales y destaca el destino de los 2,8 millonesde estudiantes de
terciaria que actualmente optan por estudiar en el extranjero, asi
comosus paises de origen. Adicionalmente, examina el desarrollo de los

distintos escenarios en las diversas regiones del mundo.
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Y volviendo nuevamente a La Conferencia Regional de Educacion Superior de
América Latina y el Caribe realizada del 4 al 6 de junio de 2008, en Cartagena de
Indias Colombia, bajo la cooperacidon y los auspicios del Instituto Internacional de
la UNESCO para la Educacién Superior en América Latina y el Caribe (UNESCO-
IESALC) y el Ministerio de Educacion Nacional de Colombia, con los aportes de
los gobiernos de Brasil, Espafia, México y Venezuela; es importante para este
estudio recurrir a La "Declaracion de la CRES 2008 en América Latina y El
Caribe", en su documento oficial de una extension de 10 paginas, y ver como ella
versa basicamente sobre ocho puntos, en los que poco nada se toma en cuenta el
componente pedagogico en la educacion universitaria de la region. Puntos

enunciados a continuacion:

1. Contexto; 2. La Educacién Superior como derecho humano y bien puablico social;
3. Coberturay modelos educativos e institucionales; 4. Valores sociales y humanos
de la Educacién Superior; 5. La educacién cientifica, humanistica y artistica y el
desarrollo integral sustentable; 6. Redes académicas; 7. La emigracién calificada; 8.

Integracion regional e internacionalizacion.
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Cierto es que como un significativo avance democratico en la educacién para la
América Latina y del Caribe, y una de las ideas de mayor novedad plasmada en
esta conferencia en relacion con las anteriores reuniones del IESALC/UNESCO, lo
fue, la condensada en el primer parrafo de la inauguracién del evento, y la que
textualmente dice: "La Educacion Superior es un bien publico social, un derecho
humano y universal y un deber del Estado. Esta es la conviccién y la base para el
papel estratégico que debe jugar en los procesos de desarrollo sustentable de los

paises de la region.”.

Frase que se pone a tono con las expectativas del lograr dar respuesta a las
necesidades educativas del hombre excluido en la América Latina y el Caribe, por
la fuerza inusitada y excluyente de las politicas de la globalizacion. Declaracién
gue gracias a su naturaleza altamente democratica e inclusiva es muy acorde con
lo que dice el articulo 26.1 de La Declaracion De Los Derechos Humanos: "Toda
persona tiene derecho a la educacion. La educacion debe ser gratuita, al menos
en lo concerniente a la instruccion elemental y fundamental. La instruccion
elemental serd obligatoria. La instruccion técnica y profesional habrd de ser
generalizada; el acceso a los estudios superiores sera igual para todos, en funcién

de los méritos respectivos.".

No obstante, ser necesario enaltecer lo anterior del citado documento, lo
relacionado en este bienio a lo de la pedagogia, es relevante mencionar el interés
presentado por el IESALC bajo el auspicio de José de Renato de Carvalho como
director adjunto del ente institucional de la UNESCO, y bajo la coordinacién de
Daniel Mato, el proyecto Diversidad Cultural e Interculturalidad en Educacion

Superior en América Latina y el Caribe.

Proyecto que al momento presenta tres libros publicados (UNESCO/IESALC:
2008, 2009a, Y 2009b) y uno de sus propdsitos fundamentales lo encarna: “[...]
ampliar el conocimiento sobre la relacion entre los sistemas e instituciones de

educacion superior y los pueblos indigenas y afro descendientes de la region

[..]"
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Revisado los articulos que conforman los tres libros y al tenor de su objetivo
principal, una vez mas se nota el acentuado interés de la problemética indigena —
obviamente, sin que ello sea malo-, en contraposicion de los pocos escritos sobre

la parte afro descendiente.

Pero no nos quedemos con la anterior impresion, y veamos un poco la posible
evolucion conceptual, alrededor de la tematica Diversidad Cultural e
Interculturalidad en una politica de inclusion, uno de los temas de mayor
importancia en el bienio 2008-2009 para la UNESCO/IESALC.; en los libros

publicados.

Para lo anteriormente expuesto veamos y analicemos con de detenimiento unos
cuantos parrafos del prefacio escrito por Daniel Mato, como ya se dijo coordinador
del proyecto, del primer libro en el que se determina desde que concepcién de
diversidad cultural e interculturalidad, se aborda esta investigacién por parte del
UNESCO/IESALC.

Los conceptos de diversidad cultural e interculturalidad tienen campos
de aplicacion amplios, mas alla de los mas frecuentes en América Latina
que remiten principalmente a diferencias culturales asociadas a ideas de
etnicidad y raza. Asi, sus usos sociales y en la bibliografia académica
incluyen referencias a ideas de culturas nacionales, religiosas,
organizacionales, académicas, disciplinares, profesionales, de género,
generacionales y tecnoldégico-comunicativas (orales, escritas, digitales,
etc.). Algunas de estas otras aplicaciones, sino todas, también resultan

significativas para el mundo de la educacion superior. Mas aun,
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dependiendo de los paises y los contextos especificos al interior de

éstos, algunas de ellas pueden resultar incluso més significativas para



laeducacion superior que las que son foco de atencién en este libro.
Pese a esto, ante la necesidad de definir un campo de analisis claro y de
amplia relevancia social, se ha optado por iniciar las labores del proyecto
concentrando el esfuerzo en el estudio de experiencias que remiten a

referentes de raza y etnicidad.

Recogiendo el sentido que suele atribuirse a la expresién
“interculturalidad” en el ambito de la educacion intercultural bilingie, la
denominacion “interculturalidad” se incorpora sin adjetivos en el nombre
del proyecto, asumiéndola como portadora de un sentido positivo. No
obstante, debe decirse que en principio se trata de una categoria
meramente descriptiva que refiere de manera genérica al campo de las
“relaciones entre culturalmente diferentes”. Estas relaciones pueden
asumir diversos signos. Las sociedades contemporaneas son
“interculturales de hecho”. Esa “interculturalidad de hecho”
frecuentemente reviste contornos sumamente negativos, que
desafortunadamente incluyen formas de racismo y desvalorizacion de
diferencias culturales significativas. Por eso precisamente las IES
estudiadas en este libro se esfuerzan por construir lo que muchas de
ellas caracterizan como “relaciones interculturales equitativas y de
valoracion mutua”, a la vez que insisten en “valorizar la diversidad
cultural”. Debido a esto, el proyecto, al definir su nombre antepone la
idea de “diversidad cultural” a la de “interculturalidad”. Este tema es
abordado desde diversas posiciones en varios de los textos reunidos en

este libro.

Por cierto, es plausible la claridad conceptual con la que se aborda el mencionado
proyecto, en el que mas adelante en aras de estar al dia con el Iéxico, o mejor
con el metalenguaje del mundo globalizado, se le adiciona las teméticas, entre

otras del Desarrollo Sostenible.
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Las actividades del IESALC/UNESCO en el bienio 2008-2010 se condensan en el
documento publicado por este organismo internacional titulado Elinforme De
Gestién 2008-2010 , en el que de manera general se describen las actividades
realizadas al tenor de las dltimas politicas en Educacioén Superior de la UNESCO

para con sus asociados, como parte integral de las Naciones Unidas.

El informe esta constituido por cuatro partes, desglosadas de la siguiente manera:
Parte I: Referentes; Parte Il: Programas y actividades en. el que a su vez presenta
5 programas a saber: Movilizacion Institucional, Cooperacion e Integracion e
Integracion Académica, Apoyo al Desarrollo de la Educacion Superior, Produccion
y Gestion del Conocimiento, y Comunicacion e Informacion; Parte |ll:
Administracién y Finanzas. Como se puede observar, una vez mas el componente
pedagdgico para la educacion universitaria, de manera explicita, en poco o nada
hace presencia.
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Finalmente, es relevante mencionar que, en un alto porcentaje los documentos
indagados del IESALC/UNESCO, tienen de manera explicita un interés comun,
como lo es la busqueda de la calidad de la educacion. Busqueda que se hace cual
“Piedra Filosofal” que transmutaria las falencias de la educacion de los sistemas
educativos de Latinoamérica y del Caribe, a un estado de eficiencia y eficacia,
como si fuera el imaginario “elixir de la vida” de la “época de los alquimistas, que

como balsamo magico y panacea universal le diese solucién a ellas.

Sin embargo, aclarando el no ser este interés algo malo, cierto es, que respecto a
ello, se debe tener cuidado de qué manera se quiere lograr la tan ansiada calidad
y qué concepcion de calidad, se pretende para la educacién superior de la region.
La busqueda de la calidad desde el enfoque de la Globalizacion, en su acepcion
neoliberal niega la realidad del contexto y la historia que le circunda al mismo
término (Duk y Narvarte, 2008).

Calidad que pensada en este sentido, y que de lograrse, en ningin momento
representaria los intereses de la clase popular latinoamericana, la cual clama por
la implementacion de una pedagogia en sus principios altamente critica en la
educaciéon superior; en aras de una anhelada equidad vy justicia social. Es asi
como lo percibe, en cierta manera, Manuel Villaruel Fuentes (2010; pags. 116-117)

en uno de sus articulos:

Cuando se habla de calidad en la educacién no se debe pasar por alto
que ésta debe ser la expresion viva de los valores, logros y aspiraciones
a las que legitimamente tiene derecho una comunidad. Es esta calidad la
gue brida definicion e identidad a una cultura que se expresa en lo
cotidiano y que adquiere de sus protagonistas -maestros, estudiantes,
autoridades y sociedad en general- los elementos que le confieren
validez y legitimidad a través del tiempo y el espacio. Su pertinencia no
estad en los nimeros, ni en los diagnoésticos que alimentan ideales de
logro carentes de significado, sino en la voluntad de quienes aspiran a
ser mejores y convergen en un proyecto comun para lograrlo. La

acreditacién (y cualquier forma de evaluacidon), no son fines en si
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mismos; son medios para impulsar el mejoramiento de la educacién,

pero sobre todo, de quienes la hacen posible.

Ya realizada la anterior argumentacion alrededor de la Pedagogia Critica en el
marco de las politicas educativas de la IESALC/UNESCO, veamos ahora algunos

elementos en torno a la Alteridad.
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CAPITULO Il

ALGUNAS GENERALIDADES SOBRE LA ALTERIDAD

La Pobreza Flagelo Del Hombre Latinoamericano En La
Globalizacién

FUENTE: http://2.bp.blogspot.com/-MGeeypbRpfM

Suefian las pulgas con comprarsen un perro y suefian los nadies con salir
de pobres, que algun magico dia llueva de pronto la buena suerte, que llueva
a cantaros la buena suerte; pero la buena suerte no llueve ayer, ni hoy, ni
mafiana, ni nunca, ni en lloviznita cae la buena suerte, por mucho que los
nadies la llamen y aunque les pique la mano izquierda, o se levanten con el

pie derecho, o empiecen el ailo cambiando de escoba.

Los nadies: los hijos de nadie, los duefios de nada
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Los nadies: los ningunos, los ninguneados, corriendo la liebre, muriendo la
vida, jodidos, rejodidos:
Que no son, aunque sean.
Que no hablan idiomas, sino dialectos.
Que no profesan religiones. sino supersticiones.
Que no hacen arte, sino artesanias.
Que no practican cultura, sino folklore.
Que no son seres humanos, sino recursos humanos.
Que no tienen cara, sino brazos.
Que no tienen nombre, sino nimero.

Que no figuran en la historia universal, sino en la cronica roja de la prensa
local.

Los nadies, que cuestan menos que las balas que los matan.

(Los Nadies-Eduardo Galeano)

Siempre que se piense en una experiencia pedagodgica se espera un encuentro
con el otro, y casi siempre, y en especial para y por la intencionalidad de este
escrito con los “Nadies”. Ese otro estigmatizado y excluido como se percibe en las
anteriores frases del pensador uruguayo Eduardo Galeano. Encuentro a ser
caracterizado por el papel del maestro no desde el poder del conocimiento —
siguiendo a Giddens (2003)-, es decir en el que él no se busca la transformacién
del otro desconociendo sus particularidades y llevarlo a lo mismo. El educador,
debe convertirse en el otro, asumiendo necesariamente una postura en donde su
papel de formador deja de ser el epicentro de la formacion para convertirse

esencialmente en un dinamizador de la experiencia.

3.1 DEFINICION ETIMOLOGICA Y CONCEPTUAL DE LA ALTERIDAD

La Alteridad (del latin alter: el "otro" de entre dos términos, considerado desde la

posicion del "uno”, es decir, del yo)es la concepcion filosofica de "alternar” o
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cambiar y evolucionar en la propia perspectiva por la del "otro", pensando y
teniendo encuenta el punto de vista, la concepcion del mundo, los intereses, la
ideologia del otro; y no dando por supuesto que la"de uno" debe prevalecer por
encima de la del “otro”, y en caso extremo el de ser la Unica posible. El uso actual
del término Alteridad se debe a Emmanuel Lévinas!®, explicitado en una
compilacibn de ensayos bajo el titulo Alteridad y Trascendencia.El vocablo

13 Un referente tedrico fundamental en el abordaje de la Alteridad para los estudios de estos los
tiempos llamados de Globalizacion y para otros de Posmodernidad, lo constituye las
investigaciones y el tejido discursivo de la obra del filésofo lituano Emmanuel Lévinas. Se le
sugiere al lector para una buena aprehension conceptual del trabajo de Lévinas la lectura y
estudio, de entre otras de las siguiente obras: Lévinas, E.: Totalidad e Infinito. Ensayo sobre la
exterioridad, Salamanca, Sigueme, 1971; Lévinas, E.: Humanismo del otro hombre, México, Siglo
XXI, 1974; Lévinas, E.: El tiempo y el otro, Buenos Aires, Paidés, 1993; Lévinas, E.:. Entre
nosotros. Ensayos para pensar en otro, Valencia, Pre-Textos, 1993.Ademas, para una mayor
profundizacion en el tema de la Alteridad se le recomienda al interesado abordarla desde las
siguientes cuestiones con su respectiva bibliografia: 1. El otro en el horizonte de la identidad.
Reconociendo al otro desde un fundamento que trasciende: Dworkin: Etica Filoséfica, cap.V de
Etica privada e igualitarismo politico, Paid6s-ICE, Barcelona, 1990, pp. 97-158; Habermas:
Ciudadania e identidad nacional, como Complementos y Estudios previos Il en Facticidad y validez,
Madrid, Trotta, 1998, pp.619-643; Rawls: Los poderes de los ciudadanos y su representacion,
Conferencia Il, en Liberalismo politico, México, FCE, 1995, pp. 66-100; Taylor: La politica del
reconocimiento, en El multiculturalismo y la “politica del reconocimiento”, México, FCE, 1993,
pp.43-107. 2. El otro en el horizonte de la diferencia. Encontrando al otro desde una inmanencia
sin fundamento: Derrida: "En lenguaje humano, la fraternidad...”, como 9 en Politicas de la
amistad, Madrid, Trotta, 1994, pp.253-298; Foucault: Omnes et singulatim. Hacia una critica de la
razon politica, en Tecnologias del yo y otros textos afines, Barcelona, Paidds-ICE, 1995, pp.95-
140; Laclau: Universalismo, particularismo y la cuestion de la identidad, en Emancipacion y
Diferencia, Bs.As., Ariel, 1996, pp.43-68; Laclau: Comentarios finales, con referencias a Sizek,
Hardt, Negri en La razén populista, México, FCE, 2005, pp.277-310; Rorty: Solidaridad, cap.9 en
Contingencia, ironia y solidaridad, Bs.As.-Barcelona, Paidés, 1996, pp.207-217. 3. El otro como
exterioridad para la totalidad. Respondiendo al otro que interpela: Dussel, Enrique: “La critica
ética del sistema vigente desde la negatividad de las victimas”, cap.4 de Etica de la liberacion en
la edad de la globalizacion y la exclusién, Madrid, Trotta, 2006 (5ta), pp.309-409; Lévinas: ¢Es
fundamental la ontologia?, en Entre nosotros. Ensayos para pensar en otro, Valencia, Pre-Textos,
1993, pp. 13-23; Lévinas: Humanismo y An-arquia, enHumanismo del otro hombre, México, Siglo
XXI, 1974, pp.84-111; Ricoeur: ¢Hacia qué ontologia?, Décimo Estudio, en Si mismo como otro,
Madrid, Siglo XXI, 1996, pp.328-397.
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“alteridad” se aplicacontemporaneamente al descubrimiento que el “él” hace del
“otro”, lo que hace surgir una amplia gama deimagenes del otro, del “nosotros”, asi
como visiones multiples del “él’. Tales imagenes, mas alla de Ilas
diferencias,coinciden todas en ser representaciones mas o menos inventadas de
personas antes insospechadas, radicalmentediferentes, que viven en mundos

distintos dentro del mismo universo.

Al indagar sobre la definicién etimologica de la nocion de alteridad necesariamente
nos lleva al término del bajo latin alteritas, que como ya se dijo cuya raiz es alter.
Las fuentes disponibles en la actualidad que se refieren a la etimologia latina nos
dicen que esta raiz significa “otro”. En este sentido el diccionario Robert de la
lengua francesa establece que el contrario de la nocion de alteridad es aquella de
identidad. Lo que a decir de Dubois et al (2007) el termino francés altérer (alterar)
es introducido por Nicole D'Oresme (1361) en su indagacion filoséfica sobre la

naturaleza y fundamentandose en su lectura de Aristoteles.

Vocablo que proviene del latin alterare con una equivalencia semantica a cambiar
y que, en lo consecutivo, de acuerdo a la fuente citada, se convertiria en
peyorativo. El verbo alteraren esencia presenté en los siglos XVI y el subsiguiente

el sentido de: conmover y excitar.

También las fuentes existentes en la actualidad para ser consultadas se refieren a
la etimologia griega de la nocién de alteridad nos conduce al término de alloiosis.
Término que en lo que a sus raices latinas, segun Peters (1970), es allos que
quiere decir también otro. Luego, en aras de ilustrar el amplisimo potencial uso
semantico de la raiz allo veamos algunas palabras del castellano que la contienen:
alergia, alegoria, alocroismo, al6ctono, alégeno, aloéfono, alomorfo, alopatia,
alépata, al6tropo, alotropia etc. Alotropia por ejemplo significa: otro, giro, cambio,
mutacion, volver; amalgama, significa: union de cosas de naturaleza distinta
(Miranda Redondo, 2010).

Desde lo conceptual, en su significado corriente, la alteridad es concebida como

una nocién del campo de la filosofia. El elemento de alter se relaciona, a un nivel
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introductorio, en la metafisica, la ética y en la fenomenologia —en donde
inicialmente para Husserl (1953) consiste en que “el otro es una modificacion de
mi yo”™—, con el término alter ego, es decir, otro-yo.A la vez, la nocion de alteridad
usualmente se vincula, en el idioma francés, con la nocidén propia del campo

filosofico de autrui.

Miranda Redondo (2010; pags. 34-35) en su trabajo de tesis doctoral en la que
estudia la nocién de Alteridad en Cornelius Castoriadis devela algunos aspectos

de la evolucién de ella en lo que a lo etimoldgico corresponde:

En la medida en que la nocidon que Castoriadis va a formular en su edad
madura estd fuertemente inspirada de la lectura que hace del saber
psicoanalitico y particularmente del descubrimiento e inmediato
ocultamiento (lIS, 1975d, p. 411) por Freud de la radicalidad del elemento
imaginario, veamos cOmo se presenta, preliminarmente, la aproximacién
a la nocién desde ese campo. La nocion de ello, que proviene del
pronombre neutro en aleman Es, tomado por Freud de Groddeck (1973,
p. 30), va a representar el principal asidero, una vez inaugurada la

reflexién del autor sobre la alteridad desde el psicoandlisis.

Freud va a desarrollar su nocion de ello en la segunda topica. La nocién
de ello vendra a substituir progresivamente el sistema inconsciente de la
primera tépica. En el articuloEl yo y el ello (OC, vol. XIX pp. 21-29) Freud
va a descubrir que el yo (moi) produce una resistencia inconsciente que
es diferente a lo reprimido y que no se deja aprehender por la

interpretacion de la cura analitica.

El inconsciente y lo reprimido dejaran de ser sinbnimos y aquél perdera
toda significacién precisa que lo relacione con un sistema, se convertira
en una caracteristica con significaciones multiples. El ello, ademas de lo
reprimido, contendrd fuerzas ciegas inaccesibles a la exploracién
analitica. Mientras que en el inconsciente hay representaciones de
objetos, no de palabras (C L1, 1978b, p. 64), en el ello no hay mas que
mociones pulsionales, listas para descargarse. Es asi como Freud (OC,

61



Vol. XIX, p. 27) va a vincular fuertemente el ello con las pulsiones de

muerte en la segunda topica.

Lacan hara del inconsciente una instancia “estructurada como lenguaje”
constituida por los efectos de lo significante y en la cual lo imaginario
remite a lo simbdlico. Las instancias del pequefio otro y el gran Otrol
(Lacan, 1995, p. 673) son presentadas a partir de esta concepcion de
Lacan del inconsciente. El inconsciente en tanto que discurso del otro2
es 35la formula usada por Lacan para designar el lugar simbdlico al que

un sujeto, al hablar, podria estar dirigiéndose.

3.2 EL CONCEPTO ALTERIDAD EN LA HISTORIA

La Alteridad es una metacategoria cuyos origenes se remontan a la edad antigua.
El Diccionario de pensamiento contemporaneo en su version de 1997 hace
explicito de su emergencia en las obras de Platén en el siglo IV a. de C Y
Aristételes en el VI a. de C. Platén, coloca la Alteridad como uno de los cincos
géneros maximos del ser. Aristoteles, concibi6 la Alteridad como algo mas que la
diversidad; por lo tanto, no se trata de distinguir un género en distintas especies,
sino también de la diferencia entre su misma especie (Abbagnano, 2007). Es asi
como el estagirita y su maestro postula las bases y fundamentos para el
acercamiento tedrico a la Alteridad en la Modernidad.
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Descartes Kant

Platon Aristoteles Hegel

Surge la critica al El alter es

La alteridad es
dialéctica.

Es una propiedad Alteridad es

. 2 ! centrarse en el rincipio de
de las ideas. diferencia. P P

cogito cartesiano. moral.

Filosofos Que Fueron Cimiento Para El Estudio De La Alteridad.
Tomado Del Escrito De Freddy Gonzélez Silva (2009).

3.2.1 La Alteridad En La Antigua Grecia

En verdad de los muchos legados de la antigua cultura griega, heredados por la
humanidad en estos tiempos de la Globalizacion y la Posmodernidad, uno de
ellos, lo es el concepto de Alteridad que se encuentra en el pensamiento filosofico

de Platon.

3.2.1.1 La Alteridad En Platon

En el Criton de Platén (2003) -uno de sus dialogos de la juventud-, Parménides y
El Sofista didlogos criticos y de la vejez del filésofo griego, en ellos hacen
presencia el tema de la Alteridad. Pero antes de enfrascarnos en el andlisis de
esta cuestion veamos algunas caracteristicas y la definicion de lo que es un
dialogo. El diccionario de la Real Academia de la Lengua Espafiola en su vigésima

segunda edicion lo define de la siguiente manera:
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(Del Iat. dialégus, y este del gr. d1dAoyog).

Platéon

FUENTE: http://ficus.pntic.mec.es/wque0012

1. m. Platica entre dos 0 mas personas, que alternativamente manifiestan sus

ideas o afectos.

2. m. Obra literaria, en prosa o en verso, en que se finge una platica o

controversia entre dos 0 mas personajes.

m. Discusién o trato en busca de avenencia.
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R RRNTERTY

pr e e

by Bruno Loinio

El Agora: Lugar De Alteridad En La Antigua Grecia4
FUENTE: http://images.wikia.com/antiguagrecia/es/images/4/47/Agora.jpg

Del término Dialogo, veamos de manera mas extensa lo que de él, en

Wikipedia la Enciclopedia Libre se escribe:

14 El 4gora de Atenas era el centro de la actividad comercial, social y politica de la antigua ciudad
de Atenas. Un amplio espacio abierto, flanqueado por una acumulacion de edificios publicos. Con
el tiempo, fue adquiriendo una mezcla de funciones: era, entre otros, el lugar donde los atenienses
se reunian para discutir sus leyes y decidir el futuro politico de su ciudad, el cual solia depositarse
en manos de aquellos que mejor dominasen la oratoria, el arte de convencer. La filosofia de
Sdcrates, 0, con mas exactitud, los inmortales dialogos platonicos (y la Academia de Platén, cuyas
puertas estuvieron abiertas durante mas de ocho siglos) le dieron a nuestra forma de pensar, unas
bases imperecederas, nacidas en el seno de un grupo de amigos de la sofia (sabiduria) que se
oponia a aquella democracia, de la agora, que dejaba el futuro de la ciudad en manos de

sofisticados oradores y demagogos.
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El didlogo es una modalidad del discurso oral y escrito en la que se
comunican entre dos o mas personas, en un intercambio de ideas por

cualquier medio.

También se usa como tipologia textual en linglistica y en literatura
cuando aparecen dos 0 mas personajes que usan el discurso diegético,
lamados interlocutores. En este sentido constituye la forma literaria
propia del género literario draméatico y, como tal, se divide en
parlamentos o peroraciones entre personajes que se dirigen mutuamente

la palabra.

Un dialogo puede consistir desde una amable conversacién hasta una
acalorada discusion sostenida entre los interlocutores, y es empleado en
géneros literarios como la novela, el cuento, la fabula, el teatro o la
poesia. En una obra literaria, un buen diadlogo permite definir el caracter
de los personajes: la palabra revela intenciones y estados de &nimo, en
definitiva, lo que no se puede ver, y en ello radica su importancia. Esta
modalidad exige un gran esfuerzo de creacion, ya que obliga a penetrar
en el pensamiento del personaje, como en el caso de Edipo rey de

Sofocles.

También se considera un género literario propio, surgido en Grecia con
los Dialogos de Platén, continuado por los romanos (Cicerén, por
ejemplo) y revitalizado en el Renacimiento en latin (Erasmo, Luis Vives,
etc.) y en lenguas vulgares (Juan de Valdés, Pero Mexia etc.; como tal
posee tres tipos diferenciados: el diadlogo platénico, el dialogo
ciceroniano y el didlogo lucianesco. El platénico tiene como objetivo
hallar la verdad y un tema primordialmente filoso6fico. El ciceroniano
posee un marco paisajistico bien constituido, es de tema
primordialmente politico, judicial y retdrico y en él tienen cabida largas
exposiciones. En el lucianesco, asi llamado por su creador, Luciano de
Samosata, predomina la intencién satirica y el humor, y el tema puede

ser muy variado, incluso fantéstico.
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El Mon6logo?*® o Soliloquio es lo opuesto al didlogo. Mientras que en el didlogo es
la voz y la escucha de muchos, la Otredad alrededor de la verdad; el segundo es
la palabra de uno como verdad absoluta, es decir la negacion de la otredad y la

Alteridad. Siendo el segundo término la metacategoria filosofica del segundo.

En el Mondlogo es la voz de uno y una sola opinibn que hegemoniza. Mientras
gue el dialogo ademas de deber ser una multiplicidad de vocestambién debe ser la
presencia de diversidad de opiniones y escuchas. Escuchas que legitiman la no
existencia de una sola verdad y mucho menos absoluta. Luego, la doble situacién
gue se da en el verdadero dialogo de hablar y escuchar debe ser expresion de una
simetria entre sus interlocutores. Si en un didlogo solamente una persona es la
gue mayormente habla, entonces éste no seria un verdadero dialogo sino un
mondlogo, entonces se convertiria en un mondlogo caracterizado por un coro de
voces en el que los que escuchan, es decir, los supuestos oyentes con nula

interlocucién aceptan de manera sumisa la opinion de quien habla.

El didlogo, en sintesis, es un encuentro del yo con el otro o con otros —encarnado
el primero en el tu o los otros en un vosotros- con objetivos claros de llegarse a un
acuerdo y una confluencia de ideas comunes, es decir un ambito comun que
satisfagan las partes que interlocutan. En este sentido en un auténtico dialogo
debe hacer presencia la Alteridad como elemento connatural del mismo. Esa
Alteridad del ti que entra y ayuda a construir el didlogo, debe también a ayudar a
constituir ese A&mbito comun, ese nuevo mundo que es la confluencia del yo y del
td, es un mundo de ambos. “Sin alteridad, sin otro que sea tl o vosotros que me
presente u ofrezca su palabra y su voz para que yo la escuche y, viceversa, sin el
otro que escuche la voz y la palabra que yo le ofrezco, no puede darse autentico
dialogo” (Pérez-Estévez; 2001, pag. 10).

15 Un mondlogo es etimolégicamente proveniente de mono=uno y logo=palabra. Hablamos de un
monologo cuando nos referimos a un discurso corto e ininterrumpido dicho por una sola persona,
gue puede estar expresando en voz alta sus sentimientos o dirigiéndose hacia otras personas,
como por ejemplo, a una cosa, a un personaje o a un lector. EI mondlogo es un recurso utilizado en
todos los géneros literarios: pueden encontrarse monélogos tanto en el cuento como en el
periddico o en la discusion.
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Ahora, volviendo a los tres didlogos ya mencionados al comienzo de esta seccion
del libro, El Criton("kri:to:n") es un didlogo corto pero a la vez un importante escrito
realizado en su juventud por el antiguo filésofo Platon. Es una conversacion entre
Socrates y su amigo adinerado Criton. Ellos dialogan sobre la justicia (diké), la

injusticia (adikia), y sobre la apropiada respuesta a la injusticia.

Socrates, es del pensamiento que a la injusticia no se la debe responder con otra
injusticia, y no acepta la oferta de su amigo Criton, quien le propone financiar su
escape de la prisién. Este didlogo contiene, entre otras tematicas, un discurso

antiguo sobre la teoria del contrato social del gobierno.

Es importante resaltar que la forma de expresién mas utilizada por Platon para
hacer conocer su pensamiento lo fue el dialogo, probablemente como tributo a su
maestro Sécrates a quien es su interlocutor en casi todos ellos o quiza por el
influjo literario de su época; y es asi como los dialogos de Platon se han

clasificado de la siguiente manera:

» Dialogos de juventud (de los 28 a los 38 afos) (399-389). En los que
predominan los temas de caracter socratico, y en ellos Platon acusa alta
fidelidad a lo ensefiado por Sécrates. A esta época hacen parte los viajes a
Megara, Cirene, Egipto e ltalia, siendo ellos: Apologia de Socrates (el
conocido retrato socratico del joven Platén); Criton (Sécrates en la carcel
sobre problemas civicos; Laques (El valor Lisis (La amistad); Carmides (La
templanza); Eutifron (La Piedad); 16n (La poesia como don divino);

Protagoras (¢ Es ensefiable la virtud?).

> Dialogos de transicion (de los 38 a los 41 afos) (389-385). Platon en ellos
plasma algunas opiniones las que no pueden ser consideradas
estrictamente socraticas, y en ellos ya hace presencia sus propios
elementos conceptuales con claras directrices ya hacia la teoria de las
Ideas. Fase del desarrollo del pensamiento filosofico en Platon en el que

tiene lugar el primer viaje a Siracusa (Sicilia) a la corte de Dionisio primero y
68



la amistad con Dion. Resultados del viaje que para él no fueron los mejores:
siendo vendido por Dionisio como esclavo en Egina, para después ser
rescatado por un conciudadano. A ellos pertenecen: Gorgias (Sobre retdrica
y politica); Cratilo (De la significacion de las palabras); Hipias mayor y
Menor (Sobre la belleza el primero, y sobre la verdad del segundo);
Eutidemo (Sobre la eristica sofista); Mendén (¢Es ensefable la virtud?);

Meneceno (parodia sobre las oraciones funebres).

Didlogos de madurez (de los 41 a los 56 afios) (386-370). Etapa de la vida
del filésofo en las que ya se desarrolla propiamente el pensamiento
platonico y ya hay pocos rastros de la influencia socratica. Y la actividad se
centra fundamentalmente en la Academia en Atenas. A esta fase evolutiva
del corpus teorico platénico y por cierto ya definitiva, pertenecen: Fedén
(Sobre la inmortalidad del alma, el Ultimo dia de Sécrates en prision);
Banquete (Sobre el amor); Republica (Sobre politica y otros asuntos:
metafisicos, gnoseologicos, etc.); Fedro (Sobre el amor, la belleza y el

destino del alma).

Dialogos criticos y de vejez (de los 56 a los 80 afios) (370-347): a) (369-
362, de los 56 a los 63 afios): en los que Platon realiza una revision critica
de su teoria de la Ideas y de algunas de sus consecuencias, no sin ello
renunciando a la misma. En el marco temporal de la produccién de estos
dialogos se da elsegundo (369) y tercer (361) viaje a Italia a la corte de
Dionisio I, quien al poco tiempo rechazé su educacion. Los didlogos de
esta parte son: Parménides (Critica de la teoria de las ideas); Teeteto
(Sobre el conocimiento); Sofista (Lenguaje, retdrica y conocimientos);
Politico (Sobre politica y filosofia). b) (361-347, de los 64 a los 78 afios). Es
importante resaltar en que en esta ultima fase del pensamiento Platénico,
se da un acentuado pesimismo, en razén de hacer presencia en sus obras
criticas unos elementos mistico-religiosos y pitagorizantes de su
pensamiento, siendo estas obras: Filebo (El placer y el bien) ; Timeo

(Cosmologia); Critias (Descripcion de la antigua Atenas, mito Atlantida...);
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Las Leyes (La ciudad ideal, revision pesimista de la Republica); Carta VII

(en esta carta Platén nos presenta su conocida y breve autobiografia).

Ya vistos estos elementos de los Dialogos Platonicos, es importante resaltar que
en el Parménides Antifonte narra el dialogo que mantuvieron con ocasion de las
Grandes Panateneas un jovencisimo Sdécrates, Parménides, Zendn de la escuela
eledtica y Aristoteles. Didlogo que Antifonte tuvo ocasion de escuchar en su

juventud.

Este didlogo, es tal vez el dialogo socratico mas desafiante por la dificultad de su
correcta interpretacion. En él se expone una seria critica de la teoria de las Ideas
de Platén, critica que no sera rebatida por ninguno de los personajes del dialogo.
La dificultad consiste en dilucidar cual de estas tres interpretaciones es la correcta:
Si este diadlogo pretende ser realmente una autocritica de la teoria de las ideas
platénica lo cual parece contrariarse con que Platdn siguiera hablando de las ideas
en sus obras posteriores. O bien se trata de un ejercicio logico-dialéctico en el que
la critica a la doctrina de Platon es una mera excusa para tal ejercicio. O bien que
la critica sea también una excusa pero esta vez para elaborar una reexposicion de

la metafisica platénica.

“La intencion aparente de este dialogo es DEFINIR LO QUE EL SOFISTA "es". La
intencion real, sin embargo, es la de realizar un estudio detallado de lo que Platén
denomina los GENEROS MAYORES(ser, reposo, movimiento) y, a partir de tal
analisis dejar claro lo que él entiende por el problema de las RELACIONES
ENTRE LO UNO Y LO MULTIPLE, aspecto fundamental para entender en toda su
dimensiéon la teoria de las ideas. EIl didlogo comienza exponiendo algunos
ejemplos que ayudan a comprender como Platon entendia el CONCEPTO DE
DEFINICION como PROCESO DE SINTESIS (situacion del objeto en su género)
y ANALISIS o DIVISION ( a partir de las semejanzas y diferencias del objeto con
el género, para llegar a lo que se quiere definir ). La interrupcién en tal andlisis le
llevard a reflexionar sobre la naturaleza del no-ser y del ser presente en
Parménides y otros fildsofos presocraticos. La perplejidad en la que desemboca,

tras su analisis, le conduce al estudio de los denominados géneros mayores (ser,
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reposo y movimiento) y a demostrar que la falsedad no se identifica realmente con
el no-ser, tal como el sofista pensaba. Esa conclusion le permitira llevar a cabo su
ultima definicién del sofista al que acabara definiendo como mero creador de
simulacros e ignorante que se las da de sabio.”. Tomado del Sofista disponible en

http://lwww.paginasobrefilosofia.com/html/Sofista/index.htm.

Mencionados los anteriores elementos caracterizadores y connaturales de un
auténtico dialogo, y algunas generalidades de los dialogos de Platon, entonces
debemos preguntarnos de entre muchos cuestionamientos, si el conocido dialogo
Platénico-Socrético cumple con ellos y también sida apertura y toma en cuenta a
la Alteridad.

En este sentido uno de los dialogos claves a analizar lo es el Criton de Platdn para
determinar qué tipo de dialogo fue el que socializd Platén y el que fue decisivo en

la construccion del pensamiento y la tradicion occidental.

La recomendaciéon de Criton-el acaudalado comerciante amigo de Sécrates- a
Socrates de escapar a la pena capital infringida por los jueces como castigo por
haber introducido nuevos dioses y haber corrompido a la juventud ateniense,
sobornando a los guardias y huir a alguna ciudad, entre otras como Tesalia, delito
en ese entonces tipificado por la Polis Ateniense como delito de impiedad, la
asébeial®. Antes de continuar, en lo relacionado con la condena a Soécrates,
veamos algunos aspectos que nos lleve por la religiébn griega y nos aterrice en el

término de la asébeia griega.

16 Sobre el proceso mediante el cual fue condenado Sécrates por “Impiedad” en la concepcion de
la Polis Ateniense de su época, Javier Benéitez (2008, pag. 47) en su articulo La Apologia de
Platon o la Defensa del Mal Ciudadano, en Foro Interno ISSN: 1578-4576, escribe, recomendando
algunos estudiosos del tema: “El procedimiento incoado a Sécrates fue la graphé asébeias. Para el
procedimiento de impiedad segun la legislacion ateniense, véase Eudore DERENNE, Les Procés
d’'impiété intentés aux philosophes a Athénes au Véme. et au IVéme. siécles avant J.-C., Vaillant-
Carmainne, Champion, Liege, Paris, 1930, pp. 236-245; y David COHEN, “Impiety in Athenian
Law™: Zeitschrift fir Rechtsgeschichte (Romanistische Abteilung), n. © 105 (1988), pp. 695ss.”.
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La religiéon griega de la antigiedad nos es principalmente legada a partir de tres
tipos de fuentes, de orden literario, epigréafico y arqueoldgico. Reposa sobre un
conjunto de ritos y practicas de la antigledad griega y en este sentido no se debe
confundir con la mitologia griega. Esta recoge los mitos propios del mundo griego,
y no necesariamente estan articulados con los aspectos religiosos, pero si pueden

presentar elementos literarios.

Es importante resaltar como punto de partida la constante siguiente: la religion en
el antiguo pensamiento griego no es un asunto de creencia privada. Es totalmente
de caracter publico y le concierne a la comunidad, siendo de esa relacién que
surgen los elementos de las importantes implicaciones con la vida politica. De
hecho, no se relega a ciertas esferas de la vida cotidiana pero puede concernir a
todos sus aspectos. Los griegos no establecian limites estrictos y verdaderamente
diferenciados entre el dominio religioso y el profano: cada momento de la vida
puede estar acompasado por un rito mas o menos formal, una oracion, una
practica religiosa. Lo anterior, nos lleva a aseverar el ser esta una de las razones

gue el arte griego, en esos tiempos fuera de naturaleza religiosa.

Otro aspecto interesante a resaltar en la antigua Grecia, fue que mientras que los
mitos griegos son célebres, su religion parec