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INTRODUCCION

La preparacion de libros de texto para la ensefianza ha sido abordada por pocos
autores y los que abordan la teoria, y metodologia para la elaboracion de libros
complementarios para la docencia es ain menor. Se ha asumido que cualquier texto
relacionado con el tema que imparte el profesor y que pueda servir de apoyo al texto
basico de esa asignatura especifica, puede estar recogido bajo esa categoria de:
complementario, de consulta, de apoyd, de referencia, etc. Esta idea, basicamente,
no esta errada; en otras palabras, un docente que imparte, por ejemplo, Historia de la
Religion, puede usar la Biblia, el Coran, los textos de Alan Kardec para apoyar sus
clases y orientar algun trabajo independiente. Otro profesor que ensefie Demografia
podra usar los censos de Poblacion y Viviendas que se realizaron en el periodo o

etapa en que se enmarque el estudio, y asi sucesivamente.

Con todo, el texto didactico complementario, al que aqui se hace referencia, es el
que es elaborado con el fin explicito de servir de consulta para determinada
asignatura, es decir, el que el propio profesor o un equipo, mejor aun, confecciona
con el fin expreso de servir como material suplementario a un texto basico de

determinada disciplina o, incluso, de mas de una materia.

La Educacion ha alcanzado un nivel de desarrollo envidiable en lo que a teorias e
iniciativas pedagogicas se refiere en funcion del proceso docente-educativo; no
obstante, el nUmero de maestros y profesores que elaboran textos complementarios
propios, para que sirva como material de consulta de sus educandos puede ser muy

limitado.

Escribir el texto basico de una asignatura es, generalmente, tarea de una comision
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nacional perfilada al respecto, y salvo excepciones de una sola persona, pero nadie
prohibe al maestro de ensefianza primaria, o al profesor universitario de Historia
Regional, por ejemplo, escribir textos de Historia Local, para insertarlos en la
ensefianza de la historia patria. Tampoco nadie limita al profesor de Geografia de la
ensefianza secundaria a elaborar una caracterizacion fisico-geografica o econémico-
geografica, segun sea su interés, de la localidad donde se ubica la escuela, por solo

poner otro ejemplo.

No obstante, los autores reconocen, que en las pesquisas realizadas los profesores
alegaron no contar con los requerimientos para confeccionar estos textos didacticos,
lo que motiva, que aun cuando cuenten con la informacién, es decir el contenido, al

elaborarlos lo hagan de forma empirica.

Un tercer factor de peso es que tampoco se aprovechan plenamente las
posibilidades que ofrece la informatizacion para digitalizar textos de forma atractiva,
pese a que el desarrollo de la ciencia y la tecnologia exigen al sistema educativo una
actualizacion constante en la busqueda de nuevas vias para la educacion. Gracias a
la computacion se ha llegado a la digitalizacion de todo tipo de informacion y la
aparicion del libro electrénico que, aunque ha tenido un sinnumero de detractores
terminara imponiéndose. EIl profesor debe convertirse en disefiador de contenidos
formativos y elaborar textos digitales que apoyen el proceso de ensefianza

aprendizaje.

Uno de los retos de la Educacion es accionar con mayor frecuencia en este aspecto.
Los afios en que los profesores se limitaban meramente a reproducir lo que aparecia

en los textos basicos escritos para la generalidad de los estudiantes de ese nivel,



deben quedar atrds en un sistema de educacion moderno, que exige del profesor
creatividad en este aspecto. Sin embargo, las recomendaciones que se exponen en
este libro, mas que patrones a seguir, se limitan a sistematizar los principios,
estrategias de disefio y otros aspectos basicos esgrimidos por diversos autores, asi
como presentar una serie de requerimientos para elaborar una sintesis histérica de

una localidad.

La elaboracién de textos complementarios de historia local en formato electrénico,
para su vinculacion con la historia nacional en cualquier tipo de ensefianza, es
igualmente escasa, y muchos autores solo presentan estudios de localidades
especificas y no metodologias, principios o requerimientos para su elaboracién. Toda
la historia local que se enseiia sale de los resultados de las investigaciones locales,
ya que resulta imposible desde el nivel nacional confeccionar estos textos y son los
profesores quienes tienen el reto de elaborar e incorporar a la historia patria el
contenido correspondiente a la localidad, para que esté presente en todo plan de
estudio donde se aborde la historia nacional. La ausencia de un texto didactico de
historia local adecuadamente sistematizado dificulta que el aprendizaje de la historia
se vincule con el contexto social y con la realidad del estudiante y facilita que los
profesores, por falta del material para nutrirse, se conformen con tratar determinadas
figuras o hechos locales de manera aislada y conviertan la historia local en una suma

de ejemplos que ilustran ligeramente la historia nacional.

Los autores



CAPITULO I. El libro de texto

Un libro de texto es un medio de ensefianza-aprendizaje y un componente basico del
proceso docente-educativo, usado por alumnos y maestros para facilitar el proceso
de construcciéon del conocimiento, y desde la vision de estos ultimos, para dirigir el
proceso de aprendizaje de los estudiantes y lograr los objetivos que se han
planteado. Han constituido los conductos fundamentales a través de los cuales se
han relacionado los profesores con los estudiantes y estos udltimos entre si.
Constituyen una unidad independiente, compuestos, la mayoria de las veces, de una
mezcla de imagenes y textos, y han sido histéricamente los recursos mas usados en
las escuelas, en muchos casos como medios predominantes y en otros como
complementarios de otros medios de ensefianza y aprendizaje, pero en todos, de
una forma u otra estan presentes. ¢Podra ser suficientemente formadora una

ensefianza que no se apoye en un libro de texto?

Los libros tradicionales entran dentro de la clasificacion de materiales graficos o
impresos y se extendieron en la ensefianza producto de la introduccion de la
imprenta. Con fines educativos estos se han divididos en: libro de texto basico y libro
de texto complementario. Sin embargo, los términos texto y libro no siempre son
sinbnimos. Texto se refiere a veces a la informacion, el contenido o discurso dentro
del libro. De la misma forma el término: libro de texto, se refiere exclusivamente al
libro disefiado con fines instructivos. Vale decir que si constituyen sinébnimos los
términos: libro de texto, libro (o texto) didactico o con fines didactico, libro (o texto)
docente, para la docencia o con fines docente, libro (o texto) para la ensefanza, libro

(o texto) para la Educacién o con fines educativos y libro (o texto) escolar. De la



misma forma, constituyen sinénimos -no sin polémica- los términos: libro (o texto)
complementario, libro (o texto) de consulta, libro (o texto) de profundizacion y libro (o

texto) de ampliacion. Por ello, en el marco de este libro son usados sin distincion.

Los fundamentos de la teoria del libro de texto fueron expuestos por primera vez por
el pedagogo checo Juan Amos Comenio (1592-1670) quien elabor6 el primer texto
ilustrado, postul6 los principios tedricos para la estructura del libro docente, preciso
los aspectos relativos a su caracter cientifico y a su accesibilidad, el lugar que este

ocupa en la ensefianza y su volumen.

Varios autores han proporcionado definiciones de libro de texto: Tsiganenko,
Dolzhenko y Buga (1980); Maziarz (1983); Zuev (1987); Wong (1991); Rojas (1995);
Valiente (1998); Briones (1998); Chadwick, (1999 citado en Zumbado, 2004);
Ahumada (2000); Vargas (2001); Silvestre, Patifio y Hernandez (2000); Cabero,
Martinez y Salinas (2003); Valledor Ceballo (2004), Bernaza (2000) y Zumbado

(2004), entre otros.

Veamos las definiciones de varios de estos autores. Por ejemplo, Maziarz (1983) lo

delimitaba como un:

Medio didactico excepcional y polivalente que, por una parte, se manifiesta
como portador de la informacion, que presenta los conocimientos debidamente
procesados acorde con las necesidades de la ensefianza; por otra, a través de
su estructura y metddica y del proceso de redaccion sugiere al alumno

determinadas formas de aprendizaje. (p. 182)

El pedagogo Zuev (1987) lo definia como:



Un libro docente de masas donde se expone el contenido de las asignaturas
gue forman la ensefianza y se definen los tipos de actividades que el programa
escolar destina a ser asimiladas obligatoriamente por los alumnos, teniendo en

cuenta las particularidades de sus edades y otras. (p.12)
Y, por su parte, Ahumada (2000) lo considera:

...un libro que en un numero determinado de paginas, desarrolla el contenido
de un &rea o asignatura para un area o curso escolar, distribuyendo los
contenidos en lecciones o unidades; generalmente esta pensado para un uso
centrado en la comunicacion de la leccién por parte del docente y el estudio
individual sobre el propio libro, mediante la lectura y realizacion de actividades

propuestas. (p. 31)

En tanto Bernaza (2000) lo ve como toda publicacion impresa que puede usarse con
fines pedagodgicos y que en su contenido y estructura responden a las tareas
docentes que debe vencer el estudiante de acuerdo con el disefio curricular de la

disciplina y a los intereses y motivaciones de los alumnos sobre la profesion.

Otro investigador, Valledor (2004) sefiala que el libro docente, si responde a un
programa especifico y desarrolla sus contenidos esenciales en el orden estricto del
programa se le identifica como libro de texto. Sefiala este autor que estos tienen la
ventaja de ajustarse con precision al contenido del programa y como limitacion que no
potencia el desarrollo del estudiante mas alld de los conocimientos esenciales
minimos de dicho programa y al caducar o modificarse el programa el libro pierde su

vigencia.



Los enfoques de estos autores se centran mayormente en el texto basico y lo
identifican como un medio portador del contenido de la ensefianza de una
determinada asignatura o programa de estudio y como un guia y organizador del
proceso de asimilacion de los conocimientos. Ninguno se refiere al formato digital en

que puede presentarse actualmente el texto para la ensefianza.

Zumbado (2004) ofrece una definicibn mas completa, al detallar al texto didactico —si
bien sus postulados se refieren esencialmente al libro de texto universitario- como un
elemento abarcador, que contribuye a los intereses de una ensefianza que instruye,
educa y desarrolla y en la que caben no solo el texto basico sino los textos
complementarios. Su opinion literal es, si bien no establece de manera clara una
distincién entre libro de texto basico y el complementario, que el libro de texto se

corresponde con:

Toda publicacion o materia, impreso o en formato digital, que pueda ser
utilizado con fines didacticos, cuyo contenido y estructura responden no solo a
las tareas docentes que debe vencer el alumno de acuerdo con el disefio
curricular de la disciplina, sino también a sus intereses y motivaciones sobre la
profesion, contribuyendo a la formacion y/o desarrollo de actitudes y valores

con vistas al desarrollo integral de su personalidad. (p.13)

El desarrollo de la educacién —agrega este autor- ha perfeccionado la elaboracion de
los libros para la docencia. Sin embargo, aun subsisten dificultades en la elaboracion
de estos, al basarse su elaboracion en metodologias empiricas y academicistas en la

estructuracion de los contenidos, donde se enfatiza los elementos instructivos del



contenido y no se atienden y apoyan la esfera afectiva del sujeto, la actividad

independiente de los estudiantes y los intereses profesionales de los alumnos.

La tendencia general en la docencia es que se utilicen diversos medios de
ensefianza-aprendizaje, dentro de los cuales, los textos, bien en formato impreso o
digital, son esenciales y deben brindar respuesta a los requerimientos basicos de la
asignatura y corresponderse con el papel y el lugar que esta ocupa en el plan de
estudios y con los contenidos previstos en el programa de la misma. Dentro de ellos
se encuentran los textos complementarios, que constituyen una importante

herramienta para indagar y ampliar en diferentes fuentes de informacion.

Existe, no obstante, una diferencia marcada entre los textos basicos y los
complementarios. En los primeros fundamentalmente, se incluyen los conceptos,
leyes, teorias, regularidades, ejemplos, experimentos y actividades fundamentales
del area del conocimiento de una asignatura en cuestion. Por su parte, los
complementarios han sido menos abordados por los estudiosos y se hace

imprescindible ver algunas definiciones.

El ya citado autor Zuev (1987), los considera como estructuras verbales especificas
cuyo objetivo es reforzar y profundizar los postulados del texto basico. Mientras que
Gonzalez (1989) precisa que este es un libro que se emplea en el sistema de
ensefianza para enriquecer los contenidos, pero sin las obligatoriedades del texto

principal.

Valledor (2004) sefala que este tipo de libro con fines docentes, al que €l denomina
de consulta, si bien no responde a un programa especifico, si incluye los nucleos

basicos del conocimiento o ideas rectoras estructuradas a partir de la evolucion
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histérica de la l6gica de la ciencia o rama del conocimiento o en orden de
complejidad. Agrega que estos propician que el estudiante investigue, profundice y
sistematice sus conocimientos y si bien su contenido no tiene que cefiirse a un
programa especifico, si tiene muchos elementos comunes con el contenido de

ensefianza-aprendizaje.

Zumbado (2004) considera que permiten introducir informacién que desborde el
programa de la asignatura y estan llamados a fortalecer la demostracion cientifica y
la carga emocional del libro de texto. Por su parte, Diaz Pendas (2002, p.88),
refiriéndose especificamente a los textos complementarios para el estudio de la

historia los sehala como: medios graficos que proporcionan un nivel de

profundizacién o ampliacion al alumno en el tema que se indique por el profesor”.

Los enfoques de estos autores permiten identificar cuatro rasgos basicos para el libro

complementario:
1. Pueden haber sido o no diseflados con fines docentes.

2. Se emplean en el sistema de enseflanza para enriquecer, fortalecer y

profundizar los contenidos del texto basico.

3. Es un medio organizador del proceso de asimilacion de los conocimientos sin

las obligaciones del texto principal.

4. Permiten presentar informaciéon que rebase el programa de determinada

asignatura.

Se agrupan en la categoria de textos complementarios a los diccionarios,

enciclopedias, libros de profundizaciéon o tematicos, es decir son obras cientificas



pero no disefladas para la docencia directa. A estos se unen los atlas, antologias y
cualquier texto didactico util en el proceso de ensefianza, que no sea el libro principal

de la asignatura.

El texto complementario, tanto para su concepcion, como su manejo debe
coordinarse con el empleo de los libros de texto basicos; estos, a diferencia de los
basicos, no se elaboran necesariamente con la finalidad de ser leidos integramente,

sino como recursos o fuentes de consulta de una informacion especifica.

No obstante, los autores consideran que si bien un texto complementario puede ser
practicamente cualquier libro que, orientado por el profesor, permita profundizar en
un tema determinado; un libro didactico complementario es un texto, impreso o en
formato digital, portador de parte del contenido de enseflanza de una
asignatura, programa o disciplina especifica y cuyo objetivo es reforzar,
profundizar y complementar la informacion cientifica del texto basico,
contribuyendo, como este, al desarrollo integral de la personalidad del

estudiante.

Por tanto, los textos didacticos complementarios deben haber sido elaborados con un

propésito o finalidad pedagdgica. Con la intencion de:

1. Fortalecer la demostracion cientifica y la carga emocional del libro de texto

basico o programa.
2. Apoyar la funcion educativa que debe cumplir el texto principal.

3. Permitir a los estudiantes profundizar, precisar y completar sus conocimientos.
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La utilizacion de los libros didacticos complementarios posibilita y permite la consulta
y el desarrollo de estrategias activas de aprendizaje y no pueden soslayarse en
cualquier ensefianza que intente propiciar el descubrimiento del conocimiento por

parte de los alumnos.

El uso del uso del libro de texto complementario, exige —como el basico- motivar y
orientar las actividades que requieran su manejo. Estas actividades deben ser lo
suficientemente exigente para que propicien el maximo desarrollo posible del trabajo
independiente del alumno, a través de tareas con diferente grado de dificultad, de

manera que necesite reflexionar para poder apropiarse de la esencia del contenido.

Por ejemplo, un recurso conocido resulta pedirle que a partir de la lectura, extraigan
las ideas principales de parrafos, resuman informacién, hagan valoraciones criticas,

elaboren tablas, graficos, esquemas, mapas conceptuales y emitan juicios propios.
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Funciones didacticas de los libros para la docencia

Todos los libros para la ensefianza han de fundamentarse cientificamente. Para ello
se ha de definir sus funciones, estructura y principios de elaboracion. Existen
diferentes criterios pedagodgicos sobre las diferentes funciones que cumple un libro
de texto en el proceso de ensefianza-aprendizaje. Al respecto, se destacan los
trabajos de: Okon (1966 citado en Zumbado, 2004); Ruiz (1991); Silvestre, Patifio y

Hernandez (2000) y Zumbado (2004).

Okén (1966) sefala cinco funciones didacticas para el libro de texto: la funcion
informativa, debe portar informacion que responda a un programa de estudio asi
como al objeto, metodologia y requerimientos de una disciplina; la funcién de
ejercitacién, como una via y ayuda para garantizar la preparacion del estudiante
para la actividad practica, la funcion de direccidn, debe guiar la actividad intelectual
del estudiante a través de una apropiada estructura metodoldgica de los
conocimientos: la funcidn investigativa, se encarga de estimular la realizacion de
investigaciones, asi como sus métodos y la funcion educativa, debe contribuir a

formar valores y convicciones morales en los estudiantes.

Por su parte Ruiz (1991, citado en Zumbado, 2004) define cinco funciones:
informativa, reguladora, de coordinacion, racionalizadora y estimuladora, que
no es mas que la motivacion e interés que la lectura del texto debe despertar en los

alumnos.

Otros autores que abordan estas funciones son Silvestre et al. (2000) quienes
presentan una clasificacion, que resulta, a criterio de los autores de este texto y
compartida por Zumbado (2004) y Valledor (2004), la mas adecuada para explicar el
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papel del libro de texto en el proceso de ensefianza-aprendizaje. Estos autores
proponen tres funciones rectoras o0 basicas: instructiva, desarrolladora y

educativa.

La primera esta relacionada con la informacion que debe contener el libro de texto
como portador del contenido de la ensefianza, en correspondencia con los objetivos
y contenidos de la asignatura. Este debe incorporar, didacticamente, el volumen
obligatorio, imprescindible, suficiente, necesario, y si es preciso reelaborado, de
conocimientos que requiere asimilar el estudiante para su formacién y descartar el
exceso de contenidos que pueda causar la sobrecarga intelectual del alumno. A la
vez, debe asegurar los elementos necesarios para el vinculo del contenido con la
practica social y los elementos suficientes para comprender la utilidad y aplicar el

conocimiento.

La funcion desarrolladora representa la necesidad de entregar al estudiante el
contenido estructurado con una légica interna que estimule su pensamiento de forma
que lo conduzca a un aprendizaje activo, reflexivo y significativo. Esta estructura
deberd ofrecer los elementos necesarios para lograr generalizaciones, estimular
interrogantes, suposiciones, la busqueda de informacion complementaria y poder

vincularlo a la préctica.

La funcion educativa se basa en la necesidad de que el libro de texto sea un medio
que incida en la formacion integral del estudiante, donde la cientificidad del
contenido, el vinculo con la actividad practica social, la contextualizacion del

contenido a la realidad, al desarrollo econémico social, la historia, la naturaleza y la
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cultura, entre otros, sean elementos que inciden en la posicion del estudiante ante la

vida, en sus ideales, formacion moral, patridtica y estética.

El establecimiento de estas tres funciones rectoras poseen un importante valor
tedrico y metodologico en el momento de analizar las funciones del libro de texto, al
reconocer el principio de la unidad de lo cognitivo y lo afectivo como punto de partida

para la formacion integral de la personalidad del estudiante.

Silvestre et al. (2000), complementan las tres funciones anteriores con otras siete
para garantizar su cumplimiento. Estas son: l6gico-orientadora, sistematizadora,
coordinadora, integradora, de regulacion, de consolidacion y autocontrol, y

estimuladora-motivacional.

La funcion logico-orientadora esta relacionada con la estructura interna del contenido
y su exposicion, de forma que asegure la completa presentacion de los elementos
que debe comprender el estudiante, a tiempo que lo oriente para seguir la I6gica del
contenido y que le permitan reflexionar, profundizar, plantearse nuevas exigencias e
ideas. Por su parte, las funciones sistematizadora, coordinadora e integradora estan
estrechamente relacionadas entre si. La primera tiene su origen en las
particularidades de la asignatura y consiste en revelar el caracter sistémico de la
ciencia y reflejar el vinculo entre los diferentes aspectos del conocimiento abordado
en los capitulos o epigrafes. La segunda revela el caracter multidisciplinario de la
ciencia y descubre la relacion de la asignatura con otras disciplinas y areas del
conocimiento, asi como los vinculos entre las diferentes partes del texto y el empleo
de otros medios de informacion. También se basa en la necesidad de presentar los

conocimientos arménicamente, evitando omisiones y repeticiones innecesarias; en
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tanto la funcidn integradora obedece a la necesidad de que los estudiantes analicen
los fendmenos u objetos de forma integrada, permitiéndoles incentivar el andlisis, de
las partes y el todo, donde este ultimo puede a su vez ser parte de un sistema aun

mayor.

La funcion de regulacién, se relaciona con el volumen, la estructuracion, dosificacion
del contenido y la concepcion metodolégica del libro de texto, en funcién de la
asignatura, grupo etareo y el nivel educacional al que se dirija, y la funcién de
consolidacion y autocontrol, debe mostrar los contenidos fundamentales que se
deben asimilar en cada tema, facilitar apoyo para esclarecer las dudas y los
elementos precisos para que el alumno pueda probar, personalmente, el dominio de
los contenidos. Esta funcién debe garantizar la aplicacién de los conocimientos
tedricos a situaciones practicas y servir de guia al estudiante acerca del progreso de

su aprendizaje.

Finalmente, la funcion estimuladora-motivacional es la encargada de incitar a la
lectura y uso del libro y esta relacionada con la presentacion del texto, con su calidad
(disefio) y estructuracion del contenido, su organizacion légica y concentracion, la
precision y claridad de las ideas, la adecuada combinacion del material verbal con el

ilustrativo y la utilidad practica del conocimiento.

Zumbado (2004) agrega un elemento muy importante: el enfoque profesional de los
contenidos de la ensefianza, de forma que favorezca el establecimiento de una
relacion afectiva altamente positiva de los estudiantes hacia la asignatura y por lo

tanto hacia el empleo del libro, y considera que los libros de texto deben cumplir,
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ademas de las funciones enunciadas la funciéon de contribuir a la formacion y/o

desarrollo de intereses profesionales.

Resulta importante destacar que las funciones didacticas abordadas constituyen un
sistema integral, al margen del cual ninguna de ellas resulta efectiva y pueden
adquirir un mayor o menor peso en dependencia de las caracteristicas especificas de
la asignatura, del nivel educacional al cual se dirige el texto y de la funcion de este

dentro de la bibliografia a usar por el estudiante, bien sea basica o0 complementaria.

A lo anterior se puede agregar lo planteado por Elen (1992 citado en Valledor, 2004)
quien sefala que los textos complementarios, cuando la meta es un aprendizaje

significativo, deben cumplir dos funciones basicas fundamentales.

La primera es proporcionar informacion de calidad, condicion en la que influye la
seleccion de la informacion y la manera en que se transmite al alumno. A lo anterior,
Valledor (2004) agrega que el criterio principal para seleccionar la informacion es

que sea adecuada al curriculo que se trabaja.

El otro elemento sefialado por Elen para un texto complementario es: servir de
apoyo explicito a los procesos de aprendizaje, que se basa, en compensar aquellas
carencias que constituyen un obstaculo para el aprendizaje significativo, y que
alienten al estudiante a que de forma gradual, tome una responsabilidad mayor y

realice tareas apropiadas de procesamiento y control.

Junto al conjunto de funciones que debe cumplir un texto, se encuentra de manera

indisoluble la estructura o forma de presentar la informacion.
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Estructura de los libros para la docencia

Las funciones didacticas analizadas fijan la estructura que debe tener el libro. En
esta tematica también se destaca el trabajo de varios autores, entre los que se
encuentra. Perovski (1955 citado en Zuev, 1987 y Zumbado, 2004) quien declara

siete elementos basicos que integran la estructura del libro de texto, ellos son:
a) introduccioén.

b) division del contenido en capitulos y distribuciéon y estructuracion de los

capitulos.
c) estructuracion de los epigrafes.
d) conclusiones generalizadoras en los epigrafes, capitulos y al final del libro
e) las ilustraciones como elementos del epigrafe

f) preguntas y tareas de los epigrafes y capitulos y aparato complementario, que

incluye las tablas de contenido, los indices, etc.

En tanto, Meyendorf (1971 citado en Zuev, 1987 y Zumbado, 2004) entiende por
componentes del libro de texto los capitulos y partes que cumplen determinadas
funciones y poseen una estructura correspondiente y relacionada entre si. Este autor
asume la estructuracion del libro de texto desde cuatro puntos de vista: a) funciones

en clase, b) presentacion exterior, c) presentacion del material y d) contenido.

Perovski (1955) no sefala el grado de relacidon y subordinacion dentro de la
estructura del texto, lo que imposibilita determinar los bloques primarios y rectores en

su estructura; mientras Meyendorf (1971) trata por separado la forma y el contenido,
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lo que impide una clasificacion clara que sefale los rasgos diferenciadores de los

componentes de dicha estructura.

Es criterio de los autores del presente libro (compartido por Zumbado, 2004) que
Zuev (1987), propone un modelo de estructuracion del libro de texto mas adecuado
que supera las limitaciones de los autores antes mencionados, a la vez que identifica

claramente los elementos rectores en la estructura del libro de texto.

Zuev (1987) clasifica dos principales sistemas estructurales y particulares del libro de

texto: los componentes textuales y los componentes extratextuales.

La estructura principal lo constituyen los componentes textuales, formados por los
“textos” del libro que tienen la funcion de revelar su contenido y garantizar la
redaccion y argumentacion del material docente. Estos textos constituyen su
estructura principal y portan el contenido de la ensefanza y el aprendizaje y la
informacion principal que debe ser asimilada por los estudiantes en correspondencia
con un tema o programa de estudio establecido. El desarrollar las ideas contenidas
en el libro, es decir, transmitir el contenido del material docente, constituye la funcion

dominante de los componentes textuales.

El sistema estructural de componentes extratextuales tiene la funcion de auxiliar a los
componentes textuales y organizar la asimilacion de los conocimientos y las formas
de actividad independiente para la busqueda y su aplicacion del conocimiento en la

practica. Estos componentes estan estructurados de la siguiente forma:
a) el Aparato de Organizacion de la Asimilacion (AOA).

b) el Material llustrativo (Ml).
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c) el Aparato de Orientacion (AO).

El AOA es el componente estructural del libro de texto y su funcidon es organizar,
estimular y dirigir la actividad cognoscitiva de los estudiantes durante el proceso de
asimilacion de los contenidos, para facilitar el desarrollo de sus intereses y
capacidades cognoscitivas y la formacién de habitos, valores y habilidades. Una de
las técnicas mas utilizadas como parte del aparato de organizacion de la asimilacion
son las preguntas y tareas, destinadas a lograr un procesamiento mas productivo y
objetivo del contenido del libro, mediante los esfuerzos emocionales e intelectuales
de los estudiantes durante el proceso de asimilacion independiente de los
conocimientos. En un texto complementario, que necesariamente no tiene que tener
un sistema de preguntas y tares incluidas, es el profesor mediante la elaboracion de
una guia de trabajo independiente, quien tiene la funcion de suplir este recurso con
actividades desarrolladoras que potencien el pensamiento l6gico del estudiante a
través de esfuerzo intelectual para su solucion y estimulen la aplicacion de los

conocimientos adquiridos en la resolucion de una tarea determinada.

Otros elementos integrantes del AOA son las tablas generalizadoras vy
sistematizadoras, los recordatorios, las referencias en el texto con citas al margen y
los pies de las ilustraciones. Un efectivo AOA contribuye al cumplimiento de las
funciones estimuladora-motivacional, de consolidacion y autocontrol, sistematizadora

e integradora del libro de texto (Zumbado, 2004).

El Material llustrativo estad constituido por las ilustraciones, los dibujos, planos,
fotos, mapas, etc.; y cumple la funcion de reforzar la accion cognoscitiva, estética y

emocional del material docente sobre el estudiante, a la vez que constituye un apoyo
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visual al texto. Silvestre et al. (2000) agregan que las ilustraciones deben contribuir a
que los estudiantes conozcan los fenomenos descritos con mayor precision,
acrecentar los elementos emocionales, cognoscitivos y en lo esencial, favorecer la
asimilacion de los contenidos mas dificiles. Las ilustraciones son indispensables en

la comprensién del contenido del texto de historia.

En tanto, el Aparato de Orientacion tiene la funcibn de garantizar la ubicacion
adecuada del estudiante en el contenido y la estructura del texto, permitiéndole
encontrar rapidamente el material necesario y establecer las relaciones del libro con
otras fuentes de conocimientos que existen en una asignatura concreta. Algunos de
los elementos estructurales que componen el AO son: prélogo, encabezamientos,
sefialamientos en negrita 0 en colores, indices y bibliografia. Los titulos y subtitulos
deben ser faciles de comprender y orientar al estudiante y en la introduccién debe
recogerse de forma breve el contenido del libro, asi como brindar instrucciones al
estudiante para la utilizacion del texto. Agregan, Silvestre et al. (2000) que se debe
utilizar, dentro de su estructura, breves referencias acerca del contenido antecedente

lo que hace que el volumen del libro no sea excesivo.

La clasificacion estructural del libro de texto analizada constituye un instrumento
adecuado de orientacion metodoldgica para la elaboracion de libros para la docencia
y dirige la atencién hacia la busqueda de procedimientos didacticos que garanticen la
independencia cognoscitiva, desarrollo intelectual y moral de los estudiantes, a la vez
que constituye un importante punto de partida y un referente obligado para el disefio

y estructuracion de un libro de texto didactico complementario.
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No obstante, si bien las funciones didacticas analizadas fijan la estructura que debe
tener el libro de texto, existen principios fundamentales para la elaboracion de estos

gue son insoslayables.
Principios para la elaboracion de los libros para la docencia

Los principios para la elaboracion de textos docentes constituyen criterios generales

que cumplen la funcién de orientar el trabajo de creacion de textos escolares.

Se han encontrado pocos trabajos relacionados con esta tematica. Se destacan los
postulados de Maziars (1983), quien sefala cinco principios para la elaboracion de
libros de texto. Ellos son: a) principio de unidad del contenido y de la estructuracion
metddica del libro de texto, referido a la funcionalidad del material docente; b)
principio de direccion de todos los centros del proceso de estudio individual,
relacionado con la sistematicidad; c) principio del volumen minimo para maximo
volumen de informacion, referido a la brevedad y flexibilidad del libro; d) principio de
retroalimentaciones multifacéticas, que expresa la complejidad del material y el
principio de comunicatividad. Maziars no fundamenta suficientemente sus postulados

ni profundiza en las vias a través de las cuales puede garantizarse su cumplimiento.

Otro autor que trabaja esta tematica es Chadwick (1999 citado en Zumbado, 2004)
quien expone algunas de las posibilidades que ofrece la aplicacion de los principios
del disefio de ensefianza-aprendizaje, sobre la base de la psicologia cognoscitiva, en
la preparacion de textos docentes. Este autor plantea que la consideracion de los
principios del disefio de ensefianza aprendizaje debera responder, a través de los
textos, a las formas naturales de aprendizaje de los estudiantes y con este

argumento, sugiere:
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a) despertar el interés del alumno.

b) expresar los objetivos en forma clara con vistas a crear expectativas positivas.
c) orientar la atencidon del alumno hacia lo critico del contenido.

d) entregar la informacion critica del contenido.

e) facilitar la codificacion y almacenamiento de la informacion,

f) proveer los ejemplos y la practica necesaria.

g) estimular la generalizacién de lo aprendido

h) ensefar los procesos de identificacion y resolucion de problemas a través del

estimulo de estrategias cognitivas y metacognitivas.
i) proveer posibilidades de autoevaluacion.

j) estimular el desarrollo de respuestas afectivas tales como la sensacion de

autoeficacia y el desarrollo del interés hacia el estudio.

Estos postulados constituyen una guia para la elaboracion de libros de texto y por

ello poseen valor metodologico.

Otro autor, Bernaza (2000), postula seis principios para la elaboracion de literatura
docente para la ensefianza universitaria, fundamentados en las leyes y principios de
la didactica y los resultados de las investigaciones relacionadas con la teoria del libro
de texto. Sin embargo, los primero cuatro resultan validos para cualquier sistema de

ensefianza y para la propuesta de este libro. Estos son los siguientes:

1. Principio de correspondencia entre las tareas docente-educativas y el

contenido y estructura de la literatura docente. Este principio plantea la
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necesidad de elaborar la literatura para la ensefianza de manera que los contenidos
y la estructura didactica de la misma respondan a las tareas docente-educativas
declaradas en el disefo curricular y tome como punto de partida los conocimientos,
habilidades y valores que debe alcanzar el estudiante una vez finalizado el estudio

de la asignatura.

2. Principio de correspondencia entre los bloques estructurales de la literatura
docente y los estados de transicién del proceso de interiorizacion. Los bloques
estructurales son los contenidos que se han organizado didacticamente para
favorecer que el estudiante pueda realizar las acciones orientadas de aprendizaje y
que se desarrollen en correspondencia con el desenvolvimiento de la tarea docente-
educativa. Esta estructura debe favorecer los procesos de transito de lo abstracto a
lo concreto y analisis y sintesis, para que el estudiante pueda llegar a concreciones
mentales, y sea capaz de explicar desde el punto de vista tedrico, los objetos,
procesos y fendbmenos que estudia. De esta forma, el libro debe convertirse en un
medio capaz de contribuir a la formacion de habilidades generales que favorezcan el
desarrollo de un pensamiento teorico durante el aprendizaje y permita el vencimiento

de las tareas, en un proceso que vaya de lo simple a lo complejo.

3. Principio del libro como medio de ensefianza y aprendizaje para el
desarrollo. El texto debe promover el aprendizaje desarrollador, la participacion
activa, consciente y reflexiva del estudiante en la apropiacion del contenido y asi
estimular la formacion de valores, compromiso y responsabilidad social. Debe

favorecer la busqueda y aplicacién del conocimiento con caracter creador; al mismo
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tiempo, debe asegurar la orientacion de la actividad cognoscitiva independiente del

estudiante y promover un permanente ascenso en la calidad de esta.

4. Principio de la comunicabilidad. Su particularidad radica en lograr que el libro
constituya un efectivo medio de comunicacion entre sus autores y los estudiantes, a
fin de que estos Ultimos se sientan motivados y atraidos por su contenido y
estructura y el texto pueda crear un clima psicologico que favorezca el aprendizaje, la
optimizacién de la actividad de estudio y el desarrollo de las relaciones y

comunicacién entre docentes y alumnos, y en el colectivo escolar.

El libro de texto a través de la claridad y variedad del lenguaje, las orientaciones
sobre su uso, pertinencia de las ilustraciones, posibilidad de retroalimentacion y
otros, debe garantizar la comprension del contenido, el cual debe ser reflexivo,
problémico, abierto para el intercambio y proximo a la realidad en que aprende y se

desarrolla el escolar.

Bernaza postula otros dos principios orientados a la formacion y orientacion

profesional del estudiante, que resultan validos considerar:

1. Principio del caracter activo y formativo del empleo de la informacion
cientifico técnica, para la preparacion del futuro profesional. El uso de
informacion cientifico-técnica debe constituir una prioridad en la formacion
profesional de los estudiantes. Esta debe incentivar el analisis y evaluacion de
informacion de diversas fuentes relacionadas con su especialidad, lo cual propicia
condiciones para el desarrollo de la creatividad y favorece la formacioén de un modo
de pensar y actuar orientado hacia la autosuperacion profesional y cientifica
constante.
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2. Principio de la formacién del modo de actuacion del futuro profesional en el
enfrentamiento de problemas. Este principio estipula la inclusién en el texto del
contenido del futuro profesional y orientaciones generales y completas que permitan
al estudiante construir sus modos de pensar y actuar en el planteamiento y la
solucion de problemas de manera independiente y significativa. Por ello, los libros
deben portar elementos que permitan que el estudiante encuentre la utilidad de la
asignatura e interiorice y actde en consecuencia con el modo de actuacion de su

futura profesion.

Zumbado (2004) agrega a los anteriores, el principio de la integracion de
contenidos tedricos y practicos estructurados en estrecha relacion, de forma
que incentiven en el estudiante la realizacion de actividades cognoscitivas, practicas
y valorativas; promuevan la unidad dialéctica teoria-practica y puedan apropiarse de
manera reflexiva de generalizaciones teoricas que les permitan operar con conceptos
y leyes, establecer nexos y relaciones; todo lo cual favorece que el aprendizaje

adquiera significado y sentido para ellos.

Los principios propuesto por Bernaza y complementados por Zumbado constituyen
una importante herramienta metodolégica para los docentes que se propongan
escribir un libro didactico. Sin embargo, para el libro electronico los principios

propuestos anteriormente no son suficientes.
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El libro de texto en formato electronico. Definicion y potencialidades

Resulta evidente que al elaborar un libro complementario para sus estudiantes puede
encontrarse con el valladar de la impresion. Es muy posible que su texto no resulte
interesante para otras personas que no sean sus propios discipulos. Aun si se
encuentra una editorial interesada en ello, el tiempo de impresion puede variar y al
final no resultar util para los estudiantes que se prepar6 porque el curso ha
terminado. Esto no debe desanimarlo porque la posibilidad de socializarlo esta al

alcance de todos: la computadora.

El impacto de los avances en las tecnologias de la informacion, han producido
cambios a todos los niveles que se reflejan también en los centros educativos. En
muchas escuelas se cuenta con ordenadores que posibilita a educadores y
educandos elaborar y consultar un gran cumulo de informacion. Una de las grandes
ventajas del uso del ordenador en la educacion es la posibilidad de interactuar entre
el alumno y el programa, cuya eficacia depende de la calidad del software elaborado.
Otra ventaja es la reduccion del tiempo necesario para aprender una tarea. Al mismo
tiempo estos materiales resultan motivadores y logran mantener la atencion del
estudiante mas tiempo y practicar cada paso del aprendizaje; igualmente, le facilitan
avanzar a su propio ritmo, elemento fundamental dentro de cualquier modelo
pedagogico.

El salto cualitativo dado por la informatica ha conducido a compartir informacion de
todo tipo. Con ello se ha llegado a la progresiva digitalizacion de todo tipo de

informacion y la aparicion del libro electrénico. Este nuevo medio resulta una opcion

en la tipificacién de los materiales educativos en formato digital y la mayoria de los
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autores lo incluyen dentro de los materiales que tienen la funcién de informar y se

excluye su potencial formativo.

Los autores: Angulo (1997), Line (1998), Boeris (2003), Valledor (2000), Sagredo y
Espinoza (2000), Fragano (2001) y Zumbado (2004) lo identifican con la informacion
digitalizada, almacenada y accesible en medios electrénicos a través de formatos
tangibles o, a través de formatos no tangibles, como Internet o redes internas.
Zumbado (2004) provee a juicio de los autores de este libro la mas completa

disquisicién sobre el libro de texto en formato electronico al que define como:

aquel producto informético, portador del contenido de la ensefianza y el
aprendizaje de un programa de estudio, organizador y orientador del proceso
de asimilacion de esos contenidos, que ha sido estructurado didacticamente
con un enfoque profesional, incentivando el papel consciente y activo del
estudiante en su aprendizaje, en las condiciones de una enseflanza que
propicie la independencia cognoscitiva a la vez que instruya, desarrolle y
eduque; y cuya estructura y funciones se amplifican mediante la integracion de
diferentes formatos de informacion (texto, imagenes, sonido, animaciones,
videos) de manera interactiva, ofreciendo al estudiante la posibilidad de

navegacion a través de dicha informacion. (p. 43)

Segun esta definicion, lo que distingue al libro de texto en formato electrénico de
otros materiales didacticos en formato digital es la conservacion de su integridad
estructural y funcional. Es decir: la utilizacion de las potencialidades de la informatica
en su elaboracion debe amplificar sus funciones, nunca cambiar, al menos

esencialmente, su estructura ni modificar sus funciones.
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Asi por ejemplo, las ilustraciones pueden incrementar la funcion estimuladora-
motivacional del texto con una presentacion atractiva del disefio digital. Los textos
digitales cubren las funcionalidades de los textos impresos pero con una serie de

ventajas, entre ellas:

1. Su tamafo. Es muy dificil que editorial alguna quiera imprimirle un libro de 400

paginas, mientras que esa cantidad en formato digital no es nada.

2. En ellos se puede anotar indefinidamente sin deteriorarlos, ampliarlos a

necesidad de los autores, incorporar citas textuales.
3. Su edicion es simple, ocupan poco espacio y son de facil uso.

4. Son interactivos, al contestar las acciones de los estudiantes y admiten la
navegacion por la informacion que se presenta con mayor o menor libertad,

en dependencia de los objetivos de sus disefiadores.

5. Son atractivos y economicos. Se les puede incluir fotos, colores, ilustraciones

0 sonidos sin que esto haga mas costosa la edicion.

6. Potencian el autoaprendizaje. En la educacion moderna, los estudiantes estan
cada vez menos tiempo frente al profesor y tienen que adoptar un papel muy
activo en su propia formacion, en la busqueda, seleccion, procesamiento y

asimilacion de la informacion.

7. Distribucion. Es ilimitada. No se da el caso de que sus estudiantes “no
alcancen uno”, como ocurre con los impresos. Estan disponibles para

cualquier niumero de lectores.

8. Se le puede leer en computadoras, tabletas o en teléfonos.
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Sin embargo, los libros de texto que se elaboren tienen que orientar cuidadosamente
las actividades, de manera que promuevan el trabajo independiente de los
estudiantes, que los motive a compartir, confrontar, debatir, acordar o rechazar los

distintos criterios.

Herrero (2006) sefiala, que es el aporte de contenidos lo que concede un valor de
calidad educativa a los recursos tecnoldgicos y precisa la importancia del papel del
profesor en la creacion de estos medios y su transito de transmisor a orientador, de
ejecutor a disefiador y de consumidor a creador de materiales. Esta pedagoga
presenta una serie de requerimientos a tener en cuenta para la elaboracion de este
producto, en los que se destacan: el uso, el cliente, la funcion, los recursos, la
tecnologia, el contexto y los costos. Sefiala, ademas, que la produccion de estos
medios necesita de la creacion de grupos multidisciplinarios con determinadas
estructuras y funciones, que deben incluir a disefiadores, especialistas docentes,
informaticos, revisores y los profesores que aportan el contenido. Si usted trabaja en
una escuela pequefia y apartada, no se desanime por no poder formar estos grupos
de especialistas que deben cooperar con usted y vera, que si bien seria maravilloso

contar con la ayuda de otros, existe informacion para paliar su ausencia.

Por ejemplo, Almira y Alvarez (2007) también presentan requerimientos validos a
cumplir para elaborar textos digitales. Estos autores sugieren como primer paso,
conocer los posibles usuarios (estudiantes) y caracterizarlos antes de que se
elabore e interactue con el texto, con el objetivo de lograr una comunicacion desde el
punto de vista visual eficaz, capaz de estimular no solo procesos cognitivos, sino

afectivos.
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Como un factor esencial sefialan que el disefio se subordine al modelo
pedagogico, es decir que el modelo pedagogico, es decir, el tipo de educacion,

rimaria o elemental, secundaria, etc., es quien determina la delineacion del texto.

Indican, por ultimo, que se tenga en cuenta los estilos de aprendizaje. El material
debe permitir que los alumnos determinen el camino a seguir, asi como, seleccionar,
organizar e integrar la informacién disponible para ellos del modo mas conveniente
para su propio estilo de aprendizaje. Nunca impedir su progreso, ni sobrecargarlo

con complejidades innecesarias o distraerlo de su labor.

Los materiales estaran disefiados convenientemente desde el punto de vista de la
comunicacion visual y para favorecer la interactividad, que consiste en la posibilidad
que tiene el estudiante frente a la pantalla, para interferir el mensaje y decidir en
parte o totalmente lo que va a recibir y tener acceso al estudio en el momento que lo

desee.

A juicio de Zumbado (2004), su elaboracion debe partir del principio de que es
esencialmente su estructura y carga funcional lo que lo diferencia del texto impreso.
Este propio autor sefiala una serie de requerimientos que deben ser tenidos en

cuenta en la elaboracion de un texto electrénico y que se resumen en los siguientes:

a) Subordinacion de la estructura hipertextual a la integridad estructural y funcional

del libro de texto.
b) Racionalidad del entorno hipermedia en funcidon del contenido.

c) Accesibilidad de la informacion en el entorno hipermedia.

30



La subordinacion de la estructura hipertextual a la integridad estructural y funcional
del libro de texto estipula que la elaboracion de un libro de texto en formato
electrénico debe presuponer un enriquecimiento de su carga estructural y funcional,
a través del aprovechamiento de las potencialidades de la computacion, pero nunca
soslayar su papel como un medio didactico de apoyo al estudiante para la
asimilacion creadora del contenido de la enseflanza y como medio organizador y

orientador del proceso de asimilacién de esos contenidos.

La racionalidad del entorno hipermedia en funcion del contenido, se basa en que la
pantalla de la computadora es la unidad basica de informacion de un documento y
no la pagina, por lo tanto, lo que se presenta en ella no tiene por qué sujetarse a las
normas corrientemente aceptadas de como se debe distribuir la informacién en un
pagina de papel. No es necesario respetar estrictamente los margenes o la ubicacion
del texto, ni numerarlas, ya que es la pantalla la pagina que se debe disefar
apropiadamente para el lector, que ahora puede interactuar con mas libertad que
con el libro impreso. Este requerimiento implica la necesidad de utilizar una cantidad
de recursos para que la libertad del lector de interactuar esté determinada por la

informacion que recibe en cada momento y no por la forma en que esta presentada.

Sefiala Zumbado (2004), como la utilizacion excesiva de efectos, colores y sonidos,
provoca que las ideas a transmitir se vean interferidas por los recursos empleados
para la navegacion. El texto que se elabore debe estar construido sobre la base de

principios didacticos y educativos y no puramente técnicos y estéticos.

La accesibilidad de la informacién en el entorno hipermedia sefiala la necesidad de

garantizar la adecuada orientacion del estudiante en la estructura del producto

31



informatico, asi como su desplazamiento dentro del mismo. Es decir, la pantalla,
como la unidad basica de informacién, debe contener recursos orientadores precisos
para qué el estudiante sepa exactamente en qué lugar se encuentra, dentro del
producto informatico. El programa debe facilitar la orientacion de los estudiantes y
brindar posibilidades de localizar informacion a través de accesos a otros capitulos,
epigrafes o indices de contenidos, en dependencia de la estructura del producto y

las intenciones de los autores.

Resulta importante el formato fisico del texto para lograr la atencion del estudiante.
Se pueden introducir elementos tipograficos para dirigir la atencion del lector como
son: textos en negrita, trozos subrayados, mayusculas, cuadros, fotografias,
graficos, tablas, esquemas o conceptos en los margenes, simbolos especificos,
sonidos, colores, etc. De la misma forma, se puede facilitar el aprendizaje a travées
de un formato claro, que facilite la comprension de la informacion. Las posibilidades
de formato ofrecen muchos recursos como son, la eleccion del tipo de letra y colores

para diferenciar distintas funciones.

Por dltimo, es necesario entender que digitalizar significa colocar el texto en varios
formatos y entre los mas comunmente usados esta: pdf, que ofrece numerosas
ventajas para la digitalizacion de textos por sus posibilidades de edicion y por lo
compacto que resultan los ficheros generados en él, lo que facilita su uso y
diseminacion por Internet, correo electrénico y su transportacion por discos,
memorias, teléfonos, etc. Este formato admite incluir textos, imagenes, animaciones

y sonidos, lo que le confiere caracter de multimedia; permite hacer hipervinculos a
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otros textos o programas, sin que se altere el contenido original, pero si incorporar

comentarios, notas o marcas que facilitan su estudio.

Al digitalizar un libro se debe hacer consciente al estudiante del disefio de la
estructura del texto, la que se elaborara de forma clara e incluyéndole la suficiente
informacion para que este pueda decidir entre las diversas opciones que se le
ofrecen a través de dispositivos de navegacion que permitan determinar su
localizacion actual, hacerse una idea de la relacion de la localizacion con otros
materiales, volver al punto de partida y explorar materiales no directamente
vinculados a los que se encuentra en este momento; pero en ningin momento las
ideas expuestas por el autor pueden ser obstruidas por el uso excesivo de colores,

sonidos y otros recursos que ofrece la digitalizacion.
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Capitulo Il. La localidad y la historia local

No puede arribarse a una definicidon de estudio histérico local, sin antes analizar a
uno de sus componentes esenciales, a uno de sus objetos de estudio: la localidad,
que por la diversidad de usos en diferentes disciplinas necesita del establecimiento
de un discernimiento conceptual. Labrada (2008) sefiala que coloquialmente y con el

mismo significado se emplean los términos “localidad” y “lo local”. Afiade que:

El espacio local tiene un caracter socio geogréfico con limites definidos, con una
poblacion estable constituida histéricamente, con relaciones e interacciones que
le imprimen su sello distintivo, con su identidad y valores, lo que remite a un

sentido de apropiacion del territorio y a su aprovechamiento para fines sociales.

Agrega este autor que el espacio local puede considerarse como el eslabén esencial
en la conformacion de la identidad y es parte de una estructura mayor mas compleja.
Al considerar sus limites fisicos; puntualiza, que este puede ser un barrio, un
municipio, una provincia, una region. Ese estudioso cita a Arocera (1995), quien
opinaba que lo local puede verse “‘como un ambito territorial, delimitado por el

alcance de ciertos procesos, donde resulta sobresaliente la interaccion cotidiana”
(p.14).

Por su parte, la localidad aparece en el Gran Diccionario de la Lengua Espafola
Larousse como calidad de las cosas que las establece a lugar fijo, lugar, pueblo, local,
sitio o paraje; no obstante, el término ostenta disimiles acepciones, en

correspondencia con las perspectivas tedéricas de la rama que lo define y asume.
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Desde una aproximacion geografica se le ubica en una posicion intermedia entre la
comarca Yy la region fisico-geogréfica y se le considera como un complejo natural
formado producto de la asociacion de comarcas activamente interrelacionadas y

ubicadas en una misma plataforma geoldgica.

Uno de los aspectos mas polémicos en los estudios histéricos locales ha sido el
definir los limites de la localidad objeto de estudio. Algunos autores (Acebo, 1999;
Rodriguez 1999; Pérez, 2001; Labrada, 2008, entre otros) sefialan que esta puede
alcanzar desde los términos de un barrio, un pueblo, una ciudad, desbordar las
demarcaciones del municipio, abarcar otras localidades cercanas y puede incluso,

extenderse hasta la provincia.

Al delimitarla, no puede olvidarse lo expuesto por Le Riverend (1986), quien
seflalaba como la reduccidon de estos limites se supeditaba a decisiones
administrativas y no por procesos humanos colectivos que le dieran sentido,

colmaran de contenido los espacios y los identificaran.

Para Rodriguez (1999) la localidad no permanece estatica, ni es homogénea; sino
que su identidad se sustenta en la diversidad y desarrollo diferenciado interno de sus
subregiones, comunidades, aldeas, barrios o zonas historico-sociales, cuyo origen
obedece a un desarrollo historico antecedente y condicionante del mismo. Este autor
reconoce la relatividad de la concrecion de la localidad, pero la considera, igual que
Labrada (2008) al espacio local, como elemento coincidente con la region historica.
Estas confusiones entre la interpretacion de localidad y region historica estan dadas,

porque en sus origenes no se contemplaba una delimitacion precisa entre ambas.
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Sobre este punto, el Centro de Estudios Sobre Cultura e Identidad de la Universidad
de Holguin [CECI] considera que la regidn historica-cultural, como la denomina, esta
asociada a un territorio mas o menos extenso, formado, como regla, alrededor de un
ndcleo urbano, que actia como elemento aglutinador, al ser centro administrativo,
econdémico y cultural, con una poblacidbn que genera y presenta como tendencia
elementos identitarios patrimoniales que la caracterizan, incluido, una de las
variantes del espafiol hablado. Para ellos la region contiene a su vez subregiones,
que a pesar de su relativa estabilidad no permanecen estaticas, por o que puede
ocurrir gue una subregioén, en determinado momento, pueda valorarse region, o que

germinen nuevas subregiones.

No obstante, debe sefialarse que a la vez estas subregiones, zonas y localidades
gue componen a la region, pueden nuclearse alrededor de asentamientos urbanos o

rurales que asumen las funciones aglutinadoras de las metropolis.

Henao y Villegas (2002), dos autores colombianos, sefialan que el concepto de
localidad incluye el de municipalidad desbordandolo y que este es un concepto
alterno al politico-administrativo con algunas peculiaridades desde el punto de vista
de sus funciones, de su ambito territorial y su relacién con la poblacion. El concepto -
sefalan- tiene que ver, ademas de lo juridico-administrativo, con la red de relaciones
politicas, sociales, economicas y culturales que se establecen y desbordan las
fronteras geograficas y jurisdiccionales, también se relaciona con la construccion de
la identidad, la vida en colectividad y la practica cotidiana, asi como con relaciones
de caracter regional, departamental y nacional. Agregan que la localidad puede

tener un centro definido y un entorno rural ligado con el centro, presentandose una
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relacion directa entre uno y otro. La determinacion de su funcionamiento, sin
embargo, puede surgir del entorno rural o del centro, dependiendo de donde estén

ubicados los liderazgos econdémico, politico, social y cultural.

Se debe sefialar a lo expuesto por estos autores, que al igual que la regién, la
localidad esta sujeta a la escala, y cuando se indica que esta “incluye el de
municipalidad desbordandolo”, no puede olvidarse, que por dimensién, no es lo
mismo un municipio colombiano o salvadorefio, o cubano. Se coincide con estos
autores en lo concerniente a que esta puede tener un centro definido, que puede ser
un asentamiento, aunque este puede, a su vez, por cuestiones de estudio, ser “la

localidad”, sin incluir el entorno rural que le rodea.

Por su parte, el regionalista Venegas (2007) apunta acertadamente que la localidad
es parte de una region y por consiguiente no puede contener la primera y puntualiza

que esta es un sistema intrinseco de su contexto, pero que tiene su propia expresion.

En el &mbito de los estudios historicos locales, Acebo (1999, p. 21) la propone como:
“Un territorio, mas o menos extenso, con una poblacién estable, histéricamente
constituida; con una organizacion economica, social, politica y culturalmente definida;
que forma parte y se supedita, de alguna forma, a una estructura mayor, superior,
mas compleja”. Si bien resulta rebatible lo concerniente a la extension propuesta por

este autor, por no aportar claridad.

Tres disquisiciones bastante coincidentes resultan las de Pérez (2001); Cruz (2006) y
Labrada (2008). El primero sefiala que esta comprende un espacio sociogeografico
de extension variable, que puede identificarse con una provincia, ciudad, barrio o
municipio, pero con limites definidos y constituida histéricamente como parte de una
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estructura mayor mas compleja, ademas de contar con una poblacion estable que
constituye una colectividad humana unida por relaciones sociales, que le imprimen

un sello caracteristico distintivo.

Por su parte, Cruz (2006) sefala que es un espacio geohistérico de limites definidos
por el sentido de pertenencia de caracter historico concreto, con una poblacion
bastante estable en una comunidad humana cuyos individuos se relacionan entre siy
establecen un sello distintivo a dichas relaciones en su cultura. Este autor reafirma
que la localidad forma parte de una estructura mayor y mas compleja, donde se

puede observar lo nacional como tendencia y la expresion de lo particular.

En tanto, Labrada (2008) ofrece una definicibn muy similar con la expuesta por él

mismo sobre el espacio geogréfico y sefiala que presupone:

Un espacio socio-geografico con limites bien definidos, con una poblacion
estable constituida historicamente y que establece relaciones sociales de un
sello caracteristico. Puede considerarse como eslabon fundamental en la
conformacion de la identidad y forma parte de una estructura mayor mas

compleja (p.26).

El historiador y pedagogo Laurencio (2002) ofrece una practica y breve definicion,
mucho mas flexible en cuanto a la demarcacion espacial. Sefiala este estudioso que

puede precisarsele como:

Un espacio geografico con un determinado nivel de desarrollo econémico,
social, politico y cultural, que permite la identificacion de sus miembros con el

medio historicamente definido; no siempre coincidente con las realidades que
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ofrecen las divisiones politico-administrativas, (...) de forma tal que se responda
a los diferentes niveles de resolucion del concepto: barrial, comunitario,

municipal, etc. ( p. 81).
De lo expuesto por estos autores se pueden extraer los siguientes rasgos:

o Es una creacion histérica, ubicada en espacio y tiempo e identificada con un
espacio territorial heterogéneo, dependiente de alguna manera de una estructura

mayor.

o Es el medio donde se expresan los componentes: sociocultural, historico,

econdmico, politico, administrativo, fisico y ambiental de numerosas maneras.

o Cuenta con un centro o nucleo definido y una poblaciéon generalmente estable

e histéricamente formada, si bien su estructura no es estatica, ni homogénea.

o Esta basada en organizaciones y relaciones administrativas, politicas,

socioculturales y econdmicas, establecidas y subordinados a estructuras superiores.

. Sus habitantes, en sus relaciones en la vida cotidiana, desarrollan sentimientos

de pertenencia e identidad y cobran conciencia de su diversidad cultural.

o En lo relativo a su extension, esta se puede corresponder, con los términos de:

subregion, zona, municipio, asentamientos, comarca, prefectura, barrio, etc.
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La historia local

La historia local no escapa a la distincion clasica entre la historia como hecho
acontecido y la Historia como disciplina. Si bien, en el marco de esta texto se
considera a la historia local como el resultado de la indagacion del estudio historico
de una localidad, pero se reconoce que se manejan indistintamente los términos de:
“Historia local” [la disciplina u operaciones de investigacion realizada por un
historiador] e “historia local” [sucesos, hechos pasados, acontecimientos vividos por
los grupos humanos]. Por consiguiente, las definiciones de estudio histérico local que
se encuentran en la literatura consultada son las referidas al estudio y a los

resultados de dichos estudios o indagaciones.

Por ejemplo: Caimary (1999) considera a la Historia local como el estudio de los
hechos historicos acontecidos en la localidad que trascienden la cotidianidad y que de
una manera u otra, aportan algun elemento importante para el estudio de la historia

regional o nacional.

En su alcance, este autor la extiende geograficamente y la supedita a la division
politico administrativa hasta alcanzar la provincia; sin embargo, no puede olvidarse
que muchas de estas divisiones se han realizado mayormente sobre bases
econdémicas y no siempre se tuvieron en cuenta las regiones historico-culturales
existentes; ademas, en dependencia de la etapa historica analizada y la relatividad de
su extension, no deben confundirse, como ya se expuso, la localidad y la region

historica.

Otra opinidén a considerar es la de Laurencio (2002), quien la determina como un
proyecto conducente al estudio de los hechos, procesos, fenbmenos y personalidades
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de la localidad en su integralidad sociocultural; en estrecho vinculo con el devenir

histérico de la nacion, desde la déptica de la relacion pasado - presente- futuro.

En el plano latinoamericano, Medina (2005), un autor venezolano, la define como:
Historia Matria, usando el término manejado por el mexicano Luis Gonzalez, y la
conceptualiza como aquella que nos remite al pasado de las localidades y ofrece un
panorama de las motivaciones individuales y colectivas de considerable valor para el
conocimiento, cultivo y uso de la poblacién; sefiala ademas que esta historia refleja el
desarrollo integral de las comunidades a través de la identificacion de los individuos
con su entorno inmediato; sin embargo, omite la imprescindible relacion de lo local

con lo nacional y la relacién pasado-presente-futuro.

Otro concepto necesario resulta el de Alonso (2005, citado en Cruz, 2006) quien la ve,

como el resultado directo de un estudio y sefiala que es un:

Proceso histérico que transcurre en nudcleos poblacionales cuya ubicacion
espacial y quehacer historico cultural se relaciona con zonas aledafias que de
alguna forma estuvieron subordinadas o vinculadas en el pasado historico,
habiéndose constituido en ellas los rasgos distintivos de la produccion y
reproduccion de sus condiciones de existencia —tendiendo a lo comdn, y que
permiten la observancia del proceso nacional matizado, ademas, por lo

particular (p. 23).

Méas alla de los conceptos, es necesario especificar que la historia local no es
exclusivamente la historia de una localidad, entiéndase el asentamiento, y que puede
ser la historia de una de sus personalidades o puede abordar Unicamente la historia

de un acontecimiento de relevancia para un contexto especifico.
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En cuanto a su importancia, Noda (2005) sefiala que esta establece las relaciones
histéricas de los ciudadanos con su comunidad y les permite vislumbrar los
fendmenos y procesos en la dindmica real de la practica social local y no de manera

abstracta.

El estudio de esta tematica constituye un elemento de importancia en la historia
nacional, al permitir un acercamiento a los hechos y personalidades de un territorio

especifico y favorecer el desarrollo de sentimientos de identidad.

Después de haber analizado las categorias de localidad e historia local, se puede
concluir que un estudio histérico local puede definirse como un género de la
investigacion histérica y/o como la investigacion particular del proceso histérico
general acontecido en una localidad delimitada por su identidad espacial y cultural.
Se apoya en un conjunto de meétodos y técnicas de investigacion historica y
contribuye a que sus habitantes, a través del conocimiento de su pasado, entiendan

su situacion presente y se tracen una proyeccion de su futuro.

La funcion del referido estudio podria enmarcarse en explicar el desarrollo de la
localidad en sus estructuras fundamentales, conocer lo acaecido en el pasado,

explicarlo y sintetizarlo.

La base metodoldgica de los estudios historicos locales consiste en realizar una
profunda micro-observacion (reducir la escala de observacion) y abordar el problema
de cdmo conocer el pasado, tomando unidades menores (lo particular), es decir, un
contexto especifico, que es en este caso: la localidad, como punto de partida para
conocer el pasado y destacar en su justa medida el valor de lo particular a través de

la integracion dialéctica con lo regional y lo nacional (lo general).
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Estos estudios priorizan a la localidad como ente sociocultural, geografico, historico y
politico; es decir, se prioriza el andlisis de las relaciones que se establecen entre los
individuos (Hombre) y su entorno inmediato (habitat), a través de la observacion del
desenvolvimiento de la persona en su comunidad y su papel en la ocurrencia de
acontecimientos locales, pero sin soslayar sus relaciones ineludibles con otros

ambitos mayores a los que estan vinculados.

Noda (2005) sostiene que parte de la fundamentacion sociolégica de estos estudios
yace en su vinculo con la practica social, al utilizar las vivencias de los ciudadanos y
su realidad cultural y social mas préxima, permitiéndole comprender su origen y el de

la sociedad en que se desenvuelven.

Uno de sus rasgos particulares es el acceso y uso como fuentes orales de los
protagonistas de los acontecimientos. Esto le confiere un alto contenido subjetivo al
trabajo y permite interiorizar en las identidades que cohabitan en una comunidad, asi
como las causas que determinan el curso de su evolucidon. De la misma manera, se
facilita ver en contexto las regularidades historicas, entender los factores
generadores de cambios y comprender como determinados hechos de relevancia

transitaron y se conformaron en el tiempo.
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Capitulo Ill. Requerimientos para un texto didactico complementario de historia

local

Al elaborar un libro de texto didactico complementario de historia local se deben
considerar las funciones didacticas analizadas presentadas por Silvestre et al. (2000)
y Elen (1992), en conjunto con la estructura elaborada por Zuev (1987) y deben
respetarse los principios propuestos por Bernaza (2000) y complementados por
Zumbado (2004) para la elaboracion de textos didacticos. No obstante, para elaborar
un texto con estos fines, no pueden ignorarse algunos principios didacticos o
principios de la ensefianza-aprendizaje. Entendidos aqui como: “Aquellas
regularidades esenciales que rigen el ensefar y el aprender” (Zilberstein Toruncha,

2003, p.15).

Labarrere (1989) expone un principio de la enseflanza que transpuesto a la
elaboracion de libros didacticos de historia local resulta inviolable. Sefiala esta
autora, lo imperioso del caracter cientifico de la ensefanza. El libro
complementario de historia local, es un texto cientifico y por ende su contenido tiene
que responder exactamente a la verdad encontrada por la historiografia. Por tanto,
se debe emplear la terminologia de esta ciencia y trabajar con rigor y precision sin
apartarse de la verdad, sin simplificar la realidad ni distorsionarla. En otras palabras,
el texto debe responder a un requerimiento basico de la investigacion histérica: la

fidedignidad de los hechos histéricos (Plasencia; Zanetti y Garcia 1990).

Izquierdo Canosa (Granma, 2010, octubre 10, p. 3) al sefalar la labor del historiador,
recalca acerca de lo expuesto que: “Ese profesional debe tener como principio ético

la fidelidad a la verdad histérica”.

44



Dos rasgos esenciales que deben sustentar la cientificidad de este texto lo
constituyen la impersonalidad y la objetividad en el tratamiento de los hechos. Estos
elementos son caracteristicas de la ciencia y este texto, como otros libros docentes,
es un reflejo de la actividad cientifica del hombre. La objetividad esta estrechamente
relaciona con la impersonalidad y esta ultima constituye una caracteristica primaria
que diferencia el estilo cientifico de otros estilos al exponer ideas sin manifestar la

subjetividad o la personalidad del autor.

La violacion de estos requerimientos en la redaccién de un texto de este tipo puede
implicar caer en localismos, apasionarse e inconvenientemente querer privilegiar la
historia local, por estar mas inmediata a los estudiantes que la historia nacional,
debido a la proximidad espacial con respecto a donde, en una época determinada,
sucedié el hecho historico (Laurencio, 2002). Sin embargo, el historiador al
enfrentarse a problemas del pasado, se coloca, desde la actualidad, ante hechos,
procesos y personalidades a los que se encuentra ligado de modo directo o indirecto
por los mas diversos vinculos y sus intereses pueden influir en la apreciacion que
haga de estos. Medina (2005, p.12) sefiala al respecto que: “La historia se escribe
con aquellos hechos que el historiador considera importantes para la sociedad del
momento, atendiendo al grupo social para quien escribe.” Agrega que en la historia
escrita interviene, de manera significativa la persona que la escribe, asi como los
elementos éticos y tedricos sobre los cuales se apoya para hacer su trabajo y
considera que toda historia escrita es susceptible de ser revisada, extendida,
cambiada y hasta desincorporada, cuando los cambios sociales lo ameriten. Este

autor agrega, como con el paso del tiempo la historia crece en informacién, pero
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también lo hace en profundidad, pues la vida social tiende a ser cada vez mas

compleja y asi las maneras de abordarla.

Toda introduccion de un nuevo elemento en la educacion, como es la inclusion de un
texto complementario en un programa de estudio, tiene el propdsito de mejorarlo, de
hacerlo corresponder con las exigencias de la época y, simultaneamente, fomentar
determinados valores personales en los estudiantes. El presentar un texto de historia
local es una oportunidad ineludible para educar la personalidad de los estudiantes al
trasmitirles un adelanto cientifico técnico y desarrollar en ellos una concepcion del
mundo sobre la sociedad que se convierta en convicciones personales. Este tipo de
texto debe disefiarse de forma que estimule el valor patriotismo y promueva en los

estudiantes sentimientos de identidad nacional y local.

Otro principio didactico basico que no puede ser soslayado en la redaccion de un
texto didactico complementario de historia loca, es presentado por Labarrere (1989)
como el principio de la asequibilidad; muy interrelacionado con el principio de la

comunicabilidad, trabajado por Bernaza (2000).

La asequibilidad estipula que el rigor cientifico no puede interferir con la accesibilidad
al conocimiento, el texto tiene como funcion esencial comunicar significados en una
situacion concreta y es preciso decodificar, explicar y ejemplificar el contenido que se

presente.

Izquierdo Canosa (Granma, 2010, octubre 10, p. 3) sefalaba, concerniente a la
elaboracion de un texto de Historia: “Nuestro mayor compromiso esta en presentarle

a las nuevas generaciones el pasado, de la manera mas atractiva”.
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Mari Mutt (2003) expone tres principios basicos de la redaccion cientifica al transmitir
informacion, que deben estar presentes a la hora de redactar un texto

complementario de historia local, ellos son: precision, claridad y brevedad.

Precision significa usar las palabras que comunican exactamente lo que se quiere
decir, claridad alude a la sencillez del lenguaje del texto, que se lea y se entienda
facilmente y se logra con oraciones bien construidas y logicidad en los temas de
cada parrafo, mientras que la brevedad consiste en exponer lo que se quiere, sin
rodeos, sin empleo innecesario de calificativos, adjetivos, sinénimos y sin

reiteraciones.

En cuanto a la manera de transmitir la informacién, Elen (1992 citado en Valledor
Ceballo, 2004) refiriéndose especificamente a los textos complementarios para la
docencia, maneja tres criterios generales: comprensién, coherencia y adecuacion,

mientras que Ortega (1987) agrega a lo anterior: la unidad y el énfasis.

La comprensién esta relacionada directamente con el grado de adaptacion del texto
a las caracteristicas de los estudiantes y en concreto a sus conocimientos previos. Al
establecer esta relacion debe cuidarse la densidad de la informacion, es decir, el
namero de ampliaciones explicativas que facilitan la comprension y requieren del
estudiante un esfuerzo menor de deduccion o inferencia. En la comprension influye
que el texto sea de facil lectura y otros factores, como la longitud, la frecuencia de

uso de las palabras y la extension de las oraciones.

Por su parte, la coherencia constituye la organizacion y unidad de los textos y trata
de las conexiones entre las partes, oraciones y unas palabras con otras. Cuando se
trata de relacionar una informacion nueva con otra previa en el conjunto de los
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textos, implica que se realicen de forma explicita aquellas conexiones que no pueda

establecer el estudiante.

En cuanto a la adecuacion, debe tenerse en cuenta que los textos complementarios
de historia local tienen contenidos e informacion adicional que se le proporciona al
estudiante. Esa informacién ha de ser correcta, suficiente y vinculada con sus

intereses.

La unidad se comprueba analizando si todas las oraciones giran en torno a la idea
central o tema y el énfasis es la coordinacién de las oraciones y palabras de forma
que revelen el pensamiento de la forma mas relevante y atractiva posible. Existen, no
obstante, otros requerimientos que deben ser tenidos en cuenta a la hora de elaborar

un texto didactico complementario de historia local.

El libro que se elabore, debe ante todo: suplir las carencias del texto basico. Es
decir, cumplir con una funcién instructiva especifica relacionada con la informacion
que debe contener el texto como portador del contenido de la ensefianza, que
permita al estudiante contextualizar el contenido del texto basico. El libro
complementario tendra que ocupar los vacios que el basico solo puede llenar a nivel

tedrico o con ejemplificaciones nacionales.

Otro requerimiento, estrechamente relacionado con el anterior, es la
correspondencia de los contenidos con el programa de la asignatura. El texto
debe poder insertarse en el programa y corresponderse con sus objetivos instructivos
y educativos, abarcar conocimientos coherentes con los objetivos planteados por la
asignatura y proporcionar a los estudiantes una forma de contextualizar, evaluar y
enriquecer los conocimientos previos de Historia. Se ha de tener en cuenta, desde el
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punto de vista didactico, que la historia nacional y la local estan incuestionablemente

relacionadas al constituir la primera la unidn dialéctica de las historias locales.

Otro requerimiento a considerar es proporcionarle al texto un caracter autonémico,
personalizado y flexible, y al disefiarlo se ha de tener en cuenta el tipo de
estudiante, el medio donde viven, intereses, etc. El texto debe permitir el
aprendizaje autbnomo, y para que ello pueda realizarse, el estudiante debe contar
con un texto destinado a promover su independencia y ofrecerle la posibilidad de
participar en la planificaciéon y organizacién de su tiempo de estudio y evaluacion. Ha
de proporcionar mediante los recursos adecuados, libertad de lugar, tiempo y ritmo

de trabajo.

Para satisfacer las necesidades del estudiante, el libro tiene que ser compatible con
una estructura curricular flexible, ademas, estos textos han de ser multifuncionales,
lo que significa que se puedan insertar, de ser posible, en otras asignaturas afines.
El caracter personalizado y la flexibilidad influyen en la funcionalidad de los textos,
por tanto, los contenidos estaran ligados a la comunidad en la que se desenvuelve,

vive el estudiante, a sus capacidades, necesidades y expectativas.

Laurencio (2002) sefiala que el material a elaborar debe facilitar un tratamiento
didactico, preciso y significativo, acorde con el grupo etareo y las capacidades y
habilidades que estos poseen. En este punto, agrega Diaz (2002), que la historia,
como asignatura, se disefia a partir de las conclusiones de la ciencia historica, de las
cuales se selecciona el contenido con un criterio pedagdgico que se corresponda con

la edad y madurez de los estudiantes.
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Entonces queda por ver los requerimientos relacionados con el contenido que se

seleccione para un texto didactico complementario de historia local.
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Requerimientos para la seleccion del contenido de la sintesis historica de una

localidad

En la determinacion del contenido de un texto para la docencia se puede contar con
numerosas investigaciones. Para, Fraga (1995 citado en Borroto, 2003) el contenido
es la respuesta a la pregunta, qué ensefar. Este autor asume que lo que se ensefia
es siempre el resultado de la cultura social, entendida como todo lo que existe en la
naturaleza humanizada. Para él, el contenido es la zona de la cultura que es objeto
de la ensefianza. Addine (2004), como anteriormente, Alvarez de Zayas (1994), lo
considera una parte de la cultura y experiencia social que debe ser alcanzada por los

estudiantes, en dependencia de los objetivos propuestos.

Se puede agregar que el contenido incluye la integracion de elementos de caracter
gnoseologico, de procedimientos y actitudes, aceptados en un momento historico por
la sociedad y seleccionados con criterios pedagogicos, con el proposito de formar
(instruir, educar y desarrollar) al estudiante. Diaz (2003, p.6) planted con respecto al
contenido a abarcar por una sintesis historica local: “Determinar el sistema de
conocimientos minimos, los elementos de historia local que no pueden dejar de

recibirse...”.

Al respecto, Medina (2005) sugiere, que lo que se busca es una historia integral
donde el presente de las comunidades se concatene de modo consciente con su
pasado, para que actiue en funcion de su futuro sobre la base de sus propias
experiencias de vida y conocimientos, por lo que no basta sdélo con revisar lo escrito
sobre una poblacién determinada, sino que hay que atender lo que dicen sus

actores: intereses, necesidades, recursos, expectativas.
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En correspondencia con lo anterior se puede plantear, que para determinar el
contenido de un libro didactico complementario de historia local, en este caso un
sintesis histérica de una localidad, se debe escoger la parte de su historia que
conforme un sistema integral de conocimientos, seleccionados con criterios
pedagogicos, con el proposito de proporcionar al estudiante un medio para alcanzar
un objetivo dado en su formacion integral, sobre la base de lo que él necesita saber

para complementar los objetivos de la asignatura.

Ese contenido debe responder a la evolucién histérica y reflejar una estructura logica
y coherente, segun la dindmica de la historiografia. Lo anterior debe responder y esta
fundamentado en un principio metodolégico basico en la ciencia histérica: el principio
del historicismo (Plasencia et al., 1990), que se expresa en el andlisis metodoldgico
de los hechos en su multidiversidad, partiendo de sus raices historicas y observando
su proceso de desarrollo, desde un angulo totalmente histérico, a través de un

examen detenido de su desarrollo y relaciones internas.

Plasencia et al. (1990) aclaran, que no debe confundirse el historicismo con la
sucesion historica de los acontecimientos de forma cronologica. El historicismo
sugiere establecer la relacion interna de unos hechos con otros y no el analisis lineal
de acontecimientos, procesos y personalidades actuantes en la historia. No puede
olvidarse que la historia local debe ser vista desde su integralidad con lo nacional,
para una correcta percepcion de las relaciones existentes entre los hechos,

fendmenos, procesos y personalidades de las diferentes regiones y localidades.

Al considerar la funcién del texto, debe valorarse el tratamiento al tema en cursos

previos 0 en asignaturas especificas del plan de estudio, la informacién necesaria
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para alcanzar los objetivos del aprendizaje y capacitar al estudiante para que pueda
seguir los cursos subsiguientes. En este punto, deben valorarse la informacion que
pueden estos llegar a entender por su cuenta, los elementos que resultaran dificiles
para ellos o insuficientemente abordados, y por lo tanto, requeriran mas explicacion

o ser detallados por cuestiones de interés.

Refiriéndose a ello, Laurencio (2002), plantea que para el logro cosmovisivo y
practico de una historia global e integradora, la didactica debe sustentarse en una
determinacion acertada del sistema de conocimientos de la historia local, para su

posterior instrumentacion en la ensefianza de la historia nacional.

Medina (2005) sefiala la importancia de reflejar el desarrollo integral (enddgeno,
econdmico, social y cultural) de las comunidades a través de la identificacion de los
individuos con su entorno inmediato, utilizando como elemento fundamental la

investigacion colectiva del pasado de ese ambiente.

En consecuencia, otro requerimiento a tener en cuenta es: presentar una eleccion
tematica, estructural, espacial y temporal acorde a las especificidades de la

localidad.

Es necesario jerarquizar las estructuras economicas tipicas del area, dado que no
todos los territorios tuvieron economia, poblacion y acontecimientos similares; las
estructuras econdmicas no necesariamente fueron las mismas y su analisis y

prioridad a la hora de incluirlas en el texto no pueden ser iguales.

Se deben jerarquizar determinadas etapas que se consideren de mas relevancia,

dado que no todos los periodos de los considerados por la historiografia de un pais
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deben ser tratados igual en las historias locales. Elementos como la concrecion
poblacional, econémica y otros aspectos historicos pudieron concretarse antes o
después segun determinadas condiciones sociales y politicas, y de la misma forma,

se ha de priorizar el analisis de determinados problemas historiograficos concretos.

Acebo (1991) ahonda en la forma de relacionar lo local con lo nacional, en
dependencia de la relevancia del hecho, proceso, fenébmeno o personalidad histérica
local, el cual puede ser un elemento con una ubicacién espacio-temporal, en la
localidad, pero con trascendencia nacional o cuando lo local es reflejo de lo nacional;
es decir, los hechos, fendmenos, procesos y personalidades histéricas de la localidad,
son un reflejo de la regularidad nacional. Un tercer componente sefialado por ese
investigador es cuando el hecho local es una peculiaridad de lo nacional,
fundamentado en que un fendmeno o proceso general-nacional no siempre se

presenta o soluciona de forma similar en todas partes.

El texto debe facilitar la explicacion de las regularidades histéricas evidentes en el
propio devenir de la localidad, de forma que permita el establecimiento coherente de la
relacion entre lo general y lo particular (Laurencio, 2002). Esto debe asumirse a la
hora de seleccionar el contenido y redactar el texto de forma que permita elevar los
hechos, acontecimientos y personalidades de la localidad en funcién de su verdadera

relevancia a nivel de localidad, region y nacion.

Laurencio (2002) considera que al elaborar un material complementario para la
ensefianza de la historia local se debe tener en cuenta, en el plano de contenido y
axiolégico, que los materiales a usar deben responder a operatividad y practica y

manifestar una racionalidad historiografica sobre la base de concepciones tedricas,
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metodoldgicas y epistemologicas que respalden los programas vigentes en las
asignaturas relacionadas, y para ello recomienda que el texto evidencie profundidad
y carga emotiva, de tal manera que incida en las esferas cognitiva y motivacional-
afectiva de la personalidad de los estudiantes. Agrega que el texto debe concretarse
en un Modelo Didéactico de Historia Social Integral, considerado como el resultado del
estudio evolutivo de los aportes del Marxismo y la Escuela de los Annales,
concretado en una corriente que defiende la idea de estudiar y ensefiar una historia
que incluye todos los elementos que conforman la sociedad y cuya dialéctica
funcional favorezca el pensamiento historico de los estudiantes, fortalezca su
memoria historica, incremente su cultura general integral y propicie el aprendizaje

desarrollador.

Cuétara (1998, p. 31) sugiere hacer una identificacion integral de la localidad objeto
de estudio que contemple “...una caracterizacion fisico-geografica, otra econémico-

geografica y una caracterizacion historica, social, cultural y folclérica”.

Por su parte, Medina (2005) apunta primeramente delimitar el tiempo y el espacio, y

con la nocion de dimension espacial se refiere a:

Los limites, con frecuencia geograficos (una region, una ciudad, un
municipio, una parroquia o un poblado), poblacionales (un numero
determinado de habitantes) o, quizas, limites construidos a partir de la
ubicacion de determinadas zonas de asentamiento: la historia local de un

grupo de poblados cercanos. (pp.16y 17)

Luego de precisado el espacio -sugiere este autor- es necesario delimitar
temporalmente la historia local sefialando desde cuando se abordara la comunidad,
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si desde su fundacion, o a partir de una década, momento historico, fecha en
especial, y agrega la posibilidad de incluir la visidbn de futuro o las expectativas a

corto, mediano y largo plazo.

Venegas (1991/2007) expresa que cualquier estudio local debe integrar
armonicamente varios elementos, entre los que destaca: el medio geografico, el tipo
de economia, la estructura y luchas de clases, las emigraciones y el problema étnico,
el plano politico, urbanismo y arquitectura, el nivel cultural y educacional. En general, el
estudio debe: “Recoger ante todo, una panoramica integral de la zona o region

estudiada” (p. 54).

Venegas (1991/2007), Cuétara (1998), Molina (2000) y Medina (2005) sefalan la
importancia del medio geografico al ubicar lo local en lo regional y en lo nacional para
valorar, en el area objeto de estudio, el impacto de los procesos de cambio que
operan a mayor escala. Molina (2000) precisa, se debe empezar por delimitar, lo
mas exactamente posible, el area bajo estudio. Cuétara (1998), por su parte, sefala
que deben incluir el inventario racional de los datos necesarios para el estudio
geografico de la localidad en su situacion momentanea y en su dinamismo
fundamental, lo que ofrece al estudio un verdadero caracter integral y un destacado
valor educativo, y Venegas (1991/2007) la ve como la base fundamental para definir

una determinada region historica.

Medina (2005) lo denomina: Geografia Fisica e Historica y lo conceptualiza como los
aspectos de la naturaleza fisica que tiene el espacio de asentamiento de la

comunidad, asi como los cambios acaecidos en el mismo producto de la accion de la

56



colectividad, es decir, en el transcurso del tiempo se han producido variaciones del

paisaje para dar cuenta del desarrollo de la comunidad en relacién con su espacio.

Debe sefialarse que la delimitacion geografica debe ser debidamente contextualizada
en el marco de la region y del espacio nacional, para poder determinar en qué
medida el area bajo estudio se asemeja o difiere de otras zonas ubicadas en la
misma region. También es necesario, para identificar las especificidades del area
objeto de investigacion, precisar en ella lo comuin y sus diferencias con el modelo de
desarrollo nacional, elemento basico para comprender la formacion de identidades

locales.

Venegas (1991/2007) destaca la importancia de analizar todas las Divisiones
Politico-Administrativas (DPA) realizadas, porque algunas DPA elevan al rango de
cabeceras municipales a muchos poblados, lo que propicia el protagonismo y
desarrollo acelerado de estos y el retraimiento y pérdida de importancia y jerarquia
de otros. El propio Venegas y Cuba (2006) agregan que dado el caracter variable de
estas divisiones, no es aconsejable identificar a la demarcacion politico
administrativa que se aborde con la region historica. Como resultado de esto, debe
determinarse las divisiones o ajustes politicos administrativos, dado que algunos
territorios eran espacios compuestos de barrios de escasa presencia poblacional,
que de ubicarlos en mapas, algunos pertenecerian totalmente o en parte a
municipios o provincias vecinas; de la misma forma, el area a investigar puede
abarcar pequefas porciones de espacios y barrios que le fueron anexados en

diversas DPA, por lo que tendra que precisarse este dato y debe tenerse en cuenta
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que las DPA son fundamentalmente econdmicas y no siempre consideran las

regiones histéricas existentes.

Otro elemento que no debe dejar de analizarse son los asentamientos (caserios,
poblados, pueblos y ciudades) y estos, al igual que las ciudades, se convierten en
fuerzas centripetas y centrifugas del desarrollo regional, por ser centros generadores
de cultura y elementos aglutinadores como ejes administrativos, econémicos Yy
socioculturales. Al analizarlos debe tenerse en cuenta las causas de su fundacion, la
arquitectura, el urbanismo, su incidencia en el desarrollo del area como centro
jerarquizante, sus antecedentes politicos sociales y econdmicos; asi como la relacién
entre ellos. Al respecto, un historiador concluye: “...determinar en cada regién la red
de dependencias entre unas y otras ciudades y poblados (...) es hallar la expresion
de las dependencias e independencias de las diversas zonas que componen a cada

region.” (Venegas, 1991/2007, p. 49)

No puede faltar en este estudio el analisis de la economia, que constituye las
actividades econdémicas desarrolladas por los habitantes de la localidad desde la
fundacion hasta la actualidad. Venegas (1991/2007) sefala es un indicador
fundamental, porque los modos de produccion determinan las tipicidades
econdmicas y sociales de las regiones. Al respecto, deben analizarse los recursos
naturales existentes en el territorio objeto de estudio, su utilizacion en las diferentes
etapas o periodos y su incidencia en el decurso historico local. En consecuencia, no
puede soslayarse las producciones que caracterizan al area, el flujo de produccion,
servicios y consumo, para tener una vision integral del proceso productivo. Debe

abordarse en estrecha relacion, la industria, vias de comunicacion, transporte,
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comercio (interior y exterior), intercambios de mercancias y los niveles de consumo
que informan acerca de los resultados de la confrontacion poblacion-recursos y
admiten analisis cuantitativos y cualitativos que permiten confrontar los cambios
ocurridos en el nivel de vida de la poblacion. La red de transporte y vias de
comunicacion existentes deben valorarse en funcidon de los servicios prestados, su
evolucién e incidencia en el desenvolvimiento local y del surgimiento de nuevos
asentamientos (Cuétara, 1998). El estudio econémico permite la inclusién de tablas

sistematizadoras que facilitan la lectura y comprension del contenido.

Otro elemento sugerido por Cuétara (1998) y Medina (2005) lo constituye el estudio de
la poblacién en sus aspectos demogréficos y sociales, andlisis en el que Venegas
(1991/2007) sugiere no obviar las migraciones y los problemas étnicos. La poblacion,
igual que los otros aspectos, debe ser examinada integralmente en los diferentes
periodos, teniendo en cuenta cantidad y localizacion espacial (densidad); composicion
por edades y sexos (estructura), poblacion urbana y rural; ademas de andlisis de
requerimientos como: tasas de natalidad, mortalidad, fecundidad, nupcialidad; analisis

del crecimiento, envejecimiento, poblacion laboral activa, el empleo, entre otros.

En este aspecto es necesario también valorar el nivel cultural y educacional,
electrificacion, vivienda, delitos, las caracteristicas de la administracion estatal en el
territorio y las esferas de la vida cotidiana de las personas. Las transformaciones
acaecidas en la localidad hasta llegar a la actualidad y la participacion que en ella han
tenido sus habitantes. Como lo econdmico, la poblacion ofrece la oportunidad de

insertar tablas que le dan rigor al texto y facilitan su estudio.
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Resulta fundamental abordar las luchas politico - sociales y personajes en sus justas
dimensiones y el papel desempefiado por estos junto al lugar objeto de estudio en las
luchas independentistas o liberadoras. Refiriéndose a este aspecto, Izquierdo Canosa
(Granma, 2010, octubre 10, p. 3) senala: “No hay nada mas parecido a la vida
cotidiana que la historia misma. COmo no pensar entonces que entre esas
personalidades, en su momento protagonistas de epopeyas, no hubo
contradicciones". Medina (2005) incluye en la politica la participacion de la
ciudadania, organizaciones politicas, ideologias dominantes y alternativas, dirigentes

politicos y gobernantes.

No deben pasarse por alto tampoco, las manifestaciones de la cultura popular
tradicional propias del area. En tal sentido, debe estudiarse las fiestas tradicionales, la
medicina natural, mitos, ritos, creencias y practicas religiosas, acontecimientos
sociales y culturales, actividades deportivas, las costumbres, tradiciones, la musica y
de todas aquellas manifestaciones que distinguen su cultura, su desarrollo estético y
humano. A todo lo anterior, Medina (2005), sugiere incluir. Ambiente y Ecologia,
considerado por €l como la valoracion del habitat, y donde se incluya, como se han
realizado los cambios sobre el ambiente, las causas de estas transformaciones y sus

consecuencias.

En general, debe buscarse un balance y orden logico en el andlisis de las diversas
etapas y destacar aquellos hechos relevantes ocurridos en estos periodos, pero
también el decurso de la vida cotidiana de la comunidad, donde el hombre comun es la

figura central de analisis.
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Izquierdo Canosa (2010) puntualiza como el historiador al trabajar con la memoria de
la nacion debe hurgar en sus raices y reconstruir con vision objetiva los hechos y
escribir tanto de los vencedores como de los vencidos. Al mismo tiempo sefiala que
deben resefnarse fielmente las tendencias que se enfrentaron en el pasado y dar
cuenta de las variables que se impusieron en el curso de los acontecimientos, y
finaliza diciendo: “Si relatamos solo lo sucedido corremos el riesgo de escribir una

historia aburrida” (Granma, 2010, octubre 10, p. 3).

Laurencio (2002) agrega que el texto debe contribuir al desarrollo de habilidades del
aprendizaje y habilidades propias de la historia como son, el trabajo con las fuentes,
recopilacion de informacion y elaboracibn de investigaciones en funciéon del
desarrollo del pensamiento histérico de los estudiantes, de tal forma que les posibilite
ser protagonistas de su propio aprendizaje, para llegar a un acercamiento a la verdad
histérica, encontrar argumentos sobre el tema que ha indagado y percibir su utilidad
cognoscitiva y practico-social. Agrega que el texto estard concebido para que el
estudiante haga un variado uso del mismo y en la preparacion de cada clase debe
tenerse en cuenta la modalidad de utilizacion que se le dara. Al iniciar el curso se
debe orientar la estructura metodolégica del libro, elemento que resulta importante

para el desarrollo de habilidades para el trabajo independiente.

Finalmente, Diaz Pendas (2002) resume las condiciones que él considera, debe

reunir un libro docente de Historia:

Un buen libro de texto puede llegar a ser el medio mas completo de la
asignatura en tanto sea un sistema de medios en si mismo, ya que,

ademas de su parte textual, en él pueden aparecer fragmentos de
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documentos, mapas, esquemas, fotos, ilustraciones, datos estadisticos y
demas recursos que forman la iconografia del libro y cuya presencia debe
estar siempre justificada si apoya el contenido, forma parte del mismo y

contribuye a su mejor comprension. (p.87)

No se concebiria un texto de historia local sin imagenes. Sin dudas, un recurso que
por su capacidad para ilustrar hechos, personalidades y los cambios operados en
espacios determinados resulta fundamental en los libros de este tipo. Las fotografias
son de mucha utilidad por su gran poder de representacion y entre sus ventajas se
encuentra, que centran la atencién del estudiante con mayor facilidad, reducen la
cantidad de lenguaje escrito, constituyen un buen recurso mnemotécnico y son
relativamente facil de incorporar a los medios de ensefianza digitales. Las
ilustraciones constituyen un instrumento ideal para trasmitir sentimientos patrioticos
en un libro de Historia y son indispensables en la comprension del contenido del

texto.

Finalmente, el texto debe mostrar un marcado caracter educativo, para favorecer la
formacion integral de los estudiantes y cumplir con el encargo social de la Educacion,
sintetizado en la formacion de un futuro profesional identificado y consecuente con
los requerimientos y exigencias de su comunidad, sustentado en una efectiva
propension axiologica conforme al tratamiento formativo de la relacidon instruccion-

educacion-desarrollo.

Luego de exponer los requerimientos para la elaboracion de este medio, se puede
definir el libro didactico complementario de historia local como: un texto impreso o

en formato digital, portador del contenido histérico de una localidad,
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seleccionado en correspondencia con los intereses formativos del docente, las
necesidades de los estudiantes y disefiado para profundizar, ampliar y
complementar el libro de texto basico o programa de una asignatura o
especialidad que aborde la historia nacional, y contribuir al desarrollo integral

de la personalidad de los estudiantes.

Los requerimientos expuestos pueden contribuir a la elaboracion de textos didacticos
complementarios de historia local que favorezcan el desarrollo exitoso del proceso de

ensefianza-aprendizaje.
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Pasos para la elaboracion del texto
Una primera fase. Diagnoéstico

Lo primero que se sugiere realizar es un diagnostico del estado actual de los
conocimientos de historia local de sus estudiantes. Sin embargo, el disefio y
elaboracion de un nuevo libro de texto de una determinada materia, no puede
prescindir del analisis de la literatura empleada habitualmente por los estudiantes
para el estudio del topico durante un periodo de tiempo determinado. Por
consiguiente se impone igualmente un analisis de la literatura existente de esta
temética que tradicionalmente se ha usado en la docencia. Se sugiere chequear la
existente en bibliotecas publicas, escolares, museos, etc. Debe revisarse tanto la

impresa como la digital.

Ambos diagnésticos le permitirdn conocer al profesor, las insuficiencias, carencias,

necesidades, etc., tanto de los estudiantes como de la bibliografia existente.

La caracterizacion de la literatura empleada se puede acometer en dos planos. Un
plano empirico consistente en la realizacion de entrevistas a los profesores que han
impartido la historia nacional con el objetivo de conocer su percepcion sobre las
caracteristicas de la literatura de historia local orientada tradicionalmente para el
estudio y un plano teorico consistente en el analisis a nivel didactico de los
principales logros y limitaciones que caracterizan a los textos usados por los
estudiantes. Para este segundo plano se podran emplear los sistemas estructurales
que proponen Zuev (1987) y Zumbado (2004) para el analisis de un texto para la

docencia y que fueron explicados anteriormente.
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Se debe verificar si el contenido de los libros analizados responde a los intereses
particulares del territorio objeto de estudio, pues puede que estos presenten
informacion muy general y centrada en la provincia, en la region, etc. Es decir no
seran del todo utiles por la carencia de un conjunto importante de conocimientos que
resultan a juicio del profesor imprescindibles para la comprension de la historia del

territorio.

Para una correcta evaluacion de estos textos, ademas del analisis de contenido,
verifiquese lo concerniente al Aparato de Organizacién de la Asimilacion, el Material

llustrativo y el Aparato de Orientacion.

Ambas acciones constituyen, a juicio del autor, un importante punto de partida y un

referente obligado para el disefio y estructuracion del nuevo libro de texto.

65



Una segunda fase. Pre-elaboracion

Esta fase comprende la modelacion didactica del futuro libro y su concrecién en una
propuesta especifica, basada en el diagndstico realizado y la definicion operacional
de libro de texto en formato electronico, apoyado en un sistema de funciones,

estructura, principios y requerimientos para su elaboracion.

Sobre la base de este sistema es prudente elaborar un documento inicial con los
objetivos y las funciones del libro que se va a disefiar. Se debe realizar una seleccion
de temas generales a insertar como resultado de los diagnosticos realizados,
buscando su correlacion con el territorio objeto de estudio, el texto basico, el

programa de la asignatura y las caracteristicas de los estudiantes.

Este documento se adoptara como punto de partida o de referencia para cambios y

desarrollos subsiguientes.

Se realizara igualmente un analisis pedagogico del contenido en términos de
comprension, teniendo en cuenta los conocimientos previos de los estudiantes y
verificando la adecuacion a sus posibilidades de aprendizaje, evitando errores de
concepcion y examinando la estructura de la informacion. Este analisis consistira en
identificar los posibles problemas de los alumnos relacionados con los contenidos y
con el texto centrando la atencion en las posibilidades de aprender de los

estudiantes.

La seleccion del contenido?! implica escoger los contenidos histéricos de la localidad

en correspondencia con el contenido del texto basico de historia regional o nacional

! Légicamente que el profesor ha de buscar la informacion que quiere incluir de antemano o debe investigarla. La
metodologia para hacer esto ya es informacién que se puede encontrar en un libro de metodologia de la
investigacion historica.

66



y los objetivos y contenidos del programa de las asignatura, asi como las
caracteristicas de los estudiantes, el grado o afio y si es en una escuela técnica o
una universidad, el perfil del profesional. Este punto demanda de un profesor con
elevado nivel cultural y pedagdgico que pueda hacer una justa eleccion del

contenido historico local.

El proceso de seleccion dara como resultado una relacion de distintos elementos de
informacion que se convertirdn en una sucesion estructurada de caracter l6gico

basado en las areas del conocimiento.

A continuacion se redactara una primera version de acuerdo con las indicaciones del
documento inicial. Esto requiere también definir la extension del texto y toma de
decisiones relativas a la organizacion y estructuracion de los contenidos,
especificamente los problemas historiograficos a destacar, los periodos y etapas a

priorizar y en cuanto al tipo de estructuras a jerarquizar.

Esta version tendra en cuenta igualmente las condiciones para su utilizacion correcta
en situaciones especificas en la asignatura, las circunstancias organizativas,
curriculos, tiempo de duracion del curso, infraestructura, disponibilidad de

computadoras, etc.

Esta primera version, de seguro experimentara varias revisiones con el fin de realizar

una seleccion apropiada, un agrupamiento optimo y una validacion de los mismos.

Es importante que en esta etapa, se determine las formas de vinculacion de la
historia nacional - historia local, a través de la concrecion didactica del sistema de

conocimientos de esta Ultima en el programa en que se inserte.
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El disefio metodoldgico que se siga debe propiciar en el estudiante un aprendizaje
activo poniéndolo en el centro de la atencion, de tal manera que la propuesta
constituya no solo un material informativo, sino, sobre todo, un medio para facilitar al

estudiante, el proceso de asimilacion consciente y solido de los conocimientos.

A través de las diferentes revisiones, se regulara el tamafo definitivo del texto y la
seleccion, organizacion y estructuracion de los contenidos por epigrafes y capitulos.
A la par se analizaran los pasos y las condiciones para su correcta utilizacion en
situaciones especificas dentro de la asignatura, en niveles intimamente relacionados

con el programa y el texto basico.

La correcta seleccion y estructuracion didactica de los contenidos, debera imprimirle
al libro un enfoque desarrollador, propiciando que el conocimiento resulte significativo
para el estudiante como sujeto activo del proceso de aprendizaje, lo que favorece su
crecimiento personal, en consonancia con el principio del libro como medio de

ensefanza y aprendizaje para el desarrollo.

Los contenidos deben ser estructurados cronolégicamente en estrecha relacion y en
correspondencia con el principio histérico-l6gico, de forma que incentiven el
desarrollo de la actividad, cognoscitiva y valorativa de los estudiantes y favorezca la
apropiacion e interiorizacion de estos contenidos. En otras palabras, los contenidos
deben estructurarse teniendo en cuenta la propia l6gica de la historia, su génesis,
jerarquia y desarrollo dependiendo de su extension y complejidad de las propias
caracteristicas del territorio, de manera que el estudiante pueda identificar los

procesos, hechos y fendmenos como parte de un sistema integrador, légico y
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coherente en el que se revelen las relaciones que existen entre sus diferentes

componentes.

En el orden didactico la informacion que se presente en cada capitulo, debera estar

vinculada de forma sistémica con el capitulo anterior y el siguiente.

No debe dejar de compartirse la informacién con otros profesores conocedores del
tema e historiadores locales, si los hubiera y sus sugerencias adoptadas como
referencias para cambios y desarrollos subsiguientes. La adecuacion de la
informacion se comprobara teniendo en cuenta el contexto, los objetivos y las

caracteristicas de los estudiantes.

Estas revisiones produciran nuevas versiones mas profunda y acabadas, que
implicaran nuevas selecciones y reorganizacion de los contenidos y una continua

correccion de deficiencias y ampliacion o reduccion de la informacion.

Una de las grandes ventajas del texto en formato digital es que este puede
permanecer abierto a cambios y precisiones hasta obtener una organizacion

secuencial y sélida de los contenidos.
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Una tercera fase. Concrecion

La tercera fase implica, a partir de los presupuestos anteriores, la elaboracion de la
version definitiva del libro. En esta etapa debe quedar lista la organizacion definitiva
de los contenidos sobre la base de los principios y requerimientos expuestos, un
disefio con un adecuado aparato de organizacion de la asimilacion, el material
ilustrativo a emplear y el aparato de orientacion de la asimilaciéon adecuado, de

forma que propicie la reflexion personalizada en la apropiacién del conocimiento.

Debe emplearse recursos comunicativos que faciliten la comprension del contenido y
conviertan el libro en una atractiva herramienta de orientacién metodolégica para el

estudio.

El disefio de un efectivo AOA es un factor importante para favorecer una efectiva
comunicacion del estudiante con el libro de texto. En este punto debe quedar
concluido el indice, en el que se especifican las distintas partes del contenido en
capitulos y secciones, ademas de imagenes, mapas, tablas, graficos; ademas de
actividades opcionales y anexos que incluyen informacién complementaria para la

comprension del contenido.

Por su parte el material ilustrativo seleccionado y los recursos de orientacion deben
elaborarse sobre la base de su pertinencia y contribucion a la comprension del
contenido, con vistas a reforzar la accion cognoscitiva y emocional del material

docente sobre el estudiante y asegurar la asimilacion de los conocimientos.

Un elemento que refuerza el enfoque profesional del libro de texto es la insercion de

imagenes inéditas del territorio que a la par que confieren atractivo al texto
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contribuyen a formar valores de identidad local. Las ilustraciones deben resumir un

proceso histérico determinado o ilustrar y enriquecen un periodo analizado

En tanto, los materiales complementarios (anexos) constituyen una excelente
posibilidad de enriquecer los temas estudiados y pueden generar en el estudiante el

deseo de saber mas sobre un determinado contenido.

Finalmente, durante esta fase se trabajard en la digitalizacién del texto, en su
formato fisico y en la calidad de la presentacién desde el punto de vista de la
percepcion, su facilidad de estudio y manejo, factores que determinan la calidad del
material dado. No debe olvidarse que en el proceso de aprendizaje influyen diversos
elementos como la percepcion selectiva, el esfuerzo mental, las posibilidades de

reestructurar y relacionar los distintos elementos de la informacion. (Zumbado, 2004)

El material se adecuara a las condiciones de acceso de los estudiantes a las

tecnologias disponibles.

Se tratara, durante la digitalizacion, de disefiar una estructura informatica flexible y
sencilla que disponga los contenidos en un sistema atractivo, de facil manipulacion
para el estudiante y que potencie la carga funcional del libro de texto. Tal estructura
debe incluir una correcta orientacion, en la que se brinde al estudiante informacion
sobre los contenidos y la estructura del libro y algunas estrategias para su empleo

mas eficiente.
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Cuarta fase. Evaluacion y ajuste de la propuesta de libro elaborado

Esta etapa se refiere al momento de implementacion y valoracion del libro de texto
elaborado con el objetivo de comprobar el cumplimiento de los objetivos previstos y
realizar los ajustes necesarios para su perfeccionamiento. La valia del libro debe
comprobarse en el proceso de ensefianza aprendizaje, para patentizar realmente su

efectividad.

La version final serd el resultado de la validacién por parte de alumnos y
especialistas, solo entonces se considerara un producto fiable y apto para el

aprendizaje de los estudiantes

El material se sometera al examen de un grupo de especialistas en esa area, para
verificar el rigor cientifico de la informacion y el tratamiento exhaustivo de los
contenidos y verificar si la informacién es adecuada y suficiente como para permitir

al estudiante entenderlo.

Aparte de la verificacion del aprendizaje del estudiante en el proceso de ensefianza
se podra aplicar una encuesta a los alumnos al concluir el curso, con el objetivo de

conocer la frecuencia de utilizacion del libro de texto.

De la misma forma puede usarse el método de consulta a expertos o consultas a

especialistas para evaluar el disefio y funcionamiento del producto electronico.
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