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INTRODUCCION
El Ministerio de Educacion en Cuba ha puesto todo su empefio en el proceso de
perfeccionamiento de todas las asignaturas que reciben los escolares de la escuela
primaria, con énfasis en la ensefianza de la lengua materna, con el propdésito de buscar
nuevas vias que contribuyan a elevar la accion pedagdgica de los distintos agentes
socializadores que intervienen en el desarrollo de la personalidad del escolar de la
educacion primaria. De igual manera se han implementado diferentes programas de la
Revoluciéon (Teleclases, videoclases, Editorial Libertad, Computacién y otros) que
complementan el trabajo de los docentes.
A la escuela primaria se le ha dado la responsabilidad de conducir el desarrollo de la
personalidad del escolar desde las primeras edades y junto con ello, un factor
determinante, el desarrollo de la lengua materna, como base indisoluble de las
tradiciones y herencias culturales, cuestion que es de vital importancia para el
desarrollo, en los educandos, de habilidades para comunicarse, no solo en el plano
oral, sino a través de textos graficos y escritos, reafirmando asi una peculiaridad del ser
humano, lo que forma parte de las transformaciones que en cada etapa el desarrollo
educacional en el pais ha requerido.
En la actualidad el mundo le ha planteado a las instituciones educacionales el
imperativo de responder a las necesidades economicas y sociales imperantes. Por tal
motivo, el desarrollo que en materia educativa ha alcanzado Cuba, permite crear las
condiciones para el logro del Fin del Modelo de La Escuela Primaria: “Contribuir a la
formacion de la personalidad del escolar, fomentando desde los primeros grados, la
interiorizacion de conocimientos y orientaciones valorativas que se reflejen
gradualmente en sus sentimientos, formas de pensar y comportamiento, acorde con el
sistema de valores e ideales de la Revolucion Socialista”. (Rico, P. 2008:24).
Lo anterior posibilita cumplir con la politica educacional, para elevar la cultura general
integral y en particular, lograr el objetivo estratégico del nivel primario, el cual se
traduce en la actualidad, en elevar la calidad del aprendizaje tantas veces como las
potencialidades de los escolares y la preparacion de los docentes lo permitan.
Sin embargo, en la practica pedagdgica, los resultados obtenidos en los diferentes
operativos nacionales de la calidad, asi como criterios recogidos por la autora a través
de la aplicacion de instrumentos investigativos, se evidencia la existencia de

insuficiencias en las situaciones comunicativas a las que se enfrenta el escolar a la



hora de realizar una actividad de aprendizaje, asi como dificultades en cuanto a la
imparticién de las clases de Lengua Espariola, localizadas estas en la construccion del
texto escrito y especificamente el argumentativo.

De acuerdo con la bibliografia especializada consultada, resultan escasos los
estudiosos, tanto en el &mbito nacional como en el internacional, que han realizado
investigaciones acerca de la motivacion para la construccion del texto escrito, entre
ellos se significa, en Santiago de Cuba, a la MSc. Zayas, Eyda y Cutifio Migdalia
(2002), autoras que centran su estudio en la motivacién para la construccion del texto
escrito de forma general para los escolares de quinto grado.

En este sentido también Labafino, A. (2003), hace sus aportaciones al desarrollo del
proceso de ensefianza-aprendizaje de la construccion de textos escritos en el tercer y
cuarto grado de la escuela primaria, refiriéndose especificamente a la escuela rural, sin
abordar un tipo de texto determinado.

Vega Veranes, Frey en su tesis doctoral (2003), ofrece una propuesta pedagdgica para
el aprendizaje de los procesos de composicion del texto escrito como una alternativa
para la escuela media superior. Por otra parte, Roméu, A. (2007), propone el enfoque
cognitivo, comunicativo y sociocultural para la ensefianza de la lengua.

En esta linea de investigacion también incursiona Bravo Rodriguez, Angel (2003), con
la propuesta del método del analisis textual en el 5. y 6. grados de la escuela primaria,
como alternativa metodologica para la ensefianza-aprendizaje del lenguaje con un
enfoque comunicativo. El mismo tiene como propdésito contribuir al desarrollo de la
competencia comunicativa del alumno, esto presupone poder comprender lo que otros
tratan de significar.

Por su parte, Baez Viladon, Mercedes, (2008), plantea como premisa fundamental para
el desarrollo de la lengua materna en los escolares desde el primer grado, la necesidad
gue sienten por comunicar sus experiencias e inquietudes, asi como la responsabilidad
gue a los docentes le corresponde en el logro de este objetivo.

En cuanto al texto escrito argumentativo, Matos Hernandez, E. (2004), incursiona en su
ensefianza en la educacion superior y particularmente en la elaboracion de una tesis o
informe cientifico. La misma considera que el texto argumentativo tiene como propdosito
el desarrollo de estrategias para aprender a estructurar el camino del conocimiento
cientifico, por lo que la autora de este estudio considera que, a pesar de ofrecer
elementos importantes para el trabajo en la educacion primaria, no se corresponde con

las caracteristicas psicopedagdgicas de estos escolares. De ahi la necesidad de una



definicion que sea asequible a estos y que sirva para la preparacion de los docentes de
esta educacion.

Los autores anteriormente citados abordan la tematica de la construccion de textos
escritos, sin embargo, en su mayoria, no se refieren a un tipo de texto especifico, lo
gue presupone gque los docentes de estos grados no tienen un modelo de como
trabajar con el texto escrito argumentativo, en funcién de desarrollar en los escolares la
motivacion hacia la escritura de este, por ser uno de los objetivos a lograr en este
grado de la escuela primaria y por la importancia que reviste este contenido para su
formacién general integral.

Esta tematica ha sido abordada ademas, en el ambito internacional por investigadores
McCormick Calkins, Lucy (1992), quien plantea en su texto: “Didactica de la escritura”
aspectos esenciales relacionados con el desarrollo del proceso de ensefanza-
aprendizaje de la construccion de textos escritos, en el cual se le concede un papel
preponderante a la preparacion de los docentes y a la motivacion de los escolares.

Otra de las investigadoras que ha incursionado en esta tematica es Mejia Osorio, Lucy
(1992) en un articulo titulado: “Comprension y produccion del texto escrito. Un enfoque
cognitivo-discursivo”, a través del cual la autora acerca al lector, y sobre todo a los
docentes que buscan vias de como potenciar el desarrollo de la motivacion para la
construccion de textos en sus escolares, a la problematica que representa esta
tematica para la educacion y como es necesaria la utilizacion de estrategias que logren
el desarrollo de competencias analiticas en la comprension y una planeacion
intencional en la construccion de textos.

No obstante a lo expresado anteriormente, aun subsisten insuficiencias que limitan el
desarrollo de habilidades comunicativas en los escolares en cuanto a la construccion
de distintos tipos de textos, con énfasis en el argumentativo, desde los primeros
grados, lo que fue puesto de relieve a través de la revision de diferentes documentos
normativos, los que permitieron constatar que estos no ofrecen toda la orientacion para
el trabajo con este tipo de texto, por lo que resulta insuficiente su tratamiento por parte
de los docentes.

A partir de los ajustes y actualizaciones curriculares que se les hicieron a los
programas de estudio de la Educacion Primaria, con el objetivo de preparar a los
escolares para enfrentarse al Segundo Estudio Regional Comparativo
Explicativo(SERCE), en el que participaron nifios de varios paises, se propone trabajar

el texto objeto de esta investigacion, desde el tercer grado, tanto de forma oral como



escrita, sin embargo no son suficientes las orientaciones y sugerencias que se le
ofrecen a los docentes para el trabajo con el mismo. Estos refieren que desconocen el
contenido y su metodologia para esta educacién. Se asume entonces, que estos
docentes, en su mayoria, no han logrado resultados significativos en cuanto a esta

modalidad de la lengua escrita.

CAPITULO I: EL PROCESO DE ENSENANZA-APRENDIZAJE DE LA
CONSTRUCCION DE TEXTOS ESCRITOS EN LA ESCUELA PRIMA RIA.
INTRODUCCION

Este capitulo muestra el resultado de busqueda y procesamiento de la informacion
bibliografica, lo que permite revelar las principales tendencias histdricas y enfoques que
han caracterizado el objeto y el campo de la investigacion, a través del analisis del
proceso de perfeccionamiento de la educacion (1975), hasta la concepcion actual de la
ensefianza, donde se expone el desarrollo alcanzado en la construccion textual.

1.1. Caracterizacion epistémica del proceso de ense fanza-aprendizaje de la
expresion escrita en la escuela primaria.

La Lengua Espafiola es la materia, que por su caracter instrumental, permite la
adquisicién de habilidades basicas para que el escolar se apropie de los contenidos de
todas las asignaturas que conforman el plan de estudios de la Educacion Primaria. Su
objeto de estudio es el propio idioma: la lengua materna, fundamental medio de
comunicaciéon y expresion de identidad nacional. Contribuye, ademas, a la formacion de
la personalidad de los escolares en sus diferentes areas.

En el segundo momento de desarrollo, la adquisicion de las habilidades, para la
expresion escrita, se realiza mediante el trabajo con la oracion y la redaccion de
parrafos, teniendo en cuenta que en los grados anteriores esta es de suma importancia
y debe favorecer un aprendizaje efectivo, que tome en consideracién la formacién de
habitos correctos en los escolares, desde una enseflanza integrada de los
componentes de la Lengua Espafiola, por lo que resulta indispensable la realizacion de
variadas actividades que motiven el proceso de la escritura.

El docente debe poseer pleno dominio de los escolares con los que labora, de ahi que
sea necesario profundizar en el estudio del Modelo de Escuela Primaria, donde se
precisan sus caracteristicas psicopedagogicas y los objetivos a lograr segun la edad y
el grado que cursan, precisados en tres momentos fundamentales de su desarrollo:

1. Primer momento: primer y segundo grados (6 a 7 afios).



2. Segundo momento: tercer y cuarto grados (9 a 10 afos).

3. Tercer momento: quinto y sexto grados (11 a 12 afios).
La presente investigacion centra su atencion en los escolares del segundo momento
del desarrollo, a partir de sus caracteristicas psicopedagodgicas, (ver anexo 1),en
funcion de lograr los objetivos generales del modelo de escuela primaria, (ver anexo 2),
los que estan en correspondencia con los objetivos especificos de la Lengua Espafiola
en estos grados y que se redisefian a partir de los resultados obtenidos con la
participacion de Cuba en el Segundo Estudio Regional Comparativo Explicativo
(SERCE), pues se introducen nuevos contenidos en esta asignatura, a través de las
Orientaciones Generales para los Ajustes Curriculares.
Estas orientaciones precisan los objetivos y contenidos a estudiar, con el fin de colocar
la concepcidn curricular de la escuela primaria cubana, a la altura de las exigencias del
escenario historico-concreto en que se desarrolla la experiencia de los escolares, lo
gue contribuye al enriquecimiento de los objetivos que estos tienen que cumplir.
Aspecto que requiere de la direccion eficiente del proceso de ensefianza-aprendizaje,
de manera que este tenga un caracter activo, reflexivo, dinamico y desarrollador, que
favorezca el protagonismo de los escolares en la construccion de textos escritos.
Al respecto la investigadora Mc Cormick, Lucy (1992:190) aseverd: “Escribir bien
significa conocer las convenciones del codigo de la escritura, con el objetivo de crear
una escritura efectiva”. Para lograr este propdsito se necesita de un completo
entendimiento de las relaciones sintacticas y Iéxicas de la lengua. De ahi que los inicios
del escolar en la expresion escrita, segun estudios de Vigotski (1998), no pueden
considerarse maduros y al mismo tiempo se pregunta por qué suele convertirse la
expresion escrita en algo dificil para el escolar y en determinados periodos se produce
un retraso de seis u ocho afos entre su “edad linguistica” hablada y la escrita.
Este autor precisa que el desarrollo de la expresion escrita no repite la historia evolutiva
del habla. El lenguaje escrito es una funcion linglistica separada, que difiere del
lenguaje oral tanto en su estructura como en su funcionamiento. Aun su desarrollo
minimo requiere de un alto nivel de motivacion y abstraccion.
Las motivaciones por la escritura son mas abstractas, mas intelectualizadas y distintas
a las necesidades inmediatas. En la expresion escrita se tiene que crear
necesariamente la situacion y representarla. Ello exige del escolar su accion analitica,
pues al expresarse por escrito debe comprender la estructura del sonido de cada

palabra, analizarla y reproducirla en simbolos alfabéticos que seran estudiados,



memorizados y luego llevados a una situacion de aprendizaje concreta.

La expresion escrita requiere de un trabajo consciente, pues su relacion con el lenguaje
interiorizado es distinto a la del lenguaje oral, este ultimo, precede al lenguaje
interiorizado en el caso del desarrollo, mientras que el escrito sigue a este y presupone
su existencia. En correspondencia con lo anterior, el linguista Blanche-Benveniste,
Claire, citado por Gell. L. Adia (2003) plantea, que es necesario superar la dicotomia
oral versus escrito y que no es suficiente establecer diferencias y si aceptar que ha
habido caminos paralelos, asi como influencias reciprocas entre una y otra.

Se es del criterio que el escolar ha de emplear el idioma directamente vinculado con el
pensamiento, como un instrumento cotidiano de trabajo, pues lo necesita para
expresarse cada vez mejor; participar activa y conscientemente en el mundo que lo
rodea; entender y estudiar los contenidos de esta y otras asignaturas, lo que le permite
adquirir un aprendizaje activo, que atraviese por diversas y complejas etapas.

En el caso de los escolares de los primeros grados, se requiere que el docente dirija su
observacion a diferentes objetos y fendmenos, cuestion que contribuird al desarrollo de
Su imaginacion y vocabulario, propiciando que estos puedan socializar lo que observan
y conocen, lo que sienten, desean y quieren. En este aspecto es muy importante el
trabajo con la lectura pues, la habilidad de escribir esta fuertemente asociada con la de
leer, y aunque no ha sido priorizada como esta, se hace evidente la necesidad de
brindarle al escolar los mismos niveles de ayuda.

Entre las principales deficiencias que se manifiestan en la practica pedagdgica respecto
a la ensefianza-aprendizaje de la expresion escrita estan el caracter artificial de las
situaciones comunicativas a las que se enfrenta el escolar, lo que redunda en que él
siente que escribe por escribir o para que sus docentes, Unicos destinatarios y
evaluadores de lo que escribe, lo lean solo para otorgar una calificacién; no existe una
adecuada motivacion para que el escolar se exprese con la originalidad requerida.

La preparacion del escolar para el intercambio con su propio texto, como parte del
proceso de la expresion escrita, es aun insuficiente, desde el punto de vista practico-
metodoldgico, el abordaje tedrico y practico-metodoldgico de la tarea del docente en
cuanto a la revision de la escritura de cada escolar, aun presenta limitaciones, aunque
se reconoce este proceso como una habilidad a perfeccionar.

Para dar belleza y lucidez a lo que se escribe es de vital importancia el uso adecuado
de las estructuras gramaticales, por la influencia de estas en el desarrollo del

pensamiento y en la concrecion de las habilidades de escritura. El trabajo con este



componente debe asociarse cada vez mas con el uso de los diferentes textos, a partir
de la idea de que todo texto dice lo que dice en virtud de la particular realizacion del
sistema linguistico que en él se observa, donde la gramatica ocupa un lugar esencial.
1.1.1. Algunas consideraciones acerca de la ensefilan za del texto escrito
argumentativo en la escuela primaria.

Los estudios realizados demuestran que la argumentacion esta presente en multitud de
situaciones de comunicacion que se dan en la cotidianidad, las cuales no son
exclusivamente verbales y en las que alguien intenta justificar un pensamiento, un
comportamiento o influir en la actuacién ajena.

Lo que determina que se produzca la argumentacion es la existencia de un propdésito
en el emisor: influir sobre las creencias o la forma de actuar del destinatario, proposito
que puede realizarse de dos maneras:

1. Convenciendo al destinatario para tratar de que comparta una idea o
realice una accion. Para ello se puede apelar a la razon.

2. Persuadiendo al destinatario para que asuma una idea o realice una
accion, para lo cual apela a los sentimientos y a veces se emplean
conscientemente medios ajenos a la l6gica. Dolz (1993) y Camps (1995)

Cualquier conducta argumentativa se caracteriza por dos rasgos fundamentales: su
caracter dialégico y su caracter l6gico. El caracter dialogico de la argumentacion ha
sido puesto de relieve por diversos autores. Asi Dolz (1993), uno de los que mas ha
trabajado en el tema objeto de estudio, la ve como una especie de dialogo con el
pensamiento del otro para transformar sus opiniones. Esto hace que la actividad se
encuentre fuertemente ligada al contexto (Camps 1995), y por ello hay que tener muy
en cuenta la situaciéon comunicativa en que se produce. La cual esta determinada por la

relacion que se representa en el siguiente esquema:

EMISOR «——» Modo de Comunicacion «— DESTINATARIO

El emisor es la persona que argumenta; el destinatario es la persona real o figurada a
la que se dirige la argumentacion y el modo de comunicacién engloba aspectos tan
importantes como si la argumentacion se realiza en publico o privado, directamente o0 a
través de algun medio de comunicacién, con probabilidad de respuesta o no.

Por su parte, el caracter l6égico de la argumentacidon se expresa a través de su

estructura logica, en la que se confrontan elementos racionales para llegar a una



conclusién. En tales casos se distinguen: el objeto, la tesis y los argumentos o razones,
asi como la postura del argumentador. La argumentacion puede ser positiva o negativa,
los argumentos pueden ser racionales (de hechos, de ejemplificacion o de autoridad) y
otros que apelan a los sentimientos del destinatario, (halago, compasion o amenaza), y
por ultimo las conclusiones. Ducrot (1990), Van Dijk (1995), Perelman (1999).

En lo antes expuesto se pone de manifiesto la teoria de la argumentacion de Ducrot
Perelman y Olbrechts-Tyteca, (1994: 48-199), la que parte de ciertas premisas
generales que estipulan la situacion de la argumentacion y a partir de ella se delimita el
alcance de su estudio y su metodologia, la que ademas se conoce como la nueva
retérica. Segun estos autores, para que haya argumentacion es necesario que se
produzca una “comunidad efectiva de personas”, pues esta es eficaz cuando logra la
adhesion de la audiencia o al menos crea una disposicion para la accion.

A partir de los elementos hasta aqui abordados, se es del criterio que es posible la
ensefianza de la argumentacién como proceso, pues ella forma parte de la vida diaria y
se manifiesta en las expresiones linguisticas, incluso de los nifios mas pequefios, es
inseparable de su proceso de socializacion y de su desarrollo intelectual, ya que, desde
las edades mas tempranas, tratan de convencer a sus padres para conseguir algo o
justificar en cierta medida sus deseos.

Se considera que estas capacidades deben aprovecharse sistematicamente en la
comunicacion oral y escrita, y no olvidar que la ensefianza de la argumentacion supera
los simples objetivos de una ensefianza disciplinar. En este sentido se observa la
ausencia casi total de esta en los disefios curriculares de la Educacion Primaria en
Cuba, y si el predominio de los textos narrativos y descriptivos.

Segun la bibliografia pedagogica consultada, en la que se destacan autores como Dolz
(1993), (Camps 1995), Poblete Olmedo, C.(2005), Rodriguez, A. (2010) y otros, la
ensefianza temprana de la argumentacion no conlleva a dificultades insuperables,
siempre que se tenga en cuenta la seleccion adecuada de los contenidos de
ensefianza, la edad y el momento del desarrollo en que se encuentran los escolares, el
establecimiento de una progresion coherente de los contenidos y niveles de
complejidad, asi como la realizacion de actividades que les resulten interesantes.

Otro elemento a tener en cuenta en la ensefianza de la argumentacién son los
argumentos que pueden ser planteados por los escolares de estas edades, entre los
gue se pueden encontrar: los criterios o0 ideas acerca de un tema y de los personajes

que intervienen, la idea esencial de un texto o fragmento leido, un refran, una



adivinanza, carta, poesia, cancion u otro texto segun la situacion comunicativa.

Un aspecto importante es el reconocimiento y uso de los conectores argumentativos de
causa, culpa, consecuencia, concesividad, ejemplificacion, explicacion, oposicion, entre
otros, los que permiten la coherencia adecuada en los textos. Para ello es esencial la
utilizacién de estrategias cognitivas y metacognitivas que pueden ser representadas a
través de esquemas o sistemas de preguntas, que les serviran de guia a los escolares
para la construccion del texto escrito argumentativo con la calidad requerida.

Se ha constatado, a través de la practica pedagodgica, que los conectores mas
utilizados por los escolares de estas edades son los de causa, explicacion y
ejemplificacion, porque se corresponden con los conocimientos que poseen segun sus
caracteristicas. El estudio de la argumentacion desde los primeros niveles educativos,
tiene en cuenta como fundamentales premisas, la capacidad casi innata que posee el
nifo para argumentar, (Editorial Santillana 2002), lo que permite enriquecer el trabajo
para el desarrollo de motivaciones en los escolares para construir textos
argumentativos. A partir de este analisis el Ministerio de Educacion en Cuba propuso
incorporar el trabajo con la argumentacion en los programas de la Educacion Primaria,
desde el tercer grado con los siguientes objetivos: argumentar de forma sencilla las
acciones de los personajes y redactar parrafos argumentativos.

Sin embargo, y aunque resulta innegable la contribucion que en materia de preparacion
han aportado estos objetivos, aun subsisten limitaciones que conducen a alternativas
gue no satisfacen las exigencias actuales de la ensefianza de la lengua materna en la
escuela primaria, a partir de modelos didacticos integradores que valoricen los
aspectos de un proceso de comunicacion escrita, signado por su caracter social y
contextualizado. Para lograr estos objetivos los docentes deben poseer conocimiento
tedrico sobre este tipo de texto, sus caracteristicas esenciales, los términos propios y
otros aspectos para motivar a los escolares a aprender su construccion.

Estudiosos del ambito nacional e internacional como Parodi S. G. (2000), Perelman F.,
(2000), Gonzalez Pinzén, Blanca Y. (2005), Poblete Olmedo, C. A. (2005), Roméu E.,
A. (2007) y Hernandez Matos. E. (2008), han demostrado la carencia de un modelo que
sustente el trabajo con este tipo de texto y que contribuya al logro de una competencia
textual escrita, por parte de los escolares primarios, pues su mayoria ofrecen aportes
para las ensefianzas secundaria, media superior y universitaria.

La literatura consultada permitio analizar diferentes definiciones que sustentan la

interpretacion de las categorias esenciales para la comprension de la propuesta
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realizada. El diccionario Océano Practico de la Lengua Espafiola y el Gran Diccionario
Enciclopédico Grijalbo expresan que un texto es un conjunto de palabras que
constituye un documento escrito; un documento escrito en general; un pasaje citado de
una obra literaria, o sea, cualquier escrito y su contenido.

Vega V. Frey (2003), lo define como un sistema de simbolos graficos que constituye
una unidad linglistica (que respeta las reglas del sistema); comunicativo (creado pory
para la interaccion comunicativa y que es fruto de una determinada intencion).

Los autores consultados coinciden en la funcion comunicativa del texto. Parra, Marina
(1989:27) precisa que es “la unidad comunicativa fundamental mediante la cual se
intercambian los significados” Van Dijk (2000:265); refiere que “es una unidad de
analisis, un constructo tedrico y abstracto del discurso, una estructura superior a la
simple secuencia de oraciones con conexion y coherencia”.

Por su parte Roméu Escobar (1996:128), con la que se coincide, concreta que es “un
enunciado comunicativo, coherente y portador de un significado, que cumple una
determinada funcion comunicativa, en un contexto determinado, con una determinada
intencidn comunicativa y una determinada finalidad, que posibilita dar cumplimiento a
ciertas tareas comunicativas para lo cual el emisor se vale de diferentes procedimientos
comunicativos y escoge los medios linguisticos mas adecuados para lograrlos”.

Se aprecia el vinculo con el término contexto, visto como la estructura de todas las
propiedades de la situacidn que son pertinentes para la construccion o recepcion del
discurso, a partir de la situacion y la intencion comunicativas, el estatus social de los
interlocutores, asi como los factores espacio-temporales; implica ademas, a los propios
sujetos en calidad de miembros sociales, grupos o instituciones. Ella considera que
todo texto posee un significado, y el resultado de lo que significa el emisor y su uso,
esta en dependencia del contexto y del tipo de texto, por lo que las caracteristicas del
contexto ejercen influencias sobre el texto y reciprocamente.

Con respecto al texto escrito argumentativo, se coincide con Parodi G., Perelman F., y
Rodriguez A. (2000, 2010: 3-4), cuando sefialan que “es entendido como dar las
razones para tal o cual conclusion; estas razones se llaman “argumentos”. Ellos

convienen en expresar que el texto argumentativo posee una organizacion estructural

particular y sus propiedades difieren de otros tipos de textos. En toda conducta
argumentativa hay, ademas de un mecanismo l6gico racional, un mecanismo de
persuasion. El argumentador puede enfatizar uno de estos dos aspectos”.

Por otra parte, en los diccionarios citados se expresa que: Argumentar es arguir, sacar
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en claro, poner argumentos contra una opinidon o contra quien la sostiene. Argumento
es el razonamiento que se emplea para demostrar una proposicion, o para convencer a
otro de lo que se afirma o se niega. La argumentacion es la accion de argumentar.

Lo anterior coincide con lo planteado en el Diccionario Filoséfico de M. Rosental y P.
Ludin (s.a.e) cuando expresa que argumento: es un juicio o sistema de juicios aducidos
para confirmar la veracidad de cualquier otro juicio o sistema de juicios, las premisas de
la demostracion; también es conocido como fundamento o razén de la demostracion.
Desde la Linguistica, se asume, el analisis de la argumentacion en distintos ambitos
comunicativos, lo que pone de relieve las peculiaridades de determinados discursos
sociales en relacion con el proceso retérico seguido, las estrategias pragmaticas
privilegiadas y los recursos linglisticos seleccionados. Para describir y explicar los
procedimientos discursivos entendidos como técnicas argumentativas, se parte del
marco de la linguistica del texto y de las aportaciones de la nueva retérica. Perelman y
Olbrechts- Tyteca, Anscombre y Ducrot, (2010).

La argumentacion puede ser entendida como un saber estratégico que privilegia unas
técnicas linguisticas frente a otras en cada situacion particular. El texto argumentativo
esta constituido por tres componentes: una asercion o afirmacion inicial a la que se
conoce como el planteamiento, propuesta o tesis, una afirmacion final o conclusion y
una serie de afirmaciones que hacen avanzar desde la primera hasta la segunda, que
también es denominada cuerpo argumentativo. Van Dijk (1983:158),

Segun Rodriguez, A. (2010), en estos textos puede hablarse de argumentacion
explicita o implicita en dependencia de la presencia o no de sus componentes. Ducrot
(1973), sefiala que el esquema tripartito de premisas-argumentos-conclusion se puede
aplicar a unidades discursivas mayores que un par de enunciados.

La tesis suele ser un enunciado con el que alguien plantea una informacion sobre la
realidad fisica o mental. Consiste en atribuir cualidades a los seres 0 en describir sus
acciones. Es la idea en torno a la cual se reflexiona. Puede estar constituida por una
sola idea o un conjunto de ellas. La conclusion constituye una aseveracion que tiene
que derivarse de la afirmacion de partida y del proceso de desarrollo del cuerpo
argumentativo. La conexion en la tesis se establece siempre mediante relaciones de
causalidad. Se puede presentar como la conclusion de la premisa o tesis.

El cuerpo argumentativo lo forman las diversas afirmaciones que permiten el paso de la

tesis a la conclusion. Ellas ponen de manifiesto las creencias que han de compartir
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emisor y receptor para que pueda ser valido el vinculo que une las afirmaciones de
partida y llegada. Los elementos que lo constituyen se llaman pruebas o argumentos.
En el cuerpo argumentativo, el sujeto argumentador puede estar de acuerdo 0 no con
el planteamiento inicial. Si estd de acuerdo lo defendera, demostrara la verdad del
planteamiento, lo probara, justificara, y si estd en desacuerdo, entonces debe
demostrar que ese planteamiento es falso. Eso entrafiard igualmente desarrollar un
acto probatorio, pero de caracter inverso, lo que se denomina refutacion. En ambas
circunstancias -justificacion o refutacion- puede tratarse de un proceso total o parcial.
La relacion de causalidad que se establece entre el planteamiento y la conclusion se
puede manifestar tanto con medios semanticos (relaciones de sentido entre ambas
afirmaciones), como por medios gramaticales diversos: coordinacion copulativa,
disyuntiva, causal y consecutiva. En la relacién del receptor con el emisor, puede darse
un rechazo o una aceptacién, segun la valoraciébn que haga del emisor como un
individuo cualificado y competente para enunciar o defender su tesis.

Los dos sistemas mas frecuentes que se dan como modos de razonamiento, de la
argumentacion son la deduccion y la induccién, aunque son posibles también la
asociacion, la eleccion alternativa y la concesion restrictiva. La deduccién, es un modo
de razonamiento que se basa en la tesis o enunciado para llegar a la conclusiéon. La
relacion de causalidad esta orientada desde la causa a la consecuencia.

La deduccion puede darse por silogismos y deduccién condicional. La primera, puede
presentar elipsis, las cuales ofrecen variantes como: la parte por el todo, el todo por la
parte o la relacion de transitividad, la deduccién pragmatica, la deduccién por célculo
(extrapolacion) y la hipotética. La deduccion condicional trata de razonamientos que
parten de una suposicion, y de ella se deriva todo. (Texto cientifico).

La induccién, por su parte, es el tipo de razonamiento que funciona de un modo
inverso. En él la conclusién representa el motivo para tomar en consideracion la tesis.
Entre ellas la relacion de causalidad se orienta desde la consecuencia hacia la causa.
En ella pueden darse también casos de silogismos, como los ya analizados. El resto de
los sistemas de razonamiento son menos habituales.

Para el desarrollo de la argumentacion se pueden utilizar procedimientos que ponen de
manifiesto de manera explicita la validez del proceso argumentativo. Estos
procedimientos pueden ser de tres tipos: semanticos, los que se basan en la validez de
juicios valorativos admitidos socialmente de forma general; discursivos, los que se

apoyan en el uso de determinadas categorias lingiisticas (comparacién, definicion,
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citas, descripcion, acumulacién, interrogacion) y los organizativos que cumplen la
funcién de ordenadores del conjunto de la argumentacién. (Lineal-Inicio-Conclusiones,
clasificatoria- de forma sintética los argumentos, resumen, esquemas, tablas).

Existen también los procedimientos linguisticos-semanticos, que se traducen en la
ponderacion de la verdad, la belleza, los valores éticos, el hedonismo y lo practico.
Cada uno de estos puede optar por presentar modos de razonamientos diferentes.
Estos procedimientos dan la posibilidad al escolar de lograr un proceso de construccion
con calidad, a través de sus experiencias, formas linguisticas, creencias, vivencias
personales significativas, adquiridas de su intercambio con los diferentes contextos,
ademas constituyen herramientas necesarias para que se logre un proceso de
ensefanza-aprendizaje desarrollador, a través de impulsos psicopedagdgicos.

1.2. Caracterizacion psicopedagdgica de la motivaci  6n para aprender a construir
el texto escrito argumentativo en el proceso de ens efianza-aprendizaje de la
escuela primaria.

El proceso de estimulacion de la actividad cognoscitiva de los escolares, no puede
dejarse a la espontaneidad durante la direccion del proceso de ensefianza-aprendizaje.
Moreno y Quifiones (2009), De ahi la necesidad de aprovechar las influencias de los
agentes socializadores que se encuentran en los diferentes contextos de actuacion, de
forma consciente y deliberada, a partir de estrategias de intervencion que se
materialicen a través del curriculo de la escuela primaria.

En su condicibn de sujetos psicosociales, los escolares son portadores de una
personalidad, en la cual se apoyan para ejercer las funciones reguladoras y
autorreguladoras de su actuacion en los diferentes contextos, las que, en sus
relaciones contextuales y sociales, se actualizan para promover el desarrollo de la
personalidad.

En el contexto escolar, a través del proceso de ensefianza-aprendizaje, el desarrollo de
los escolares se encauza como resultado de un complejo proceso de transmision y
apropiacion cultural intencionalmente organizado y estructurado. El aprendizaje se
constituye asi en instrumento del desarrollo a partir de su relacion con la ensefianza,
gue a la vez se apoya en sus mecanismos para determinar los contenidos y
condiciones del desarrollo. La unidad dialéctica entre ensefianza y aprendizaje en el
proceso pedagogico es la que crea, conduce y estimula el desarrollo.

Cada escolar participa en este proceso de acuerdo con el nivel de desarrollo

motivacional que posea, conformado en el transcurso del desarrollo de su personalidad
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y que determina sus estilos de regulacion motivacional y sus niveles de eficiencia
funcional, de ahi que, no se debe considerar la existencia en el aula de escolares
“desmotivados,” sino escolares con diferentes niveles de integracion y efectividad de su
motivacion para realizar las tareas escolares. (Moreno-Quifiones (2009:9)

Se infiere que en este proceso influyen las diferencias en cuanto a diversidad,
variabilidad y potencialidad motivacional, las que estan determinadas por el modo en
que, en la personalidad de cada escolar se establecen las relaciones entre las
expresiones de contenido y dinamica con que se manifiestan los indicadores del
funcionamiento y desarrollo de su motivacién en el proceso de ensefianza-aprendizaje,
y que pueden caracterizarse por sus expresiones conductuales.

Por lo que una adecuada caracterizacion del nivel de desarrollo motivacional de los
escolares, sobre la base de su funcionamiento real, permitira al docente, proyectar las
estrategias de estimulacion motivacional en unidad con sus tendencias de desarrollo,
teniendo en cuenta que esta es una categoria psicolégica que funciona desde la
personalidad de los escolares, que hay que implantarla en ellos, sino estimular su
desarrollo y autodesarrollo, potenciando los niveles superiores de autodeterminacion.
Para el logro de lo planteado el docente debe tener en cuenta, que esta ante un
proceso de comunicacion e interaccion social, de ahi que la eficiencia de su caracter
desarrollador enfrente los retos de la diversidad educativa, la cual se concreta en la
dindmica de los grupos escolares, realidades socio-psicologicas y espacios de
aprendizaje y desarrollo para la estimulacién motivacional de los escolares hacia la
actividad de la construccién del texto escrito argumentativo.

Esto supone un nivel mas complejo de integracién, segun la disposicion de sus
vinculos, objetivos, metas, valores y expectativas, a través de indicadores grupales de
motivacion, cualitativamente diferentes, a las configuraciones motivacionales
individuales. Este es un aspecto del proceso motivacional que exige una investigacion
profunda de las ciencias pedagogicas, tanto en sus formas de manifestacion como en
su evolucion etarea y por niveles de ensefianza.

Lo anteriormente analizado significa que la complejidad de la motivacion crece teniendo
en cuenta el objeto de estimulaciéon (el grupo, los componentes del proceso de
ensefianza-aprendizaje, asi como los factores internos y externos de la personalidad
del escolar), pues de esta forma se mediatiza la accion pedagodgica estimuladora a

través de las funciones socio-psicologicas de cada uno de ellos.
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Lo motivacional en este estudio, se organiza a través de formas de trabajo cooperativo
(Castellanos y otros, 2002), mediante las cuales se construyen modelos motivacionales
que den cuenta de ambientes o climas favorecedores del interés, el esfuerzo y el
compromiso por aprender; que propicien la dindmica grupal a través de una
interdependencia positiva de los miembros; la unidad y coherencia en la presentacion
de las fuentes de motivacién a nivel curricular; los patrones motivacionales centrados
en la comunicacion, las relaciones interpersonales y el esfuerzo colectivo, asi como la
estructuracion de las tareas y trabajos de acuerdo a las expectativas del grupo etareo.
En correspondencia con esto, el papel de los docentes en el desarrollo de la motivaciéon
para aprender a construir el texto escrito argumentativo, esta en el dominio del
contenido y caracter de las tareas y funciones de su rol profesional, en tanto adquiere
una responsabilidad mediadora, a través de la ensefianza y la educacion, de las
influencias socio-culturales (vivencias, costumbres, saberes, modos conductuales) y
pedagogicas que actlan como estimuladoras del desarrollo de sus escolares y del
grupo, en funcion del cumplimiento del encargo social de la escuela.

La participacion de los docentes en el desarrollo de la motivacion de los escolares para
aprender a construir el texto escrito argumentativo debe centrarse en facilitar que estos
aprendan a motivarse, encuentren sentido a la actividad de aprendizaje que
desarrollan, de manera que les permita generar y potenciar mecanismos de regulacion
y autorregulacion motivacional, en cualquier contexto de actuacion.

En este sentido juegan un rol determinante los componentes del proceso de
ensefianza-aprendizaje, los que en correspondencia con las habilidades profesionales
de los docentes y las caracteristicas psicopedagogicas de los escolares permiten la
concepcion desarrolladora del proceso objeto de estudio.

Se reconoce asi, al problema como una manifestacion de las contradicciones del
proceso, como punto de partida de su disefio, ejecucién y como condicidon necesaria
para el trabajo del docente con la zona de desarrollo préximo (ZDP) de los escolares,
constituyendo la expresion de la fuerza que mueve al proceso, (Castellanos, 2002).

La integracion afectivo-cognitiva de la personalidad de los escolares y su formulacion
en problemas pedagdgicos, permite que se hagan conscientes para los docentes las
insuficiencias del desarrollo motivacional de estos, teniendo en cuenta sus
necesidades, motivaciones e intereses. Este, en su relacion dialéctica con el resto de

los componentes del proceso de ensefianza-aprendizaje permite proyectar la
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potenciacion de las funciones reguladoras y autorreguladoras de la motivacién para el
aprendizaje.

En la concepcion del proceso de ensefianza-aprendizaje de la construccion del texto
escrito argumentativo, el componente objetivo tiene una funcion estimuladora directa, al
expresar el propésito, el resultado del proceso en relacion con la satisfaccion de las
necesidades de ensefianza, aprendizaje y desarrollo, de ahi que su proyeccion esté en
funcién de darle tratamiento a las insuficiencias que presentan los escolares, segun su
diagnostico real y potencial. Se exige, por tanto, que sean integradores, tomando en
cuenta lo cognitivo-instrumental, lo afectivo-valorativo y lo desarrollador.

La motivacion para la construccion del texto escrito argumentativo en los escolares del
segundo momento del desarrollo en la escuela primaria, propicia la experiencia de
autonomia mediante la cual estos asumen de manera activa, reflexiva e independiente,
como propios, los objetivos y contenidos de ensefianza-aprendizaje propuestos por los
docentes, logran mayor nivel de compromiso e implicacién en la consecucion de sus
resultados, y de responsabilidad en sus aciertos y desaciertos.

Por ello, la orientacion para realizar tareas de aprendizaje, metacognitivas referidas a la
construccion del texto escrito investigado, debe reunir determinados requisitos, como
son: la formulacién clara de las situaciones de comunicacion; la significatividad de los
aspectos cognitivos, vivenciales, propios de su vida cotidiana y que forman parte de la
cultura de los escolares; asi como la valoracion del resultado esperado.

En este sentido comienza a producirse una orientacion selectiva cada vez mas
consciente, sobre la base de operaciones cognitivo-afectivas previamente formadas,
con caracter prospectivo y de anticipacion, asi como la eficiencia motivadora para
potenciar la consecucion del éxito, a partir del esfuerzo personal de los escolares.
Durante el proceso de ensefianza-aprendizaje de la motivacion para aprender a
construir el texto escrito argumentativo en los escolares del segundo momento del
desarrollo de la esuela primaria, este contenido pasa a formar parte de la cultura de
estos, lo que constituye fuente estimuladora del desarrollo integral de su personalidad.
Para su logro se precisa la organizacion del proceso de ensefianza-aprendizaje de
manera que se potencie la atencion a la diversidad, a partir de la seleccion y
estructuracion del contenido de las vivencias de los escolares, para convertirlo en
contenido de este proceso, tributando a la proyeccion de situaciones de aprendizaje,
que favorezcan el desarrollo de la motivacion para aprender la construccion del texto

escrito argumentativo en los escolares primarios del segundo momento del desarrollo.
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La motivacion que se realiza a través del contenido de la cultura del escolar no debe
reducirse a indicar su valor, importancia o significacion social y personal, sino en dar la
posibilidad a los escolares de operar con este contenido, debe poseer conocimiento
sobre cdmo producir textos escritos, conocer la tipologia textual. Cuando los escolares
operan con el contenido a través de acciones y operaciones metacognitivas y lo
relacionan con sus necesidades, estan estableciendo un vinculo afectivo con él, cuya
polaridad dinamica determina el sentido psicolégico del mismo en el funcionamiento y
desarrollo motivacional en el proceso de aprendizaje.

Por otra parte, el uso de los métodos de ensefianza para la motivacion de los escolares
en funciébn de desarrollar sus habilidades para la construccion del texto escrito
argumentativo, supone secuencias de actividades o acciones, por parte de los
docentes y los escolares, dirigidas al logro de los objetivos, activando el proceso de
ensefianza-aprendizaje, en lo que juega un papel determinante la unidad de lo interno y
lo externo, de lo afectivo y lo cognitivo, en el proceso de ensefianza-aprendizaje de la
Lengua Espariola, en los escolares del segundo momento del desarrollo.

De ahi que, las caracteristicas que adoptan los métodos en el proceso de ensefianza-
aprendizaje desarrollador y que constituyen exigencias para la motivacion de los
escolares hacia la actividad de construccién del texto escrito argumentativo, se
manifiestan en el caracter eminentemente productivo; la participacion activa y
consciente de los escolares; la proyeccion del trabajo grupal dentro de estrategias de
atencién a la diversidad y el entrenamiento de los escolares para la utilizacion de
estrategias de aprendizaje que les permitan aprender a aprender.

Estas exigencias estimulan el ejercicio de las funciones inductoras de la motivacion en
el proceso de ensefianza-aprendizaje, o que permite que los escolares se mantengan
motivados para la realizacion de las actividades de construccion del texto escrito
argumentativo, el cual estd matizado por el uso de las nuevas tecnologias, lo que abre
nuevas posibilidades en el uso de medios como estimulos para la calidad del proceso.
La evaluacion y sus funciones son un componente imprescindible en el proceso de
ensefanza-aprendizaje de la construccion del texto escrito argumentativo, por ello se
les asignan cualidades y exigencias referidas a su relacion con los demas
componentes del proceso de ensefianza-aprendizaje. Se precisa, por tanto que debe
ser desarrolladora, planificarse en funcion del diagnéstico pedagadgico, que se relacione

con la caracterizacion dinamica, continua e integral de la personalidad de los escolares.
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El desarrollo de la motivacion a través de la evaluacién, consiste en potenciar la
retroalimentacion de las funciones reguladoras y autorreguladoras de la configuracion
motivacional de los escolares, a través de la utilizacion del potencial autoimpulsor de
los autorreferentes de desempefio en el aprendizaje (autoconcepto, autoestima,
autovaloracion), pues tiene como fin, la formacién de habilidades de autocontrol y
autovaloracion, “el paso progresivo de la valoracion, evaluacion y control externo a la
autovaloracion, autoevaluacion y autocontrol”. (P. Rico, 1990:1996). Si se cumple con
las exigencias de la evaluacion, se logra el objetivo propuesto.

La utilizacibn de variadas formas de organizacién del proceso de ensefianza-
aprendizaje, potencia esta motivacién, porque estas funcionan como una relacion
dinamica entre los restantes componentes, mediados por la interaccion de las acciones
y tareas de los participantes, lo que requiere de un eficiente trabajo metodolégico que
refleje su caracter procesal, sistémico y dialéctico. Ello presupone la creacion de
estrategias de motivacion, a través de estrategias cognitivas y metacognitivas.

De este estudio se deriva, que la motivacion de los escolares del segundo momento del
desarrollo para la construccion del texto escrito argumentativo, a través de las clases
de Lengua Espafiola, no debe interpretarse desde la perspectiva tecnoldgica de como
motivar a los escolares, sino de cdmo potenciar la motivacién en si misma, y como el
docente debe conducir el aprendizaje a través de estrategias que impliquen un nivel
eficiente de funcionamiento y desarrollo motivacional.

1.3. Antecedentes y tendencias historicas del proce  so de ensefianza-aprendizaje
del texto escrito argumentativo en la escuela prima  ria.

En las etapas anteriores al triunfo de la Revolucion, no siempre se consideraba como
objetivo priorizado de la politica del Estado, la atencién al desarrollo educacional en el
pais; no obstante la historia recoge el pensamiento pedagogico de fieles defensores de
la educacién en esa época, como los fundadores de la Pedagogia Cubana: Caballero,
A. Varela, Luz y C., Marti y otros que expresaron sus ideas acerca de como debia
desarrollarse la educacion y la ensefianza de la lengua materna.

Otros pedagogos ofrecieron sus consideraciones relacionadas con la tematica, como
Poncet de Ledn, C. (1905), con sus lecciones de lenguaje y la relacion existente entre
la ensefianza de la expresion escrita y la observacién, partiendo de la experiencia del
nifio, aspecto que también es abordado por Aguayo, Alfredo (1945), quien proponia la
escritura en tercer grado de cartas y clausulas un poco mas extensas y comenzar las

exposiciones al finalizar dicho grado. El ideario pedagdgico martiano (1853-1895),
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también encierra entre sus postulados el respeto al uso de las normas del idioma.
Resulta necesario considerar estos referentes histéricos, en el orden tedrico y practico
al escribir la historia de la didactica de la lengua en la escuela primaria cubana. Su
analisis permitio elaborar, una periodizacién, que caracteriza la ensefianza de la
expresion escrita a partir del triunfo revolucionario cubano en 1959, para la que se
pretende tomar como punto de partida o criterio de periodizacion: las transformaciones
ocurridas en el proceso de ensefianza-aprendizaje de la expresion escrita en la escuela
primaria hasta la actualidad, haciendo énfasis en el texto escrito argumentativo y que
constituyen hitos a partir del primer proceso de perfeccionamiento del sistema
educacional cubano en 1975 y los ajustes curriculares introducidos en el 2009.

Este criterio se asume a partir de los elementos planteados por Ramos G. (2003) y
Miranda, A. (2007). Ademas se precisan como indicadores para el analisis del proceso
histérico-pedagdgico que se periodiza los siguientes:

1. Enfoque metodoldgico del proceso de ensefianza-aprendizaje de la
expresion escrita y en particular del texto argumentativo en la escuela
primaria.

2. Influencia del contexto sociocultural en la ensefiaza-aprendizaje del texto
escrito argumentativo en los escolares de la escuela primaria.

3. Papel del docente y el escolar en el desarrollo de la motivacion para la
construccion del texto escrito argumentativo en el proceso de ensefanza-
aprendizaje de la expresion escrita en la escuela primaria.

Para el estudio tendencial de este proceso se establecieron tres etapas fundamentales:

(a) Etapa (1975-1988): Aproximacion a la ensefianza integrada de los componentes
de la lengua materna en la escuela primaria.

(b) Etapa (1989-1999): Nueva concepcion para la ensefianza-aprendizaje de la
expresion escrita en la escuela primaria.

(c) Etapa (2000-2010): Transformaciones educacionales que favorecen la
ensefanza-aprendizaje de la construccion del texto escrito argumentativo en la
escuela primaria.

1. Etapa (1975-1988): Aproximacion a la enseflanza int egrada de los
componentes de la lengua materna en la escuela prim  aria.

Segun el criterio de varios autores, como Garcia Alzola, E. (1986), Soto, Cira (1988) y
Garcia Pers, D. (1999), en esta etapa se adolecia de una did4ctica contextualizada, e

interactiva, que priorizara la ensefianza de la expresion escrita, se mantiene un
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enfoque conductista y la tendencia a la memorizacién en la ensefianza de la lengua. No
obstante, ya se observaba la preocupacion de estudiosos de la didactica del idioma que
con sus ideas de avanzada se ocuparon de transformar los métodos de ensefanza-
aprendizaje de la lengua materna en la escuela primaria.

Se concibe la ensefanza integrada de algunos componentes de la lengua materna,
sobre todo de la expresion oral y escrita relacionada con la lectura. Comienza un
proceso de perfeccionamiento en el que se proponen cambios para la escuela primaria,
atendiendo a la problematica que esta presentaba en cuanto a la concepcion
pedagogica y especificamente a la organizacién escolar.

A partir de este proceso, diferentes estudiosos brindan valiosos aportes, entre ellos la
Dra. Garcia Pers, (1975) ofrecido un sistema de ejercicios y precisO, que actividades
como la lectura, la observacion y la expresion oral constituian acciones previas al
tratamiento de la expresion escrita. Orientd la redaccion de pérrafos con caracter
narrativo y derivados de un texto leido sugerido por el docente, para escribir luego una
composicion libre, en tercer y cuarto grados, en los cuales se invitaba a los escolares a
redactar cartas, avisos y notas, ademas de actividades como: ordenamiento de
palabras para formar oraciones, de oraciones para formar parrafos, reproduccion
escrita de un relato y descripciéon de laminas, lo que evidencia que no constituia un
objetivo especifico la motivacion para aprender la construccion del texto escrito
argumentativo.

La asignatura Espafol abarcaba los dos grandes campos que comprenden el estudio
de la lengua materna: lengua vy literatura, en el primer ciclo. El desarrollo del lenguaje
oral y escrito, incluida la composicion, era materia propia de la escuela primaria, pero
se estudiaba por separado. Se es del criterio que de esta forma los escolares no
llegaban a percibir la integracion de la lengua como sistema.

Se orienta el método de la conversacion heuristica para la introduccion de nuevos
contenidos gramaticales y la introduccion de las reglas ortograficas y para la expresion
escrita se orienta la conversacion reproductiva, no obstante, se evidencia el predominio
del caracter reproductivo en la ensefianza de este componente, con un enfoque
estatico, y ejercicios formales que atentaban contra la creatividad del escolar.

Con este perfeccionamiento se redisefiaron los programas de Espaiiol, y se redujeron
algunos contenidos gramaticales, aspectos que favorecieron el trabajo con la expresion
oral y escrita, reiterandose siempre la practica constante y variada de actividades que

propiciaran el protagonismo del escolar y el desarrollo de estos componentes.
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Se le sugiere al docente prestar atencion a todo lo que dice el escolar y propiciar la
escritura y la comunicacion verbal, pues si no se le pide que exprese sus
pensamientos, puede que se produzca un enlace falso entre el objeto y la palabra. Se
propone desde los primeros periodos del tercer grado, continuar con el estudio iniciado
en los grados anteriores acerca de la oracién; luego en los periodos sucesivos el
tratamiento al parrafo en forma colectiva e individual, tratamiento que concluye en el
cuarto periodo del préximo grado, con la redaccibn de una composicion. Esta
ensefianza se concibe a través de tres etapas: orientacion, ejecucion y revision
(colectiva e individual).

Se indicé dar tratamiento a la redaccion, tomando como base el relato oral de un texto
leido, reproducido a través de preguntas realizadas por el maestro; la lectura de un
texto breve dividido en partes y confeccionar el plan correspondiente; la redaccion de
acuerdo con el plan correspondiente; el trabajo creativo y la conclusion del relato.

Las clases se caracterizaban por ofrecer una orientacion al escolar a escribir uno o dos
parrafos, bajo el titulo de composicion, sin orientarles el como lograr coherencia en lo
que escribe, que casi siempre es sugerido o impuesto por el docente y que luego se le
evaluara en la etapa de revision. No se precisa adecuadamente qué tipo de texto
escribiran los escolares, asi como las caracteristicas de cada uno de ellos. De lo que
se infiere que la enseflanza de la expresion escrita en esta etapa, carecia de un
modelo y una apropiada estrategia para que los docentes pudieran lograr resultados
satisfactorios, pues no tenia en cuenta la diversidad textual, el interés se focaliza més a
la forma del texto que a la intencionalidad argumentativa.

2. Etapa (1989-1999): Nueva concepcion para la ense fianza-aprendizaje de la
expresion escrita en la escuela primaria.

En 1989 se inici6 la puesta en practica de los programas del nuevo Plan de Estudio, y
se orienta el tratamiento a la lengua materna integrando los diferentes componentes.
La nueva concepcion propone un caracter integrador para el desarrollo consciente de
las habilidades idiomaticas: leer, escuchar, hablar y escribir, en una relacion dialéctica.
Surgen nuevas Orientaciones Metodoldgicas por ciclos y los Cuadernos de Caligrafia;
sin embargo, se mantienen los mismos libros de textos separados en Espafiol y
Lectura, lo que no facilitaba ver la asignatura de forma integrada.

El libro de ejercicios adolece de variadas actividades que propician que el escolar
construya textos escritos, pues no se parte de situaciones comunicativas concretas, en

las que él tenga en cuenta aspectos como el destinatario, el mensaje, su posicion como
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remitente y también se aprecia que este no promueve la construccion de distintos tipos
de textos que le sirvan, incluso en su vida cotidiana. Aunque esta proyectado y
orientado el trabajo con la expresion escrita, esta se reduce solamente a la redaccion
de parrafos sencillos, y no siempre se profundiza en el diagnéstico de los escolares.

En el curso 1993-1994 se elabora un nuevo programa con una estructuracion mas
integradora, de manera que responde al enfoque globalizador de la ensefianza, se
integran los objetivos y contenidos de lectura y espafiol, y se indica la integracion de los
componentes: expresion oral, expresion escrita, lectura, gramatica, ortografia y
caligrafia. Por su parte, las Orientaciones Metodoldgicas sugieren ofrecer al escolar,
para construir textos, propuestas significativas y variadas; se precisa la practica
constante y la realizacion de ejercicios orales antes de la redaccion, como premisas del
trabajo en el tercer grado, por responder a un nivel mas alto de exigencias.

En esta etapa no se producen grandes cambios, pues se continta el estudio de la
oracion y la redaccion de sencillos parrafos acerca de laminas o ilustraciones. Se
puede apreciar que la ensefianza del texto escrito argumentativo y el desarrollo de la
motivacion en los escolares para su construccion, no constituye un objetivo a lograr en
las clases de Lengua Espafiola en estos grados, demostrado en la ausencia de este
contenido en los documentos normativos.

Se destaca el caracter priorizado de la Lengua Espafiola en la Educacion Primaria. Al
respecto, se coincide con Mejias Osorio, L. (1992), cuando sefiala que al maestro de
hoy, y no solo al de lenguaje, le corresponde pasar del conocimiento de un
metalenguaje al dominio del saber didactizado, o sea, del qué del proceso de
ensefianza al como del proceso de aprendizaje.

En el curso 1996-97 surge el Programa Director de Lengua Materna, con el cual se
aspira a que el egresado del nivel primario logre una competencia comunicativa que le
permita profundizar en la capacidad de conocer qué uso dar a su lengua y en qué
momento; por lo que desde los primeros grados debe favorecer el perfeccionamiento,
consciente de que las habilidades idiomaticas para su uso en todas las asignaturas.

Se propone sustituir los métodos prescriptivos y el enfoque pasivo por los activos, en
los que el alumno sea el protagonista y en los que el docente tenga en cuenta que la
educacién debe estructurarse en torno a cuatro aprendizajes fundamentales, que se
constituyen a su vez en los cuatro pilares del conocimiento: aprender a conocer,
(adquirir los instrumentos para la comprension) aprender a hacer, (influir en la

transformacién del entorno), aprender a vivir juntos, (participar y cooperar con los
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demas) y aprender a ser, (proceso fundamental que encierra los anteriores).

Estas vias del saber convergen en una sola, pues hay entre ellas multiples puntos de
contacto. Se asumen estos criterios, a partir de la importancia que adquiere el lenguaje
en el desarrollo de la personalidad del escolar desde los primeros grados, pues este es
su principal medio de comunicacion con familiares, compafieros y docentes.

Se considera, que el docente debe asumir el rol de guia o facilitador durante el proceso
de ensefianza, para lo que se requiere de una adecuada planificacion y ejecucion de
las actividades que contribuyan a su preparacion metodolégica, aspectos que son
rectorados por las Universidades de Ciencias Pedagdgicas, a través de los Cursos de
Superacion, la Licenciatura en Educacién Primaria y las maestrias, entre otras
actividades de autopreparacion, sin descuidar la autosuperacion constante.

Sin embargo, a través de los instrumentos investigativos aplicados, ain se observan
clases tradicionales, que no propician, el desarrollo de la motivacion para la
comunicacién escrita, a través del texto escrito argumentativo.

3. Etapa (2000-2010): Transformaciones educacionale s que favorecen la
ensefanza-aprendizaje de la construccion del texto escrito argumentativo en la
escuela primaria.

Se introduce el Modelo de la Escuela Primaria para contribuir al desarrollo de una
cultura general en los escolares, a través de actividades que favorecen el
enriqguecimiento de su conocimiento, vocabulario y pensamiento, en funcién de su
aprendizaje. Se incorporan modernos medios audiovisuales para una mejor direccion
del proceso de ensefianza-aprendizaje y potenciar el desarrollo de la lengua materna.
Surgen las “Orientaciones Generales para los Ajustes Curriculares, pero se mantienen
los documentos normativos elaborados en la década del 90, lo que no responde a los
enfoques para la ensefianza de la lengua, con énfasis en lo comunicativo, a partir de
las exigencias del proceso de enseflanza-aprendizaje de la escuela primaria actual.

En tal sentido, el desarrollo alcanzado por la Sicolingiiistica, la Sociolinguistica y la
Ciencia del Texto, provocé la necesidad de la aplicacion de un enfoque comunicativo
funcional y el método de analisis textual para la ensefianza de la lengua materna. En el
ambito internacional se destacan: Gumperz (1972) Llovera (1995), J. Habermas,
Hymes (1997) Lopez Valero (1999), Mejias, L. (2001). Los resultados de estos estudios
ofrecen valiosos aportes tedrico -didacticos para la ensefianza de la lengua, sin
embargo, su estudio no abarca a los escolares primarios del segundo momento del

desarrollo.
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Se introduce el término competencia linguistica, (Chomsky década de los 50),
reconceptualizado como competencia comunicativa por Hymes (1967) y retomado por
Canale y Swain (1980) como un conjunto de competencias de la comunicacion.

Se profundiza en el estudio del contexto, como elemento importante en el proceso de
construccion de textos, pues no pueden verse alejados, ya que todo texto incluye una
intencién del hablante o del escritor y se produce en un momento o lugar determinado,
lo que hace imprescindible analizar el contexto en que se desarrolla dicho proceso.

Al respecto Grass, E. (2002), refiere que el contexto es el entorno lingtiistico en el que
se inserta un fonema, una silaba o una palabra. Halliday (1887), expresa que el
contexto involucra el concepto de campo del discurso y la naturaleza de la accion
social. En este proceso se destacan en el contexto social, el contexto de cultura y el
contexto de registro de la situacion, o sea, la realizacion linguistica en ese momento del
acto de comunicacién. De ahi que la linglistica del texto centra su enfoque en las
relaciones mutuas entre los textos y el contexto o practica social.

Se comparten estos criterios por considerar como un elemento esencial de este
estudio, la relacion del escolar con su contexto sociocultural, los saberes populares y
creencias que asume, comparte e incorpora a sus conocimientos, construyendo su
propio contexto cultural-individual. En tal sentido el contexto circunstancial y situacional
esta constituido por los elementos fisicos y culturales que acompanan la recepcion de
un mensaje importante, que incluye el espacio, el tiempo, las relaciones entre los
hablantes, asi como la intencion y el estado de &nimo.

Diferentes especialistas consideran que un mismo texto puede tener significados y
connotaciones diferentes, segun la circunstancia en que se construya. De ahi que en el
texto escrito argumentativo hay que ordenar lo que se va a escribir de manera
comprensible. Estos estudios centrados en el texto y basados en la pragmatica, la
sintaxis y la semantica discursiva, han contribuido al perfeccionamiento de la didactica
del habla, a través de enfoques comunicativos con el objetivo de formar individuos
competentes en el manejo del lenguaje.

En lo anterior juega un papel determinante el enfoque comunicativo o comunicativo-
funcional, propuesto en Cuba por Roméu, A. (1992), para el trabajo con la lengua
materna, especificamente en la ensefianza media, el cual se ha consolidado y ha
encontrado seguidores como Acosta, R. (1993), Cisneros, S. (1996), Matos, E. y
Hernandez, V. (2002, Vega, F. (2003), al ofrecer sus aportes a la ensefianza referida.

Otros estudiosos como Gell, A. (2003) y Bravo, A. (2003), aprovecharon las
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potencialidades de este enfoque para la ensefianza de la lengua materna en la escuela
primaria, a través de “la construccién heuristica” como una variante metodolégica para
la construccion del texto escrito en los escolares de tercer y cuarto grados de la
escuela rural, y de una alternativa metodologica para el andlisis textual en los escolares
del segundo ciclo, respectivamente, sin embargo no particularizan en un texto
determinado.

La profundizacion en el estudio del enfoque referido (1996-2003), trajo el
perfeccionamiento hasta el enfoque cognitivo, comunicativo y sociocultural (2003),
criterios que se han concretado en el disefio del curriculo de la lengua. Investigadores
como Lorié, O. (2008), Facenda Rodriguez, R. (2010) y Quezada, Carmen E. (2010)
defensores de este enfoque, aportan elementos tedricos y practicos de la ensefianza
de la lengua materna, particularmente la comprension y la produccion de textos escritos
de manera general, los que sirven de base para el tratamiento a la construccion del
texto escrito argumentativo en los escolares primarios del segundo momento del
desarrollo.

El trabajo del Instituto Central de Ciencias Pedagodgicas, favorece el tratamiento a la
construccion de textos escritos, aunque las insuficiencias que existen dan cuenta de la
calidad de estos textos, pues se emplean los mismos métodos, procedimientos y
enfoques tradicionales. Los resultados de las pruebas nacionales e internacionales,
permitieron la introduccion de adecuaciones -curriculares a los programas, en
correspondencia con las caracteristicas psicopedagdgicas de los escolares.

Entre estos contenidos estan los referidos a la comprensién y construccion de
diferentes tipos de textos, desde los primeros grados, lo que se apoya en una
estrategia que guia el proceso, a través de las etapas de preescritura-escritura-
reescritura, la cual tiene como limitante que no orienta a los docentes en la direccion
del proceso de ensefianza-aprendizaje de la construccién del texto objeto de esta
investigacion.

A partir de los criterios emitidos por autores como Parodi (2000), Fumero (2006),
Franco (2006), Villoria (2006), Castellano Borlot (2009), se asume que, en los
programas de estudio y otros documentos normativos, no se ofrecen suficientes
orientaciones que preparen a los docentes para el desarrollo en sus escolares de la
motivacion para aprender a construir el texto escrito argumentativo, considerando su
introduccidn desde el tercer grado de la educacion primaria.

De ahi que se revelen como tendencias de esta periodizacion:
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1. La insuficiente preparacion didactico-metodoldégica de los docentes para el
desarrollo de la motivacibn para aprender a construir el texto escrito
argumentativo en los escolares primarios del segundo momento del desarrollo.

2. La carencia de un modelo didactico y una estrategia para el desarrollo de la
motivacion para aprender a construir el texto escrito argumentativo en los

escolares primarios del segundo momento del desarrollo.

CAPITULO 1l: MODELO DIDACTICO DE LA MOTIVACION PARA APRENDER A
CONSTRUIR EL TEXTO ESCRITO ARGUMENTATIVO EN LOS ESC OLARES DEL
SEGUNDO MOMENTO DEL DESARROLLO DE LA ESCUELA PRIMAR 1A
INTRODUCCION
En el presente capitulo, la construccion del texto escrito argumentativo se expresa
como un sistema de procesos conscientes, destacandose las relaciones dialécticas que
se establecen entre las dimensiones contextual-metacognitiva, emotivo-instrumental y
fluidez-argumentativa, que se revelan en un modelo didactico de la motivacién para
aprender a construir el texto escrito argumentativo en los escolares del segundo
momento del desarrollo en la escuela primaria, y que tiene como sustento teérico, el
enfoque Histdrico- Cultural de Vigotski y el cognitivo, comunicativo y sociocultural de
Angelina Roméu.
2.1. Fundamentacion teorica del modelo didactico de la motivacion para aprender
a construir el texto escrito argumentativo en los e scolares del segundo momento
del desarrollo de la escuela primaria.
Este modelo didactico es una representacion simplificada de la realidad del proceso de
ensefanza-aprendizaje de la motivacion para aprender a construir el texto escrito
argumentativo en los escolares del segundo momento del desarrollo de la escuela
primaria, que se da en torno a este, el mismo facilita considerar sus caracteristicas
esenciales, y realizar un analisis desde el punto de vista didactico en el contexto de la
escuela primaria, tomando en consideracion:

» Las particularidades del escolar primario segun el momento del desarrollo en

gue se encuentre y el contexto social en que este se desarrolla.
 Las relaciones entre las dimensiones que conforman el proceso de
motivacion para aprender la construccion del texto escrito argumentativo y

gue devienen regularidades de las que emergen, como cualidades
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esenciales la sustentacion guiada, la elaboracion personalizada y la
construccion argumentativa personalizada.
La concepcion del modelo didactico partid de un marco conceptual general de base, a
partir de la integracion de los elementos que le sirven de sustento: la Filosofia, la
Sociologia, la Didactica, la Psicologia, la lingtistica del texto y la Pedagogia, las que
aportan leyes, principios y categorias que son imprescindibles para la preparacion de
los docentes en la direccion del proceso de ensefianza-aprendizaje en la escuela
primaria actual.
Entre los referentes tedricos considerados para la concepcién de dicho modelo se
encuentran los siguientes:

» La dialéctica-materialista.

» El enfoque Histérico-Cultural de Vigotski y seguidores.

» La teoria motivacional de Gonzalez Rey, F. y A. Mitjans (1989), asi como los
aportes de Gonzalez Serra, D. (1995), acerca de la formacion de la
motivacion.

* El enfoque cognitivo, comunicativo y sociocultural.de Roméu y seguidores.
(2000).

» EIl aprendizaje desarrollador de Rico, P. (2000), Castellanos, D. y otros.
(2002).

» La concepcidn de la construccion de textos escritos de Gell, Adia (2003)

* La concepcion de texto escrito argumentativo de Perelman, Parodis, y otros
(2004).

» La Teoria Holistico-Configuracional de Fuentes H. y seguidores. (2008).
Desde el punto de vista filoséfico , se asume la Dialéctica materialista , en lo referente
a la concepcion del lenguaje como medio de cognicidon y comunicaciéon social humana,
expresada en la cientificidad, la asequibilidad, la accesibilidad, asi como en la unidad
dialéctica del contenido y la forma. Este marco filosofico representa el nucleo
conceptual orientador.

Lo sociologico se asume, a partir de la relacion educacion-sociedad con el papel
rector de cada uno de los contextos de actuacion en los que se desempefa el escolar
(la escuela, la familia y la comunidad) y las relaciones que se establecen entre escolar-
docente, escolar-escolar, docente-grupo y escolar-grupo, considerados como los

protagonistas del proceso de ensefianza-aprendizaje del texto escrito argumentativo.
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Por otra parte, se considerd la relacion educacion-cultura, vista la educacion como
mediadora entre el escolar y la cultura, para promover un amplio espectro de
conocimientos en las diferentes areas del saber, la relacion cultura-lengua, a partir de
ver el lenguaje como un mediador instrumental para el alcance del objetivo propuesto.
La perspectiva psicologica se orienta, fundamentalmente, hacia el paradigma
histérico-cultural , y se toma de este, algunos aspectos de la psicologia cognitiva y el
desarrollo de la metacognicion, centrando su interés en el desarrollo integral de la
personalidad, por cuanto es esta la que se comunica, argumenta, justifica y aprende en
un contexto interpersonal y social. Se tuvo en cuenta, ademas el caracter activo de los
procesos psiquicos y el caracter social de la actividad humana.

Se toma ademas, el aprendizaje como un proceso interactivo dialéctico en el que
interviene la experiencia y donde se producen modificaciones de la actividad del
escolar; y modificaciones del pensamiento del otro, por lo que tiene en cuenta la ley de
la mediacion y enfatiza en la zona de desarrollo potencial (Z.D.P.), en la relacién
pensamiento-lenguaje, en la unidad del contenido y la forma y en la practica como
principio constructivo de la ciencia.

Lo sociolingtiistico como un mediador en la relacion esencial que se establece entre la
educacion y el desarrollo del lenguaje como sistema de signos que participa en la
cognicion y la comunicacion que se producen en la actividad sociocultural.

. El proceso de
ensefianza aprendizaje en la Z.D.P. del escolar.

. El aprendizaje en
la comunicacion y en la interaccién con los otros, la ley de la doble formacién
con el mecanismo de interiorizacion, a partir del trabajo con la ZDP, los
niveles de ayuda y, por ultimo, la unidad entre lo afectivo y lo cognitivo.

Como elementos esenciales para el analisis de la formacién y desarrollo de la categoria
psicolégica motivacién , se toman en consideracion los aportes de Gonzalez Rey, F. y
Mitjans A. (1989), asi como los aportados por Gonzéalez Serra, D. (1995), al abordar la
categoria motivaciéon como un importante antecedente para el aprendizaje escolar.

En este estudio, se asume para el desarrollo de la motivacién hacia el aprendizaje de la
construccion del texto escrito argumentativo que comienza en la escuela y se mantiene
a lo largo de toda la vida. Se considera, que sera efectiva si se apoya en motivos
extrinsecos o intrinsecos hacia la actividad de estudios, o por la combinacion de

ambos.
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El enfoque cognitivo, comunicativo y sociocultural de Roméu y seguidores
(2003), favorece en esta tesis, el estudio de los procesos culturales como procesos de
comunicacion, teniendo en cuenta los diferentes contextos socializadores.

La concepcion de aprendizaje desarrollador de Rico P. (2000), Castellanos
Simons, D. y otros. (2002), se tiene en cuenta al plantear que a través de este se
potencia, en los escolares, la apropiacion activa y creadora de la cultura, el desarrollo
de actitudes y motivaciones, asi como la creacion de las herramientas necesarias para
aprender de forma significativa la construccion del texto escrito argumentativo.

Se toma en consideracion la concepcién didactica de la construccion de textos
escritos de Gell, A. (2003), por reconocer la conciliacibn semantico-pragmatica como
elemento dinamizador del proceso de construccion de textos escritos en los escolares
primarios, y la variante metodoldgica “construccion heuristica”, que lleva al escolar a la
busqueda y descubrimiento de los elementos constructivos necesarios para su texto;
aspecto que constituye el punto de partida para la estimulacién del desarrollo de una
competencia comunicativa, revelada especificamente, a través de un enfoque
comunicativo, pragmatico y funcional.

De la concepcion de texto escrito argumentativo de Perelm an F. y Parodi, G.
(2004), se toma en consideracion el valor del contexto en la motivacion para aprender a
construir un texto argumentativo, al producirse esta desde los saberes cotidianos asi
como los tipos de textos argumentativos mas frecuentes en esta edad.

Desde el punto de vista epistémico, para la sistematizacion teorica de las categorias
del modelo que se propone, se asume el sustento de la Teoria Holistico-
Configuracional de Fuentes H. y otros (2008) , desde el reconocimiento de la unidad
dialéctica de lo complejo y lo holistico en el objeto investigado, y que permite su
modelacibn como una alternativa epistémica cientifica para revelar las categorias
fundamentales, las relaciones y las dimensiones del proceso que se investiga.

La articulacion de la Psicologia con la Didéactica y la LingUistica del texto , es
asumida en el proceso de construccion del texto escrito argumentativo como la
busqueda y descubrimiento de informacién, organizacién, comprension, aplicacion y
retroalimentacion del proceso constructivo.

De igual manera toma en consideracion el desarrollo como un proceso constructivo y
de caracter activo, donde la ensefianza precede y conduce a este en la aprehension,
construccion y creacion del nuevo conocimiento, condicionado por la mediacion social.

En este proceso se ponen de manifiesto las relaciones sujeto-objeto y sujeto-sujeto.

30



Estas concepciones conllevan a plantear un proceso de ensefianza que guia y conduce
al desarrollo.

Se hace énfasis ademas, en el aspecto sociolinguistico y en las caracteristicas del
escolar que se encuentra en el segundo momento del desarrollo en la escuela primaria,
asi como en la interaccién y no solo en el resultado del trabajo docente, sino en el
proceso de construccion del texto escrito argumentativo.

La Didactica General como ciencia pedagogica, aporta principios y categorias para la
concepcion del modelo didactico, entre los que se consideraron los conceptos de
ensefianza desarrolladora, aprendizaje desarrollador y estrategias de aprendizaje por
estar en armonia con los fundamentos teéricos generales.

El modelo es asequible, en tanto permite la preparacion didactica y tedrico-
metodoldgica de los docentes como fuente nutricia desde lo tedrico-logico, a través de
lo cual estos tienen la posibilidad de personalizar el contenido de ensefanza y la
estimulacién de la metacognicién que permitira solucionar los problemas y las tareas
escolares relacionadas con la construccion de textos desde la ensefianza y el
desarrollo de la metacognicion que permitira solucionar los problemas y las tareas
escolares del educando en la construccion de textos desde una 6ptima motivacion. Ello
favorece la seleccién y decisién de aplicacién consciente en su relacién continua, asi
como transferir este a las diferentes situaciones comunicativas cotidianas.

Esta propuesta propicia la comprension de la motivacibn en una construccion
interactiva, o que supone el empleo adecuado y consciente de su estimulacién para el
desarrollo del lenguaje escrito, a la vez que contextualiza la aplicacion creativa de la
competencia comunicativa integral del escolar.

Se trata de poner en manos del docente una herramienta tedrico-didactica, cuyo rasgo
distintivo da respuesta a las siguientes interrogantes: qué escribir, cOmo escribir,
cuando escribir. Ofrece al escolar recursos para la autorregulacion y valoracién de sus
aciertos y desaciertos, asi como las vias para transformar su situacion de aprendizaje.
El modelo que se propone toma en consideracion las relaciones dialécticas, sistémicas
y sistematicas que se revelan entre las dimensiones Contextual-metacognitiva,
Emotivo-instrumental y Fluidez argumentativa, que se dan en el proceso de ensefianza-
aprendizaje, en torno al desarrollo de la categoria fundamental del mismo: “la
motivacion para aprender”’, en funcion de la construccion del texto escrito

argumentativo, teniendo en cuenta que es el proceso que se investiga.
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Para una adecuada direccién de este proceso, se debe tener en cuenta el desempefio
de los escolares en los diferentes contextos de actuacién, lo que determina su
desarrollo sociocultural. Esta idea se constituye en el fundamento general del proceso
de construccion del texto escrito argumentativo en la escuela primaria, tenerla en
cuenta significa considerar que el curriculum educativo, sea escolar o no, esté
elaborado de tal forma que ayude al escolar a comprender su situacion dentro del
microcontexto social en el que se desarrolla y las caracteristicas psicopedagdgicas
segun el momento del desarrollo al que pertenece.

Lo anterior se considera como una serie de caracteristicas de los individuos y de las
relaciones entre ellos, o sea, entre los participantes del contexto social. Las reglas
generales o categorias entre participantes se establecen sobre la base de diferentes
convenciones tales como: reglas, costumbres, habitos, normas, codigos, leyes,
preocupaciones, entre otras.

Estas convenciones tienen ademas una base cognitiva y un caracter social. Por otra
parte se constituyen en conocimientos que le permiten al escolar utilizarlos como
argumentos en la justificacion de una situacion determinada, lo que implica que este
escolar tenga un dominio adecuado del lenguaje, oral y escrito, asi como de las
principales vias que puede utilizar para la argumentacion en una situacion comunicativa
concreta, a partir de los contenidos que han aprendido a través de las diferentes
disciplinas que conforman el plan de estudios.

De esta manera se considera necesario hacer énfasis en las diferentes formas que
pueden adoptar los argumentos que utilizaran los escolares para la justificaciéon de una
idea o tesis que convenza al destinatario de sus textos en cuanto a adoptar una
posicion determinada en un contexto de actuacion determinado.

En el caso de los escolares del segundo momento del desarrollo que ya poseen un
dominio mas amplio del lenguaje, relacionado con la construccién de distintos tipos de
textos y que su nivel de comprension y asimilacion es superior a los escolares de los
grados que le anteceden, las situaciones comunicativas acerca de las cuales van a
escribir sus textos tienen que ser redactadas de forma precisa, coherente, clara, que el
escolar sepa qué tiene que hacer y como lo va a hacer.

Por otra parte, se considera que como componente del aprendizaje desarrollador, la
motivacion para aprender sostiene y da una direccion al aprendizaje que llevan a cabo
los escolares y que condicionaran su expresion como actividad permanente de

autoperfeccionamiento y autoeducacion.
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La motivacion para aprender a construir textos escrito S argumentativos se
enriquece y fortalece cuando se da a los escolares la posibilidad de establecer sus
propias metas y objetivos concretos de aprendizaje; supervisar y monitorear su proceso
de construccion; propicia el desarrollo de la autonomia y de sentimientos de dominio y
competencia, lo cual redunda a favor de la autoestima positiva como aprendices.
Considerar estos elementos en la practica educativa presupone:

1. Concebir el proceso de construccion del texto escrito argumentativo desde los
procesos cognitivos, metacognitivos, sociolingiisticos y socioculturales e inscribir en
estos contextos la potenciacién de la motivacién por parte de los escolares.

2. Caracterizar el nivel de las relaciones que se establecen entre el escolar, sus
grupos, sectores, alrededor de los codigos socioculturales como fuente
motivacional.

3. Valorar los sentimientos identitarios, de estos y del contexto social, comunitario e
individual.

4. Estudiar las tradiciones, costumbres, habitos culturales del lugar donde vive el
escolar, que condicionan el proceso de construccion de textos escritos, con énfasis
en el argumentativo.

A partir de estas observaciones se considera necesario proponer una definicion de
texto argumentativo y de texto escrito argumentativo coherente al grado, la edad y el
momento del desarrollo al que pertenecen los escolares con los que se esta
trabajando, lo que permitird a los docentes conocer las caracteristicas esenciales de
este tipo de texto para lograr mayor nivel de preparaciéon y mayor calidad en el
aprendizaje de los escolares.

El texto argumentativo es aquel en el que, a través de una situacion de comunicacion

verbal o escrita, el emisor intenta justificar el pensamiento, la accién o influir en la

actuacion del destinatario, con un propésito determinado, 0 sea que este se realiza, con

o sin la mediacion de signos graficos para la comunicacion.

Por otro lado, el texto escrito argumentativo es el que, a través de una situacion de

comunicaciéon, representada con simbolos graficos que constituyan una unidad

linglistica, el emisor intenta justificar el pensamiento, la accién o influir en la actuacion
del destinatario, con una determinada intencion.

En la definicidbn anterior se tiene en cuenta que el texto escrito argumentativo cumple

con su caracter comunicativo cuando su funcion esencial es comunicar, con su caracter

social cuando se produce en el proceso de interaccion social; con su caracter
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pragmatico cuando responde a una intencién y finalidad en una situacién comunicativa
concreta; posee coherencia cuando constituye una secuencia légica de proposiciones
relacionadas entre si; tiene cierre semantico cuando se logra una unidad semantica
independiente y se manifiesta su caracter estructurado, cuando es un todo cuyas
partes se hallan interrelacionadas en dos planos: el del contenido o macroestructura
semantica y el de la expresiéon o macroestructura formal.

Lo anteriormente analizado sirve de punto de partida para la construccion del modelo
didactico que se propone en esta investigacion.

2.2. Modelo didactico de la motivacién para aprende r a construir el texto escrito
argumentativo en los escolares del segundo momento del desarrollo en la
escuela primaria.

La concepcion del modelo de la motivacion para aprender a construir el texto escrito
argumentativo, partié de considerar el sistema de influencias pedagdgicas y situaciones
de aprendizajes significativos, que se da en torno a los diferentes contextos en los que
se desempefan los escolares, por lo que se toma en cuenta los experiencias,
intereses, necesidades y motivos de estos, que les permitan enfrentarse a la actividad
de estudio y se impliquen en sus aprendizajes, dando sentido personal a lo que
aprenden.

En esta investigacion se considera que todo modelo permite representar de forma ideal
el proceso que se concibe, a partir de sus fines y objetivos, lo que posibilita modelar
integralmente como debe ocurrir este proceso, teniendo en cuenta sus elementos
esenciales, las relaciones entre ellos y su organizacion sistémico-holistica.

En este modelo didactico se asume la construccion como un proceso que se vincula
estrechamente con la comprension, pues quien escribe no esta situado de forma pasiva
en un contexto determinado, sino que interactia con todo lo que le rodea y le trasmite
experiencias, 0 sea, que observa, lee, conversa acerca de los textos de su cultura y
esto le permite crear nuevos textos, a partir de esta.

Se hace énfasis entonces, en la importancia de la lectura de diferentes tipos de textos,
de acuerdo con la edad y momento de desarrollo de los escolares, sobre todo, aquellos
en los que se pueda descubrir argumentos y elementos conectores que luego ellos
puedan utilizar en su propio proceso de construccién y para el desarrollo de la
motivacion, por lo que se considera que la construccion escrita se desarrolla en una

estrecha y necesaria relacion con la lectura y la comprension, procesos en los que
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intervienen categorias tan importantes como la cultura, los contextos de construccion y
el propio escolar, como sujeto del proceso de ensefianza-aprendizaje.
En tal sentido se entiende la cultura como el resultado de la vida humana, de la
creacion de los valores, tanto espirituales como materiales; es al mismo tiempo, la
actividad a través de la cual el hombre asimila, se apropia, crea y reproduce valores
culturales. (Roméu, A., 2007).
En cuanto al escolar como sujeto constructor de textos y de significados, se tiene en
cuenta aspectos relacionados con la memoria, los procesos motivacionales y las
estrategias cognitivas y metacognitivas, entendidas estas como un proceso cognitivo o
metacognitivo especifico que busca la consecucion de objetivos a través de una
planificacion consciente e intencionada.
Para lograr el éxito en el proceso de construccidon objeto de estudio resulta
fundamental, un modelo de motivaciébn para aprender a construir textos escritos
argumentativos que considere tanto el componente cognitivo y metacognitivo como los
aspectos afectivos del escolar- escritor del segundo momento de desarrollo.
El docente debe conocer las propiedades del texto argumentativo en la que la
argumentacion aparece en un gran numero de textos orales y escritos que se producen
dentro y fuera de la escuela en su vida diaria: debates, avisos publicitarios, folletos
turisticos, cartas a lectores, solicitudes, articulos de opinién, monografias y criticas
literarias, entre otras.
Como se ha sefalado, el texto argumentativo constituye un conjunto de razonamientos
acerca de uno o varios problemas con el propdsito de que el lector o auditor acepte o
evalle ciertas ideas o creencias como verdaderas o falsas y ciertas opiniones como
positivas 0 negativas.
Es un discurso eminentemente dialdégico que puede desplegarse en distintas
situaciones: diversos sujetos presentan alternativamente sus puntos de vista y las
objeciones que tienen respecto a los razonamientos de los otros, asi como también un
solo sujeto argumenta y presenta la refutacion a probables contrargumentaciones.
Los textos argumentativos suelen tener diversas estructuras. En la presente
investigacion se organizan del siguiente modo:

* Introduccion: se inicia con la identificacion del tema o problema y una toma de

posicion o formulacion de la afirmacion, enunciado o tesis.

» Desarrollo: se presentan los argumentos esgrinpidsjustificar esa tesis.
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* Conclusidén: se cierra con una reafirmacion de la posicion adoptada en
consecuencia con la tesis que se defiende.

Esta estructura candnica puede sufrir transformaciones: el punto de partida puede estar
sobreentendido, la conclusiébn puede quedar implicita porque se impone como
evidencia. Pero la efectividad del texto no se encuentra en las propiedades de su
superestructura sino en la calidad y diversidad de las estrategias discursivas usadas
para persuadir al lector.
Estos criterios permiten definir el modelo didactico de la motivacion para aprender a
construir el texto escrito argumentativo COmMo una construccion tedrico-metodoldgica
gue revela la importancia de la influencia, en el proceso de ensefianza-aprendizaje, de
las experiencias, vivencias, emociones, necesidades y motivos, adquiridos de la
interrelacion del escolar con los contextos formativos en los que se desempefia, los que
forman parte de su cultura previa individual y que pondra en practica en el proceso de
construccion del texto escrito argumentativo.
El proceso de construccion del texto escrito argumenta tivo es entendido aqui,
como el proceso en cual el escolar, bajo la guia del maestro, conoce y controla de
manera consciente y reflexiva, la actividad cognitiva de la construccion de un texto.
Comprende el conocimiento de los recursos cognitivos, expone una idea o tesis clara,
un argumento valido y bien construido y una conclusion explicita a partir de sus
saberes, motivaciones y vivencias. Teniendo en cuenta ademas lo pragmatico del
escolar, y dirigido a obtener la aprobacion de una idea o tesis, por parte del receptor.
Para el logro de lo anterior, es necesario que los escolares puedan interpretar y
comprender, a partir de relacionar los contenidos que ya conocen con los nuevos que
van aprendiendo, formando asi su experiencia previa individual, lo que permitira un
adecuado desempefio en el proceso de adquisicion de los conocimientos, revelando
estos en la calidad del aprendizaje en este contenido de la Lengua Espafiola.
En este proposito el rol del docente es trascendente, de ahi la necesidad de esclarecer
qué particularidades definen el proceso de la motivacién para aprender la construccion
del texto escrito argumentativo en los escolares del segundo momento del desarrollo de
la escuela primaria, como elemento esencial a tener en cuenta para la concepcion del
modelo que se propone.
Los criterios hasta aqui abordados permiten conceptuar el proceso de motivacion
para aprender a construir el texto escrito argument  ativo, como un proceso de

instrumentacion consciente y planificado del sistema de influencias educativas que se
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involucran en el proceso de ensefianza-aprendizaje del texto escrito, a través del cual
se precisan los métodos, enfoques y situaciones de aprendizaje con base en un
ambiente socio-psicoldgico positivo de apoyo, cordialidad y empatia, cuya finalidad es
promover en el escolar la disposicién para la construccion de textos, desde sus propias
creencias, experiencias y argumentos, que estan presentes en su subjetividad.
En este sentido, el papel didactico-metodoldgico de los docentes se centrard en
proporcionar motivos para despertar el interés de sus escolares de aprender, participar
y construir su propio aprendizaje, y asi crear un ambiente significativo de trabajo y
colaboracion, tomando en consideracién aspectos como:
1. Despertar el interés en los escolares y dirigir su atencién hacia el contenido objeto
de estudio.
2. Estimular el deseo de aprender a construir textos argumentativos que conduzcan
al esfuerzo y a la constancia.
3. Dirigir los intereses y esfuerzos de los escolares hacia el logro de los fines y
propésitos definidos.
El modelo propuesto surge, de las insuficiencias presentadas en la orientaciéon del
proceso de motivacion para aprender a construir el texto escrito argumentativo en los
escolares del segundo momento del desarrollo de la escuela primaria, constatadas a
partir de indagaciones empiricas, y refrendadas en la sistematizacion teorico
epistemoldgica de dicha problematica.
La orientacion del proceso de motivacion para aprender a construir el texto escrito
argumentativo en los escolares del segundo momento del desarrollo de la escuela
primaria posee caracter desarrollador y flexible, lo que se traduce en que puede
adaptarse a diferentes grados escolares y a todas las asignaturas del curriculo; esto
explica su caracter instrumental y la naturaleza interdisciplinaria de su abordaje practico
pedagogico y desarrollo.
Este modelo se sustenta en los presupuestos tedricos que caracterizan a este proceso
y las relaciones que se establecen entre sus configuraciones, expresadas a partir de la
comprension pedagoégica de la motivacion en el ambito escolar, lo que significa
estimular la voluntad de aprender para alcanzar un propdésito educativo determinado.
Se identifican como dimensiones del proceso de construccién del texto escrito
argumentativo en los escolares del segundo momento del desarrollo de la escuela
primaria las siguientes:

« Dimension Contextual-metacognitiva
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* Dimension Emotivo-instrumental

* Dimension Fluidez argumentativa
Estas dimensiones se interpretan desde enfoques linglisticos, psicologicos y didacticos
indispensables en el proceso de ensefianza-aprendizaje de la lengua, tienen en cuenta
la apropiacion que hace el escolar de la construccion de textos escritos como un
producto de asimilacion e integracion de su medio sociocultural y la influencia que
ejercen los diferentes contextos de actuacion (hogar, escuela y comunidad) en su
formacion integral, por lo que es necesario conocer el mundo real del escolar, su nivel
de motivacion, sus vivencias, necesidades, habilidades y capacidades, que contribuiran
al desarrollo pleno de su personalidad, y de habilidades que se traduzcan en
motivacion para aprender a construir el texto escrito argumentativo.
Llegar a identificar estas dimensiones significa explicarlas como expresion de su
desarrollo, a partir de las relaciones esenciales que se producen entre sus
configuraciones, como procesos intrinsecos de la dinAmica motivacional del proceso de
ensefianza-aprendizaje de la construccion del texto escrito argumentativo. La
contradiccion existente entre ellas se constituye en la contradiccidon que se despliega
en el modelo, donde en el resto de sus relaciones se manifiesta y les da sentido.
La sistematizacion teorica de estas dimensiones, influye en el desarrollo de la
personalidad del escolar primario, pues a través de estas, se interpreta la asimilacion
del contenido de la ensefianza y se ofrecen las herramientas que les permiten
apropiarse de la cultura que le rodea, las formas de actuar y de pensar de sus
semejantes, y otros factores que posibilitan su desarrollo y que actian como resortes o
apoyo afectivo en la motivacion hacia las tareas de aprendizaje, lo que se convierte en
la experiencia acumulada que pasa a formar parte de su cultura, nacida de la
interaccidn con sus coetaneos y con el medio en que vive y que devienen vivencias,
emaociones, intereses, necesidades y motivos.
De esta manera es evidente, que todos los factores que se integran en funcién del
desarrollo de la personalidad del escolar, tienen una naturaleza cognitivo-afectiva,
imposibles de separar, al ser considerados indispensables para su desarrollo armonico,
son esenciales para el funcionamiento psicolégico normal de este y de su desempefio
en el proceso de ensefanza-aprendizaje de la Lengua Espafiola, lo que lo pone en
condiciones de orientarse hacia la practica de sus conocimientos y experiencias en el
contexto donde se desarrolle, para asi enriquecerlos y utilizarlos en funciéon de su

bienestar fisico y mental.
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Es en este proceso donde el docente organiza sus estrategias de ensefianza, desde la
vision del aspecto vivencial-intelectual o contextual-cognitivo del desarrollo de sus
escolares, con el objetivo de que se aprovechen sus experiencias y vivencias, asi como
los principales motivos, en funcion de estimular el desarrollo de sus potencialidades, y
se valore la posibilidad de que estos devengan argumentos a utilizar en el proceso de
construccion del texto escrito argumentativo.

En esta dinamica se revela la dimension contextual-metacognitiva del proceso de
motivacion para aprender a construir el texto escrito argumentativo en los escolares
primarios del segundo momento del desarrollo.

Dimension contextual-metacognitiva

Se comprende lo contextual-metacognitivo, como una situacion didactica que expresa
la influencia de los contextos formativos y del papel del docente en el aprendizaje de
los escolares, a través de estrategias que contribuyan al desarrollo de la
metacognicion, y el empleo de recursos légicos que permiten al escolar responder el
qué, el como y el por qué de las cosas, a partir de sus experiencias, intereses y
motivaciones, de manera que este domine como emplear argumentos légicos que
sustenten sus criterios y posiciones.

La comprension tedrica de esta dimension permite reflexionar acerca de elementos que
la sustentan y que dan cuenta de su relacion con los conceptos de construccion de
textos, metacogniciéon y metaconstruccién, por lo que de manera muy sintética se
sefala, que la construccion de textos es un proceso cognitivo complejo, que implica la
capacidad para construirlo adecuadamente, esto es, coherente en los diversos niveles
discursivos: el superestructural (presencia de un esquema textual basico), el
macroestructural (coherencia global del texto) y el microestructural o coherencia local.
Se desprende de lo anterior que un escolar textualmente competente es, en el contexto
de la presente investigacion, capaz de construir un texto que responda a una tarea de
escritura propuesta. En este caso, un texto argumentativo que debe incluir una tesis
clara, un argumento valido y bien construido y una conclusion explicita. El escolar
debe, ademas, planificar y evaluar su accién discursiva mediante la consideracion de
un auditorio o destinatario, es decir, también debe tomar en cuenta lo pragmaético.

Al abordar el conocimiento metacognitivo declarativo referido a la construccion de
textos escritos, se estd abordando la reflexion acerca del propio proceso de

composicién, es decir, la metaconstruccion. Esta incluye aspectos relacionados con el
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conocimiento de los subprocesos de construccion del texto escrito argumentativo:
planificacion, construccion, contextualizacion y autorrevision.

En la planificacién se selecciona el tema (tesis, enunciado, afirmacion, opinién o idea) y
la documentacion sobre este. En este proceso el escolar debe conocer, que es casi
imposible construir algo que no tenga como referencia lo ya elaborado. De ahi que,
documentarse lo suficiente es muy importante, para constatar que la idea planteada no
ha sido dada a conocer exhaustivamente por otros; que los hechos, fendmenos y
situaciones son mas ricos mientras aborden mas puntos de vista. Este proceso debe
ser encaminado por la sustentacion guiada del docente.

En el subproceso de construccion se realiza una aproximacion al texto escrito. Se
ensefa al escolar a crear su propia estrategia de planeacion, entendida esta como lo
que se debe hacer después de conocer el qué, de definir el tipo de texto que se va a
construir, de presentar los argumentos y los conectores, de organizar la informacion y
las notas tomadas; asi como de definir el lector, entonces se piensa y esquematiza qué
se va a decir en cada una de las partes, asi sea de manera rapida y superficial, lo que
motivara al escolar a construir su texto escrito argumentativo.

Por su parte la contextualizacion se constituye en el acercamiento del texto al contexto,
momento en el cual se debe orientar al escolar a que considere para quién escribe, en
qué contexto va a ser leido, si puede ser aceptado o no. Los términos y el tipo de
lenguaje deben ser pensados y utilizados conscientemente, de acuerdo con el lector y
el tipo de texto seleccionado, en este caso los conectores argumentativos propios de la
edad de este escolar-escritor, deben mostrarse en un texto modelo para que él los
descubra, analice, seleccione y pueda ponerlos en practica en su propio texto.

La autorrevision se manifiesta en el intercambio del escolar con su propio texto, el
mismo debe ser capaz de detenerse en cualquier momento de su actividad constructiva
y evaluar, decidir cambiar o continuar, en funcion de la coherencia global y de los
aspectos comunicativos del texto. Este es el subproceso mas critico del proceso de
motivacion para aprender a construir el texto argumentativo. Es aconsejable, a partir de
él, contar con criterios basicos de correccion, como la autoevaluacion, la
heteroevaluacién y la coevaluacion, mediante estrategias metacognitivas.

De ahi que la metacognicion, es entendida como los pensamientos conscientes y
deliberados que tienen otras cogniciones y se reconoce en ella, al menos, dos
componentes: el conocimiento y el control de la propia actividad cognitiva. El primer

componente es de naturaleza declarativa, es decir, concientizable, y comprende el
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conocimiento de los propios recursos cognitivos, de las demandas de la tarea y de las
estrategias que pueden ser usadas. Por su parte, el control metacognitivo constituye el
componente procedimental e incluye los procesos de planificacion de las estrategias
mas adecuadas para resolver una tarea, de supervision del uso que se hace de las
mismas y la evaluacién de los resultados obtenidos.

En el nivel metacognitivo el escolar-escritor realiza una representacion mental del texto
que quiere elaborar, para lo cual busca informacién en diferentes fuentes, genera todas
las ideas relacionadas con el tema que considera suficiente, luego las selecciona y las
organiza y ademas, siempre establece objetivos claros para su texto; por otra parte,
reflexiona acerca de la intencién final de este.

En este proceso ademas, lee su texto con un alto nivel de metacognicion, modifica
parrafos completos, afiade o quita elementos en funcidn de los objetivos planteados en
la planificacion. Hace cambios profundos si es necesario, y corrige los elementos
gramaticales si es pertinente, teniendo en cuenta el destinatario y propésito del texto,
considera los elementos anteriores, pero no descuida el elemento pragmatico o
finalidad del texto, es decir, se tienen en cuenta los objetivos del texto, corrige la
ortografia y afiade o elimina otras palabras.

En esta dimension se modela el proceso de reconocimiento de las condiciones
materiales y espirituales que reguladas por el lugar, el tiempo y las circunstancias en
que los escolares expresan las experiencias socioculturales adquiridas mediante su
intercambio con el medio en que viven, propician una significacion comunicativa al
proceso de construccién del texto escrito argumentativo, mediante el uso de sus
vivencias y experiencias como argumentos.

En dicho proceso juegan un papel importante los contextos de construccion como
factores externos que influyen en la construccion de un texto escrito, en este caso del
argumentativo. Estos factores han sido considerados de manera amplia, como
globales, los cuales recogen los entornos fisicos o de situacion, entre los que se
encuentran elementos de la sociedad que pueden ser acciones y procedimientos
institucionales y la participacién de los miembros, grupos e instituciones, o locales, en
los que se encuentran la situacion, los participantes, las intenciones y propdésitos.
Teniendo en cuenta estos elementos, es preciso que el docente asuma una posicion de
ensefar y aprender, y que los escolares aprendan y a la vez se ensefien dentro de la
interactividad que se produce entre todos los miembros del grupo en el proceso de

construccion del texto escrito argumentativo. Esto contribuira a la formacién de la
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personalidad del escolar, en consecuencia con el contexto donde este se desemperie
(escolar, familiar y/o comunitario), el que aportara los elementos necesarios para que
pueda construir su propio conocimiento, sin perder de vista la estimulacion de sus
potencialidades y necesidades, lo que posibilitara la sistematizacion del proceso de
construccion del texto escrito argumentativo, segun la situacion de aprendizaje.

Lo planteado anteriormente permite considerar, que para la construccion de un texto
argumentativo, juegan un papel importante las experiencias y vivencias de los
escolares en torno a la tematica tratada, adquiridos de su interaccion con el medio, lo
que le permitird realizar una construccion donde medien procesos cognitivos
integradores y se establezcan relaciones de significativa importancia para el logro de
un aprendizaje desarrollador en la asignatura Lengua Espafiola.

Esto tendra su maxima expresion en la motivacion que manifieste el escolar para
construir un texto, a partir de la relacién entre lo vivencial y lo intelectual, viéndose lo
intelectual como manifestacion de lo vivencial y este como soporte para el desarrollo de
habilidades en los escolares, que contribuyan al desarrollo de la motivacion para
aprender a construir el texto escrito argumentativo.

De esta manera, en la dimension contextual-metacognitiva se revela la relacion
dialéctica entre las configuraciones vivencial argumentativa e intelectual
argumentativa que se expresan a traveés de las vivencias y experiencias de los
escolares, a las que se le atribuye un caracter diferenciado y personoldgico, que se
manifiestan en sus modos de actuacién en el contexto escolar, y la sustentacion
guiada, proceso a traves del cual el docente conduce el aprendizaje de los escolares, a
partir de sus caracteristicas psicopedagdgicas, como agente motivador del proceso de
ensefianza-aprendizaje del texto escrito argumentativo, en las clases de Lengua
Espafiola.

De modo que, en la interpretacion tedrica de la dimension contextual-metacognitiva

y de la relacion dialéctica entre las configuraciones vivencial argumentativa e intelectual
argumentativa, dinamizadas y sintetizadas en la sustentacién guiada, se expresa una
relacion légico-vivencial,  vista como una cualidad esencial en la ensefianza-
aprendizaje de la motivacién para aprender a construir el texto escrito argumentativo,
en funcion de motivar a los escolares para las actividades de aprendizaje en los
diferentes contextos, para el logro de un aprendizaje interactivo y de cooperacion

escolar-escolar, bajo la supervision del docente.
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La relacién dialéctica entre estas configuraciones, toma en consideracion el desarrollo
del proceso de construccion del texto escrito argumentativo, a partir de los diferentes
subprocesos que se dan en él, para lo cual el docente propiciara la elaboracion de
estrategias de aprendizaje que den cuenta del desarrollo de la metacognicion de los

escolares, a partir de su influencia en la motivacion para aprender.

Intelectual
argumentativa

Vivencial
argumentativa

Relacion |

Dimension
Contextual-metacognitiva

Sustentacion
guiada

Fig. 1. Dimension contextual-metacognitiva.

El proceso de construccion del texto escrito argumentativo tiene entre sus
caracteristicas esenciales la individualizacion de la experiencia del escolar y del
sistema de influencias del otro que sobre él actiuan, en el contexto familiar o
comunitario, que junto a la escuela conforman el marco vivencial y experiencial que
este utiliza para apropiarse de los contenidos que recibe en las diferentes disciplinas
que forman parte del curriculo y que unido a sus necesidades, intereses, motivos y
motivaciones, determinan sus capacidades y habilidades desde el punto de vista
intelectual, lo que le permite poder emitir, juicios, razones y argumentos en torno a una
tematica determinada, teniendo en cuenta sus caracteristicas psicopedagogicas, segun
el momento del desarrollo en que se encuentre.

En este proceso se tiene en cuenta el papel de los agentes socializadores, las
instituciones y las organizaciones, ademas de la familia como la primera escuela del
nifio, en la cual se forman sus primeros habitos y habilidades, de las que luego la
escuela se encargara de transformar, en funcién de contribuir al desarrollo pleno de la
personalidad del escolar Estas instituciones y organizaciones no deben actuar de forma
aislada, sino que el trabajo unido y cohesionado entre ellas contribuira al cumplimiento

del rol formativo de la escuela.
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Todo lo anterior merece una direccion efectiva del desarrollo y educacién de la
personalidad del escolar, con la anuencia de los contextos socializadores en los que
este se desenvuelve, lo que obedece a que, a partir de las potencialidades y
necesidades de este, se ofrezcan los impulsos y la ayuda pertinente para el logro de
las metas propuestas, tanto en el orden cognitivo como en el orden afectivo, en el que
juegan un papel importante las influencias que sobre él ejercen los factores internos y
externos del proceso de formacion de la personalidad del escolar primario del segundo
momento del desarrollo.

Todo lo antes expresado permitira un adecuado equilibrio emocional a partir del
desarrollo y afianzamiento de capacidades y habilidades instrumentales que facilitaran
la operacionalizacion y contextualizacion del conocimiento en funcién de satisfacer sus
necesidades en el orden cognitivo y afectivo.

Para comprender en toda su magnitud, el proceso de motivacion para aprender a
construir el texto escrito argumentativo, se debe tener en cuenta que el docente debe
planificar un proceso de enseflanza-aprendizaje donde utilice métodos vy
procedimientos que les permitan actuar sobre las estructuras psicolégicas del escolar
en funcién de desarrollar su pensamiento légico, flexible y reflexivo, a partir de sus
potencialidades y necesidades.

La sustentacion guiada en su naturaleza dialéctico-procesal es expresion sintética de
la relacion entre la comprensividad oral y la comprensividad escrita, de la cual
emerge la dimension emotivo-instrumental

Dimensién emotivo-instrumental

Se comprende lo emotivo-instrumental como un proceso educativo de intercambio que
se establece entre el escolar y el docente, a partir del cual se modela y dinamiza el
sistema de influencias didacticas que generan emociones, experiencias, motivaciones e
informaciones, para instrumentar la apropiacion de los conocimientos, a partir de una
adecuada comprension de los procesos y fendbmenos que se dan en torno a los
escolares en sus contextos de convivencia que constituyen en fuente para la
construccion del texto escrito argumentativo, a partir de y mediante una elaboracion
argumentativa personalizada.

La comprensividad oral y la comprensividad escrita, como cualidades esenciales
de esta dimension, se traducen en la capacidad que posee el escolar para comprender
las informaciones que adquiere de su intercambio con los docentes, los compafieros de

aula, la familia, la visualizacidn de materiales audiovisuales, la lectura de diferentes
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textos, que lo ponen en condiciones de decodificarlas para su extrapolacion a las
situaciones de aprendizaje a las que se enfrenta en las clases de Lengua Espafola,
especificamente en las de construccion del texto escrito argumentativo.

La apropiacion de estos conocimientos, es un proceso que no soOlo favorece la
motivacion para aprender la construccion del texto escrito argumentativo, sino que
también, es un ejercicio que permite compartir vivencias, experiencias y saberes desde
la optica de la igualdad social, donde cada escolar siente la necesidad de aprender a
partir de sus posibilidades, aspecto que contribuye a la formacion de su personalidad,
en consonancia con su edad y momento del desarrollo.

La dimensién emotivo-instrumental es una cualidad inherente al proceso de
motivacion para aprender a construir el texto escrito argumentativo en los escolares del
segundo momento del desarrollo de la escuela primaria, de la cual se expresa la
relacion entre la sustentacion guiada y la comprensividad oral , las que se sintetizan
en la comprensividad escrita , que da cuenta de la calidad de la motivacion para la
construccion escrita del escolar, mediada por una relacion de fundamentacion

comprensiva como condicion esencial que dinamiza este proceso.

Sustentacion
guiada

B _ _ Dimension
Relacion de fundgmentacion comprensiva —Emotivo-instrumental

Comprensividad
oral

— Comprensividad
escrita

Fig. 2. Dimension Emotivo-instrumental.

Desde esta perspectiva tedrica, el proceso de motivacién para aprender a construir el
texto escrito argumentativo en los escolares primarios del segundo momento del
desarrollo, reconoce como un elemento importante la interpretacion y comprension del
proceso de ensefianza-aprendizaje de la Lengua Espafiola, partiendo de la actuacion
protagénica del escolar en dicho proceso, siendo oportuno esclarecer y explicar, desde
la I6gica de esta investigacion que, las configuraciones que generan su movimiento y la

definen como cualidad esencial de estas relaciones son: la comprensividad oral , la
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comprensividad escrita , las que se sintetizan en la construccion argumentativa
personalizada , dando cuenta de la dimension fluidez argumentativa.

Dimension fluidez argumentativa

La fluidez argumentativa es entendida como la configuracion didactica de la facultad del
escolar para aprovechar los contenidos lingtiisticos y socioculturales, en la construccion
argumentativa del texto escrito de forma tal que él movilice y desarrolle habilidades y
capacidades que le posibiliten demostrar su saber y su saber hacer, y con ello el
desarrollo de la motivacidon para construir textos escritos de manera argumentativa, a
partir de sus experiencias, vivencias, deseos, anhelos, aspiraciones, ideales y metas,
entre otros recursos emocionales, cuya actualizacion y sistematizacién despierta el
interés por la expresion escrita argumentada.

La fluidez argumentativa se expresa ademas, como un proceso que permite, con la
ayuda del docente, la elaboracién de ideas, la expresion de opiniones, vivencias,
experiencias, que se constituyen en argumentos utilizados por el escolar para la
explicacion de los hechos que conoce y que expondra en los textos escritos que
construya. En este proceso se evidencia el libre flujo de ideas a partir de un ambiente
de libertad y tolerancia.

Esta dimensién puede convertirse en instrumento de aprendizaje que guia al escolar a
apropiarse de forma natural del lenguaje y enriquecer su vocabulario. La relacion del
texto argumentativo y la estructura logica del pensamiento hace que la argumentacion
se constituya en instrumento util para el desarrollo del razonamiento deductivo e
inductivo y para la eleccibn de juicios pertinentes de acuerdo a la situacién
comunicativa. El escolar aprende a defender y a refutar apropiadamente, mejora su
proceso de socializacion y su escucha.

La configuracion construccion argumentativa personalizada es vista como la
capacidad que posee el escolar para hacer suyo el proceso de construccion escrita, al
cual le imprimird su sello personal, tomando como punto de partida la utilizacién de la
experiencia acumulada de su intercambio con el medio, lo que propicia una especie de
contexto favorecedor de interacciones y respuestas instrumentales positivas hacia la
motivacion, que le permite adquirir vivencias y experiencias que son traducidas en
juicios, ideas, razonamientos, opiniones y conceptos.

En este proceso intervienen los canales emocionales y légico-vivenciales, los que
permiten el reflujo y la retroalimentacién creativa del escolar, con elementos que le

sirven de base a su aprendizaje para enfrentarse al proceso de construccion escrita, es
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decir, las experiencias adquiridas se traducen en saberes que son utilizados en la
construccion del texto escrito argumentativo.

Estos elementos dan la posibilidad al escolar, de acceder a la comprension de las
distintas manifestaciones de la realidad educativa, en funcion de interpretar el
contenido de ensefianza y traducirlo en habilidades y capacidades que le permitan una
mejor motivacion para aprender, a partir de la sistematica orientacion y los niveles de
ayuda ofrecidos por el docente.

En el proceso de motivacion para aprender, el docente, a partir del conocimiento que
posee acerca de los procesos que intervienen en la formacién y desarrollo de la
personalidad del escolar, segun sus caracteristicas psicopedagogicas, planifica, dirige y
conduce un proceso de ensefianza-aprendizaje, donde prime la atencion personalizada
e individualizada, y le posibilita operacionalizar el conocimiento y comprender los
contenidos de ensefianza de las disciplinas del curriculo, dando muestra de esto en su
desempeiio profesional.

Es imprescindible, ademas, la planificacion de la sucesion de los argumentos y la
coordinacion de distintos puntos de vista, lo que propiciara el vinculo con sus
necesidades, motivos e intereses, en funcion de lograr una motivacion efectiva en el
desarrollo de habilidades para la construccion de este tipo de texto escrito, proceso que
se dinamiza a través de una relacion de generalizacion comprensiva

La sistematizacion tedrica de la dimension fluidez argumentativa , permite
comprender, que en el acto de escribir no se da la relaciébn que se produce en el
didlogo oral, donde el reajuste esta garantizado por la presencia y la actuaciéon del
interlocutor, lo que reafirma que para elaborar un texto escrito argumentativo, es
necesario ir mas alla de la improvisacion y de la respuesta inmediata propia de una
actividad comunicativa espontanea, lo que contribuye al desarrollo de la competencia
argumentativa del escolar, evidenciada en el proceso de construccion personal de su

aprendizaje.

Comprensividad Comprensividad

oral escrita

Relacién de gengralizacion comprensiva Dimension
Fluidez argumentativa

Construccion
argumentativa
personalizada
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Fig. 3. Dimension Fluidez argumentativa.

Este proceso configurado, es expresion de de las relaciones dialécticas que se
establecen entre sus configuraciones reveladas, donde la sustentacién guiada es
sintesis de la interaccion entre lo vivencial argumentativo y lo intelectual argumentativo,
y se relaciona dialécticamente con la construccion argumentativa personalizada,
mediada por la comprensividad oral y la comprensividad escrita, lo que se revela en el

entramado de relaciones de esencia que se expresa en el modelo didactico propuesto.
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Fig. 4. Modelo didactico de la motivacion para apre nder a construir el texto
escrito argumentativo en los escolares primarios de | segundo momento del
desarrollo.
Para la comprension tedrico-metodologica de dicho modelo se requiere de una
adecuada preparacion del docente, de modo que pueda interpretar los presupuestos
gue lo fundamentan, en funcion de su desempefio profesional en la preparaciéon de sus
escolares en el proceso de construccion del texto escrito argumentativo, lo que
conduce a revelar el enfoque metodolégico de la estimulacion motivacional para la
fluidez argumentativa como herramienta de trabajo para el docente en el desarrollo del
aprendizaje de sus escolares.
2.3. Enfoque metodologico de la estimulacion motivaciona | para la fluidez
argumentativa.
De ahi que para dinamizar el proceso de ensefianza-aprendizaje de la Lengua
Espafiola, en funcién del desarrollo de la motivacién para aprender a construir el texto
escrito argumentativo, en los escolares primarios del segundo momento del desarrollo,
se propone el Enfoque metodoldgico de la estimulacibn motivacional para la fluidez
argumentativa, el cual se sustenta en los enfoques histérico cultural de Vigotski y
cognitivo, comunicativo y sociocultural para la ensefianza de la lengua de A. Roméu.
Este enfoque toma en consideracion, entre otros aspectos, el descubrimiento del
escolar y de su participacion activa en el proceso de construccion del texto escrito
argumentativo; entendido este como un proceso regido por etapas donde la
planificacion y organizacion de forma interactiva es de vital importancia, asi como la
retroalimentacion a través de la reescritura argumentativa, como una nueva cualidad
que emerge del proceso de construccion del texto escrito argumentativo.
Propicia la configuracion de un ambiente emocional positivo, a través del intercambio de
vivencias positivas, cotidianas, con un enfoque socioafectivo y metacognitivo.
Como elementos esenciales que lo caracterizan estan que:

1. Contribuye a orientar y a direccionar la informacion desde una perspectiva

vivencial, en el texto escrito argumentativo.

2. Vincula lo vivencial con lo l6gico-argumentativo.
Este enfoque propicia la generalizacion argumentativa de base socio-afectiva, mediante
un proceso que va de lo motivacional a lo intelectual-metacognitivo y de lo concreto-
vivencial a lo abstracto-instrumental, lo que permite que el escolar aprenda a

argumentar sobre sus propias vivencias, experiencias y saberes.
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El Enfoque metodoldgico de la estimulacion motivacional para la fluidez argumentativa,
toma en cuenta ademas, la concepcion dialéctico-materialista acerca del lenguaje, que
lo define como medio esencial de cognicién y comunicacion social y el analisis de los
procesos culturales, los contextos socializadores y los espacios formativos de los
escolares. Otro aspecto esencial en este enfoque es que se apoya en los resultados de
las investigaciones sobre los procesos de comprensién y construccion de textos.

Por otra parte, permite que el docente planifique y evalle su proceso de ensefianza, a
partir de las caracteristicas de sus escolares y de su entorno escolar, lo que le posibilita
la direccion efectiva de su aprendizaje, ademas, se puede evaluar si en realidad el
escolar ha interiorizado el conocimiento de los elementos necesarios para construir un
texto escrito argumentativo.

En este sentido el escolar tendra que ser capaz de utilizar estrategias metacognitivas
para revisar e intercambiar con su texto, asi como analizar la calidad y diversidad de
las estrategias discursivas usadas para persuadir al lector y realizar las correcciones;
expresar sus ideas, juicios y valoraciones; incorporar otros argumentos acerca de la
tematica; sustituir una parte del texto por otra que crea mas légica, o sea, comprender
el proceso de argumentacion en sentido general, para lo que pudiera utilizar una

estrategia de autocorreccion basada algunas interrogantes como las siguientes:

. ¢, Qué tipo de texto escribi?

. ¢.Se cumplen las caracteristicas de este texto?

. ¢ Escribi las palabras claves?

. ¢, Tuve en cuenta los elementos esenciales para escribir el texto?

. ¢ Utilicé los conectores argumentativos adecuados?

. ¢, Qué no puede faltar en un texto argumentativo?

. ¢, Tuve en cuenta los signos de puntuacion adecuados y necesarios?

. ¢ Existe correspondencia entre las ideas expresadas y el titulo del texto?
. ¢, Qué reaccion logré en mis compaferos? (aceptacion o rechazo).

Para la aplicacion de este enfoque, el docente debe poseer una adecuada preparacion,
desde el punto de vista didactico-metodolégico, para la conduccion eficiente del
proceso de ensefianza-aprendizaje de la Lengua Espafiola, en particular, asi como un
dominio efectivo de los contenidos y objetivos de la Educacion Primaria, en general.

Estos tienen su maxima expresion en los objetivos del Modelo de la Escuela primaria

gue tienen que vencer los escolares del segundo momento del desarrollo, con énfasis
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en la adquisicion de habilidades para la construccion de diferentes tipos de textos
escritos, especificamente el argumentativo, objetivo que se manifestara en la
preparacion que adquiera el escolar para su futura conduccion en la vida social,
tomando en cuenta que la argumentacion es un proceso social que esta presente en
disimiles situaciones de la vida.

Se considera que la ensefianza-aprendizaje de la motivacion para aprender a construir
el texto escrito argumentativo en los escolares primarios del segundo momento del
desarrollo, dinamizada por el enfoque que se propone, contribuira a revertir los
resultados del proceso de ensefianza-aprendizaje de la Lengua Espafiola, a partir del
impacto de los indicadores motivacionales argumentativos, entre los que se destacan:
las vivencias del escolar, los recursos motivadores, la organizacién de la actividad de
estudio y la estructura interna de la motivacion (intereses, motivos, necesidades).

Estos indicadores se adecuan a las caracteristicas de los escolares del segundo
momento del desarrollo en la escuela primaria y contribuyen a la adquisicion de
conocimientos, habilidades y capacidades para argumentar, los que podran ser
utilizados en asignaturas como El Mundo en que Vivimos, Historia de Cuba y Ciencias
Naturales, entre otras. De ahi la necesidad de precisar qué les proporcionan al docente
para la direccion del proceso de ensefianza-aprendizaje de la construccion del texto
escrito argumentativo.

La implementacion de este enfoque, a través de las secuencias didacticas antes
referidas, facilita la motivacion para aprender la construccion de textos escritos
argumentativos en el aula, lo que supone tomar en consideracion, en primera instancia,
que es interesante partir de la idea de que el aprendizaje sistematico de la construccion
de este tipo de texto escrito, puede contribuir de manera muy centralizada a la
formacion del ciudadano, desde las primeras edades.

Lo anterior se manifiesta en que al mismo tiempo que los escolares se apropian de
usos sociales relevantes de la lectura y la escritura y participan en situaciones formales
de comunicaciéon oral y escrita, comienzan a actuar como ciudadanos responsables,
sienten que pueden ejercer su derecho a analizar la realidad, opinar, disentir y expresar
libremente su punto de vista 0 su propuesta y sostener su opinidon ante otros; se trata,
en esencia, de que estos se comporten como ciudadanos capacitados para ejercer este
derecho, y para utilizar los espacios que se les brinden a través de las clases y

organizaciones pioneriles.
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CAPITULO Ill: ESTRATEGIA DIDACTICA PARA EL DESARRO LLO DE LA
MOTIVACION PARA APRENDER A CONSTRUIR EL TEXTO ESCRITO
ARGUMENTATIVO EN LOS ESCOLARES DEL SEGUNDO MOMENTO DEL
DESARROLLO DE LA ESCUELA PRIMARIA

INTRODUCCION

En este capitulo se presenta la estrategia didactica acerca del desarrollo de la
motivacion para aprender a construir el texto escrito argumentativo en los escolares del
segundo momento del desarrollo de la escuela primaria, lo que contribuira al
perfeccionamiento de la actividad pedagdgica profesional de los docentes.

Su elaboracion y aplicacion tiene en cuenta el desarrollo de un sistema de acciones
con cardcter integrador, que permite el intercambio entre los docentes y los escolares
en un ambiente que propicia el aprendizaje significativo, donde se destacan las
acciones de capacitacion, la realizacién de actividades docentes, extradocentes y las
de caracter didactico-metodolégico, con el fin de lograr una adecuada preparacion de
estos para dirigir con calidad el proceso de ensefianza-aprendizaje de la motivacion
para aprender a construir el texto escrito argumentativo en estos escolares.

La estrategia didactica propuesta tiene como base tedrica el modelo didactico
presentado en el Capitulo Il, el que se ha valorado a través de la intervencion en la
practica pedagodgica de los docentes de la escuela primaria, con énfasis en los del
segundo momento del desarrollo, por lo que se evidencia la necesidad de potenciar de
manera efectiva y sistematica el perfeccionamiento del proceso de motivacion para
aprender a construir el texto escrito argumentativo, de manera que se convierta en un
proceso de aprendizaje desarrollador.

Como un elemento catalizador en esta estrategia se concibe un programa de
capacitacion didactico-metodoldgica para el desarrollo de la motivacion para aprender a
construir el texto escrito argumentativo en los escolares del segundo momento, el cual
esta estructurado en cinco talleres didactico-metodoldgicos, donde se significa: tema,
objetivo y orientaciones didactico-metodoldgicas, guiando a los participantes con las
formas y vias a emplear para su uso. El mismo se plasma al final de este capitulo.

3.1. Caracterizaciéon de la estrategia didactica par a el desarrollo de la motivacion
para aprender a construir el texto escrito argument ativo en los escolares del
segundo momento del desarrollo de la escuela primar ia.

Para brindarle un adecuado tratamiento a los elementos anteriormente planteados, esta

investigacién propone la aplicacion de una estrategia didactica que permita articular
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coherentemente aspectos teoricos y practicos, con el fin de potenciar la preparacion
didactico-metodoldgica de los docentes, en aras de elevar el nivel de aprendizaje de los
escolares, a través del desarrollo de la motivacion para aprender a construir el texto
escrito argumentativo en el segundo momento del desarrollo de la escuela primaria.
Muchos son los investigadores que desde distintas miradas han dado tratamiento a la
definicion de estrategia, o que le ha permitido que luego de un analisis valorativo se
asuma en esta investigacion la definicion dada por Addine, Fatima y citada por Zayas,
Eyda (2002: 18), quien la define como secuencias integradas, mas 0 menos extensas y
complejas de acciones y procedimientos organizados que, atendiendo a todos los
componentes del proceso, persiguen alcanzar los fines educativos propuestos”.
Teniendo en cuenta lo anteriormente planteado se significa que la estrategia didactica
que se propone se concibe como una secuencia integrada por acciones y actividades
variadas, coherentes y sistematicas, con diferentes grados de complejidades, que
involucren la necesidad de analisis. Se caracteriza ademas, por poseer una relacion
muy estrecha entre todas las etapas que la conforman: Diagndstico pre-constructivo,
Planificacion didactico-argumentativa, Instrumentacion didéctico-textual-argumentativa
y Evaluacion textual-argumentativa.

Su caracter interactivo, garantiza por su propia esencia, la comunicacion de los
distintos agentes socializadores implicados en su puesta en practica, favorece la
actividad de aprendizaje con un marcado caracter desarrollador, desde la Optica
experiencial-vivencial de los escolares en los contextos de actuaciébn en que se
desempeiian.

Un elemento determinante en la concepcion y aplicacion de la estrategia que se
propone es la atencion a las caracteristicas individuales, asi como a las necesidades y
potencialidades de los escolares, en funcibn de su autoperfeccionamiento y
autoconocimiento, lo que contribuira al desarrollo armonico de su personalidad; asi
mismo se involucran los aspectos cognitivos y afectivos, en el logro de los objetivos
propuestos con la puesta en practica de esta estrategia.

Las acciones disefiadas en cada una de las etapas se desarrollan con caracter de
sistema, determinado por la interrelacién entre los componentes que las integran; asi
como la flexibilidad para su implementacion, lo que permite contextualizarla a la
dinamica de la escuela primaria, sin necesidad de introducir cambios significativos en
su sistema de trabajo; favoreciendo la preparacion de los docentes para la direccion de

un proceso de ensefianza-aprendizaje desarrollador cuya esencia radica en:
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1. Promover el desarrollo de la personalidad del escolar, a partir de la

apropiaciéon de conocimientos, destrezas y capacidades intelectuales, asi

como sentimientos, motivaciones, cualidades, actitudes e ideales.

2. Potenciar el transito progresivo de los escolares, desde la dependencia

hacia la independencia y la autorregulacién de su personalidad.
Se caracteriza ademas, por ser flexible y factible, debido a las posibilidades que ofrece
para adaptarse a las necesidades y expectativas que puedan manifestar los docentes
en su desempefio profesional, y ademas, teniendo en cuenta las caracteristicas del
entorno escolar, el grupo escolar y el escolar en si mismo, por lo que se destaca en ella
la adaptabilidad a los programas de estudio del curriculo de la escuela primaria. La
misma puede ser facilmente puesta en practica y redisefiada, a partir de los resultados,
por su caracter objetivo y comprensible.
Es integradora en tanto favorece el trabajo con todos los componentes funcionales de
la asignatura Lengua Espafiola, con un caracter interdisciplinario, pues al
fundamentarse en el caracter instrumental de la lengua, puede desplegarse desde las
diferentes asignaturas que recibe el escolar en este momento del desarrollo. Esta
cualidad esta avalada también por la factibilidad que posee el componente construccion
de textos escritos de ser abordado desde cualquier materia, ademas el desarrollo de la
habilidad argumentar es esencial para otras disciplinas que el escolar recibira en
grados superiores y en diferentes asignaturas.
Es sistémica y sistematica, pues se concibe como un proceso organizado por etapas
direccionadas hacia objetivos que tienen en cuenta tanto al docente como al escolar.
Ofrece ademas, un sistema de acciones didactico-metodoldgicas que permite a los
docentes estructurar y dirigir el proceso de ensefianza-aprendizaje en los distintos
momentos de la actividad docente: (orientacion, ejecucion y control), orientado hacia la
busqueda y exploracién del conocimiento desde posiciones reflexivas del escolar,
mediante actividades que estimulen el desarrollo del pensamiento logico y la
independencia cognoscitiva; con una concepcion integradora, desde una perspectiva
materialista-dialéctica, a partir de un entrenamiento estratégico del escolar para
estimular la motivacion hacia la construccion de textos escritos argumentativos.
Los elementos antes mencionados han servido de base para la concepciéon de esta
estrategia y le posibilitaran a los docentes adecuarla a las caracteristicas de sus
escolares, teniendo en cuenta los agentes socializadores y los contextos de actuacion

gue influyen en estos. Su aplicacion se prevé en las etapas mencionadas
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anteriormente, en las cuales se precisan los objetivos especificos y el sistema de
acciones a desarrollar en cada una de ellas.
Para la aplicacion de esta estrategia se concretan exigencias metodologicas y
didacticas que deben combinarse con las diferentes formas de trabajo metodoldgico, a
partir de la implementacion de la Resolucion Ministerial # 119/08, con énfasis en la
visita de Ayuda Metodoldgica, método para lograr la estructuraciéon adecuada de las
estrategias educativas por el docente, asi como la contextualizacion desde la
preparacion metodoldgica para su materializacion en los sistemas de clases y modos
de actuacién de los escolares en los diferentes contextos, asi como para el desarrollo
de aprendizajes significativos, a partir del caracter diferenciado y personalizado de la
estrategia didactica propuesta.
Exigencias didacticas generales:
La estrategia didactica esta en correspondencia con la estructuracion de los distintos
momentos de la actividad docente (motivacion, orientacion, ejecucién y control) y con
los componentes del proceso de ensefianza-aprendizaje teniendo en cuenta:
1. El diagnostico de la preparacion y el desarrollo del escolar, atendiendo a
las diferencias individuales en el transito del nivel logrado hacia el que se
aspira.
2. La estimulacion de la formacion de conceptos, el desarrollo de los
procesos logicos del pensamiento y el alcance del nivel teorico, en la medida
gue se produce la apropiacién de los procedimientos y se eleva la capacidad
de resolver problemas, estimulando su valoracion y autovaloracion.
3. La orientacion de la motivaciéon hacia la actividad de estudio y su
constancia durante todo el proceso, desarrollando la necesidad de aprender y
entrenarse en cOmo hacerlo.
4.  La vinculacién del contenido de aprendizaje con la practica sociocultural
de los resultados de la actividad realizada por el escolar.
Exigencias metodoldgicas generales:
1. Considerar la construccion de textos escritos y sus dimensiones, asi
como las funciones comunicativas y el contexto, como objetivos rectores de la
ensefanza y el aprendizaje de la Lengua Espafola; en un marco donde la
comunicacion sirva también como medio.
2. La orientacion practica de los objetivos, encaminada al desarrollo de las

cuatro habilidades linglisticas a partir del caracter rector de la habilidad
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escribir, en unidad con los componentes funcionales de la asignatura Lengua
Espafiola, como criterio fundamental para la seleccion del contenido de la
construccion de textos escritos, con énfasis en el argumentativo.
3. La division de la ensefianza de la construccion de textos escritos en
etapas claramente diferenciadas y la consecuente disposicion concéntrica del
material didactico.
4. La estimulacion de los procesos de retroalimentacion de los escolares
encaminada a medir el nivel de desarrollo alcanzado en la construccion de
textos escritos y considerando la autoevaluacién y la coevaluacion durante la
actividad docente.
5. El uso de las tecnologias de la informacion y la comunicacion, para
reforzar la labor instructiva y educativa del docente y la independencia
cognoscitiva y estratégica del escolar.
3.2. Estrategia didactica para el desarrollo de la motivacion para aprender a
construir el texto escrito argumentativo en los esc olares del segundo momento
del desarrollo en la escuela primaria.
Objetivo general : Potenciar el desarrollo de la motivacion para aprender a construir
textos escritos argumentativos en los escolares del segundo momento del desarrollo de
la escuela primaria, a través del trabajo con la asignatura Lengua Espafiola.

|. Etapa: Diagnostico pre-constructivo

Objetivo: Determinar las necesidades de aprendizaje que presentan los escolares del
segundo momento del desarrollo de la escuela primaria, en materia de motivacion para
aprender a construir textos escritos argumentativos.

Durante esta etapa se concibe de manera integral un estudio de las potencialidades y
necesidades de cada escolar, para acceder de forma légica y coherente al sistema de
acciones didactico-metodolégicas, explorando el nivel alcanzado por los escolares en
las operaciones logicas del pensamiento (analisis, sintesis, comparacién, abstraccion y
generalizacion) y en las habilidades intelectuales (observacion, comparacion,
modelacion), a partir de la aplicacion de instrumentos que permitan la deteccion
precisa de sus necesidades, lo que sera determinante para la seleccion de las
actividades que se desarrollaran siguiendo un orden gradual de complejidad.

En esta etapa se tendra en cuenta ademas, el desempefio de cada uno de los
escolares en los diferentes contextos de actuacion donde se desenvuelven (escuela,

familia, comunidad), ademas de involucrar a los distintos agentes socializadores que
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influyen en su actuacion y conduccién dentro y fuera del &dmbito escolar, como
premisas para el tratamiento a sus necesidades y potencialidades, asi como para
lograr una adecuada vinculacion de los contenidos de enseflanza con sus
experiencias, vivencias, sentimientos, emociones, intereses y necesidades, de manera
gue en ellas se vean reflejados aspectos de su vida, 0 sea, se manifieste la vinculacién
de lo que tiene que aprender con lo que conoce antes de llegar a la escuela, y ponga
en practica su cultura en funcion del desarrollo de su personalidad.

Acciones:

1. Explorar las necesidades y potencialidades de cada escolar para enfrentar el
proceso de construccion de textos escritos, con énfasis en el argumentativo, a
través de la observacion de actividades docentes y la aplicacion de instrumentos
investigativos.

2. Analizar constructivamente el nivel de logros alcanzado por los escolares en la
construccién de textos escritos, especificamente el argumentativo; sobre la base
del nivel de preparacion didactico-metodolégica de los docentes, a través de la
revision de materiales escolares y la aplicacion de pruebas pedagogicas a los
escolares.

Il. Etapa: Planificacion didactico-arqgumentativa

Objetivo: Planificar las acciones didacticas que conformaran la estrategia para el
desarrollo de la motivacion para aprender a construir el texto escrito argumentativo en
los escolares primarios del segundo momento del desarrollo.

Acciones:

1. Planificar un sistema de acciones encaminadas a elevar el nivel de preparacion
didactico-metodoldgico de los docentes para la implementacion de la estrategia
en el proceso de ensefianza-aprendizaje de la Lengua Espafiola, en funcion de
desarrollar la motivacion para aprender a construir el texto escrito argumentativo,
en los escolares primarios del segundo momento del desarrollo.

2. Desarrollar actividades docentes, extradocentes y extraescolares que potencien,
en los escolares del segundo momento del desarrollo de la escuela primaria, la
motivacion para aprender a construir textos escritos argumentativos, a través de
su utilizaciébn como recursos didacticos motivadores.

3. Organizar cada uno de los temas a desarrollar en forma de talleres didactico-
metodoldgicos, donde tanto el capacitador como el capacitado jueguen un papel

primordial, a partir de las funciones que desempefaran.
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Ill. Etapa: Instrumentacion didactico-textual-argum entativa

Objetivo: _Instrumentar las bases didactico-argumentativas de la estrategia, con el fin
de desarrollar en los escolares la motivacion para aprender a construir textos escritos
argumentativos, a partir de sus potencialidades y necesidades.

En esta etapa se desarrollard un sistema de acciones encaminadas a elevar la
motivacion para aprender en los escolares del segundo momento del desarrollo de la
escuela primaria, en los diferentes contextos donde se desenvuelven.

Para el logro del objetivo propuesto juega un papel determinante la preparacion y el
desempeiio del docente, como agente dinamizador del proceso de ensefianza-
aprendizaje.

Acciones:

Con los escolares:

1. Seleccionar textos modelos en los que esté presente la argumentacién y que les
permitan identificar el enunciado (tesis) y los argumentos que los caracterizan.

2. Invitarlos a participar en situaciones comunicativas concretas en las que tengan
que, partiendo de una tesis o enunciado, puedan emitir juicios, argumentos, razones y
valoraciones, que llevarlas del plano oral al plano escrito.

3. Presentar un texto escrito argumentativo adecuado al momento del desarrollo
objeto de estudio, para que mediante la via heuristica los escolares descubran y
extraigan los conectores argumentativos que propician la argumentacion. Se les
orientara buscar su significado y que luego sea utilizado en la construccién de un texto
argumentativo. Se valorara, ademas su importancia y en qué momento del texto se
utilizaria.

4. Buscar en su libro de Lectura los textos argumentativos que aparecen e
identificar la tesis o enunciado y los argumentos que en €l se exponen.
Explicar como lo identificaron.

5. Seleccionar los personajes que intervienen en las fabulas y cuentos que
conocen a través de la interaccion en los distintos contextos en los que se
desarrollan, asi como emitir sus juicios y valoraciones, a partir de exponer los
argumentos que se expresan en contra o a favor de su actuacion.

6. Determinar la ensefianza que trasmite cada uno de los textos leidos y
construir un texto argumentativo donde expongan los argumentos que

permitan identificar su acuerdo o desacuerdo con la misma.
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7. Orientar la construccidbn de un texto escrito argumentativo a partir de un
enunciado, en el que utilicen los conocimientos adquiridos en las clases de
construccion escrita, a través de la asignatura Lengua Espafiola.

Estas actividades se podran realizar de forma individual, por parejas, equipos de 3 0 4
escolares, ademas se pueden desarrollar otras que propongan los docentes, en funcion
de las caracteristicas de sus escolares, entre ellas: mesas redondas, paneles,
concursos, textos debates, talleres argumentativos, en las que ellos expongan los
textos argumentativos construidos, partiendo de una tematica determinada.

La construccién del texto escrito argumentativo se realizara teniendo en cuenta la
planificacion de los sistemas de clases y las etapas de la estrategia disefiada para la
construccion de textos en las clases de Lengua Espafiola.

En este proceso se propone incorporar una nueva etapa a la estrategia la que se
denomina reescritura argumentativa , momento en el cual el escolar realiza una
lectura critica de su texto, aplica estrategias cognitivas y metacognitivas para
autoevaluar su proceso de aprendizaje, a partir del dominio que posee del contenido y
teniendo en cuenta la exteriorizacion de los conocimientos adquiridos de la interaccion
con los recursos motivadores y sus vivencias, experiencias, motivos, intereses y
necesidades, resultantes de su intercambio con sus familiares y amigos.

Por otra parte, se invita a que los escolares realicen una lectura individual de su texto y
gque mediante esta hagan su propia autorrevision o autocorreccion. Para la revision
luego se les indica intercambiar los textos escritos entre los miembros de cada uno de
los equipos, donde cada cual exponga su criterio al respecto. El docente debera variar
la forma de revision en cada clase para lograr la motivaciéon de los escolares en el
proceso de construccion del texto escrito argumentativo.

En esta etapa se da una relacidbn especial entre la construccidon realizada, la
reconstruccién argumentativa del texto y la promocion y puesta en practica de nuevos
argumentos para la reescritura del nuevo texto, como paso previo para la construccion
del texto definitivo.

Con los docentes:

1. Desarrollar actividades metodoldgicas, con énfasis en la preparacion de la
asignatura y la preparaciéon metodolégica, donde se ponga de manifiesto cémo
se utilizaran los contenidos de la capacitacion para elevar la calidad del
aprendizaje de los escolares en cuanto a la construccion de textos escritos

argumentativos.
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2. Realizar talleres argumentativos y grupos de discusibn en un ambiente
comunicativo y ameno, para que en el intercambio con los docentes se llegue a
reflexionar acerca de como lograr que los escolares construyan textos
argumentativos, qué ha faltado en sus clases para lograr el objetivo propuesto
al respecto, identificar los conectores para la argumentacién, cémo utilizar estos
en su vida cotidiana, conceptualizar los recursos didacticos motivadores y su
influencia en la motivacion de los escolares para la construccion de textos
escritos, con énfasis en el argumentativo.

3. Realizar visitas a clases para comprobar como los docentes aplican la estrategia
para la construccion de textos escritos, con énfasis en el texto argumentativo.

Finalmente, en esta etapa se preparan las condiciones para la utilizacion de una guia
que permitira la evaluacion del desempefio de cada uno de los integrantes del grupo
escolar, la cual se redisefiara a partir del diagnaéstico.

|V _Etapa: Evaluacion textual-argumentativa

Objetivo:  Evaluar el desarrollo de la motivaciéon para aprender a construir el texto
escrito argumentativo en los escolares del segundo momento del desarrollo a través de
las clases de Lengua Espafiola.

Para el desarrollo de esta etapa se tendran en cuenta los tipos de evaluacién como
procedimientos fundamentales:(coevaluacion, autoevaluacion y heteroevaluacion), asi
como las principales formas de organizacion de la actividad docente. En este proceso
de evaluacion el docente utilizard una guia que permita el intercambio con los
escolares para lograr que estos se motiven para la actividad de construccion del texto
escrito argumentativo. Se considera necesario aclarar que, a pesar de que la
evaluacion de la estrategia se ubica en esta etapa, ella estara presente en todas, pues
esta concebida como un proceso y ho como un momento de este.

Orientaciones generales:

» [Esta guia debe ser de absoluto dominio por los docentes para que puedan
ensefiar a los escolares a utilizarla.

* Los docentes capacitaran a los padres y otros familiares, para que contribuyan a
la evaluacion del desarrollo de habilidades en los escolares y con ello a la
motivacion para aprender a construir el texto escrito argumentativo.

* Los escolares pueden utilizar esta guia como modelo para concebir una a partir
de los elementos que crean que no pueden faltar a la hora de poner en practica

los subprocesos de la construccién del texto escrito argumentativo.
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Procedimientos a emplear:

La autoevaluacién propiciara que el escolar, de forma critica, reflexiva y consciente
sea capaz de evaluar su proceso de aprendizaje, asi como los resultados obtenidos;
reconocer sus aciertos y desaciertos en el proceso de construccion del texto escrito
argumentativo y qué estrategias cognitivas y metacognitivas tendra que emplear para
superarlos, en aras de elevar a planos superiores la calidad de sus conocimientos. Un
aspecto esencial a tener en cuenta, es que el escolar tendra que realizar esta
autoevaluacion ante sus comparieros del grupo, sus, docentes y en muchas ocasiones
delante de sus padres u otro familiar, lo que contribuira a la formacion y desarrollo de
su personalidad y a su vez desarrolla la motivacién hacia el aprendizaje.

La coevaluacion se desarrollara teniendo en cuenta las diferentes formas de
organizacion del proceso de ensefianza-aprendizaje, para facilitar la interaccion
creativa entre los escolares y de estos con el docente. Se tendra en cuenta la
organizaciéon del grupo escolar en parejas y equipos de 3 6 4 integrantes, donde cada
escolar jugara un rol determinado, posibilitando el analisis colectivo de sus logros y
dificultades.

Durante la ejecucion el escolar seleccionado leera su texto cumpliendo con los
elementos de la técnica de la lectura, sus comparieros le dardn sus opiniones, teniendo
en cuenta no solo las dificultades sino también los logros alcanzados en el proceso de
construccion del texto. Del resto de los escolares uno se desempefiard como
registrador, de manera que el que esta exponiendo esté atento a las opiniones de sus
comparnieros y al finalizar el intercambio le quede por escrito los elementos que debera
prestar atencion para lograr mayor calidad en sus construcciones escritas.

En caso de organizar el proceso de aprendizaje en parejas el propio escolar registrara
los sefialamientos en una hoja aparte o al final de su libreta, para evitar borrones y
tachaduras, lo que contribuira al cuidado de la Base Material de Estudio (BME). Este
tipo de evaluacion ayuda a los escolares a comprender que el éxito de su trabajo
también puede depender de los aportes de muchos.

La heteroevaluacion se realizara teniendo en cuenta una guia que permitira orientar a
la persona que controlard la actividad del escolar, la que contendra indicaciones
precisas que se deben tener en cuenta desde que el escolar comienza a realizar la
actividad de estudio, pues se evaluaran sus capacidades y habilidades durante todo el
proceso de construccion del texto escrito argumentativo. Se recomienda que esta

heteroevaluacion no la desarrolle el docente pues él forma parte del proceso de
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construccion de textos que realiza el escolar, la misma puede realizarse a través de
interrogantes como las siguientes:
» ¢ Planted correctamente la afirmacién o enunciado?
» ¢ El titulo esta en correspondencia con el enunciado y el contenido del texto?
e ¢Los conectores argumentativos empleados son los adecuados y necesarios?
* ¢Mostro conocimiento del tema escogido para la construccion del texto?
* ¢Se cumplen las caracteristicas del texto escrito argumentativo?
e ¢Los argumentos aducidos logran defender o refutar el enunciado planteado?
» ¢ El texto tiene una extension adecuada?
» ¢Lasideas escritas tienen un orden logico?
» ¢UsO6 margen, sangria, limpieza, letra clara y legible?
» ¢Logré la relacion necesaria entre los elementos gramaticales?

* ¢Empled los signos de puntuacion correspondientes?

¢Aplico las reglas ortograficas estudiadas?
Al finalizar el proceso de construccion, la persona que controla la actividad emitira sus
criterios acerca del desempefio del escolar durante la realizacion de la actividad de
estudio, como proceso y como resultado. Estas y otras variantes permiten evaluar si el
texto escrito por los escolares cumple con la adecuada coherencia, cohesion,
originalidad y creatividad, segun la intencion comunicativa, ademas de una apropiada
argumentacion en correspondencia con la situacion comunicativa, a partir de una
efectiva preparacion del docente, a través diferentes formas de capacitacion.
3.2.1. Programa de capacitacion para potenciar lap reparacion de los docentes en
funcién del desarrollo de la motivacion para aprend er a construir el texto escrito
argumentativo en los escolares primarios del segund 0 momento del desarrollo.
Objetivo general: Ofrecer las bases tedrico-metodoldgicas para la preparaciéon de los
docentes en el desarrollo de la motivacién para aprender a construir el texto escrito
argumentativo, en los escolares del segundo momento del desarrollo de la escuela
primaria, a través de las clases de Lengua Espafiola.
Objetivos especificos:
Promover la reflexion y el intercambio entre los docentes en torno al proceso de
ensefianza-aprendizaje de la expresion escrita en los escolares del segundo
momento del desarrollo de la escuela primaria, haciendo énfasis en la motivacién

para aprender a construir el texto escrito argumentativo.
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Demostrar en la practica pedagdgica, desde la planificacion, cdmo se materializa el
desarrollo de habilidades para la construccidon de textos escritos argumentativos, de
manera que el docente pueda organizar, planificar, ejecutar y evaluar las
actividades de construccion de textos en las clases de Lengua Espafiola.

Planificar un sistema de acciones de capacitacion en cuanto a las consideraciones
actuales mas importantes en el proceso de construccion de textos escritos.

Orientaciones metodoldgicas para su implementacion:

El programa de capacitacion para los docentes consiste en un sistema de acciones de

capacitacion, a través de talleres didactico-metodolégicos que potencien la

preparacion de los docentes en funcién del desarrollo de la motivacion para aprender a

construir el texto escrito argumentativo en los escolares del segundo momento del

desarrollo, a través de las clases de Lengua Espafiola, con lo que se pretende lograr
una transformacion en la preparacion de los docentes, partiendo de la comprension de
la necesidad de un cambio en su desempefio profesional.

Para una adecuada planificacion y organizacion de los talleres didactico-metodoldgicos

fue necesario profundizar en los criterios de algunos especialistas acerca de qué se

entiende por taller, por lo que esta investigacién asume lo planteado por Calzado, D.

(1998: 8), cuando expresa que taller es el modo de proceder en la organizacion de un

tipo de actividad del proceso pedagdgico, en la cual se integran todos los componentes

de este en una relacion dindmica entre contenido y forma que asegura el logro de los
objetivos propuestos, la reflexion colectiva sobre una problematica y la proyeccion de
alternativas de solucion.

A partir de la definicibn anterior se considera que los talleres didactico-

metodoldgicos constituyen un proceso de aprendizaje en grupo, socialmente activo,

donde se relaciona lo social con lo individual y se implica a cada docente en la solucion
de los problemas que presentan sus escolares, estimulando la participacion activa de
todos en el logro de los objetivos propuestos.

Estos talleres didactico-metodolégicos se aplicaran teniendo en cuenta los siguientes

pasos metodologicos:

» La utilizacion de técnicas y procedimientos que permitan la participacion activa y
productiva de los docentes, tanto individual como colectiva.

* El desarrollo de la creatividad de los docentes, para poder alcanzar resultados
favorables en el tratamiento de un tema de tanta complejidad como la

construccion de textos argumentativos en la escuela primaria.
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Las técnicas vivenciales de los talleres didactico-metodoldgicos involucran al docente,
generando el conocimiento no sélo por un razonamiento intelectual, sino a través de
toda una vivencia. Su implementacion se caracteriza por una metodologia participativa,
dinamica y coherente; las conclusiones se elaboran de conjunto, a partir del saber
individual y surge en plenaria un nuevo proyecto elaborado con elementos de todos,
favoreciendo la unién del grupo, su sentido de pertenencia, y la participacion en
actividades sugeridas en el mismo, que permiten identificar los problemas, vivenciarlos,
comprenderlos y propiciar actitudes y comportamientos para la solucion satisfactoria de
estos. Para la implementacion de estos se tendran en cuenta las siguientes etapas:

1. Etapa Propedéutica (familiarizacion previa con el objetivo del taller, asi como los
medios y materiales a utilizar durante el mismo).

2. Etapa de sistematizacion didactico-metodoldgica (en esta etapa se ejecutan
las acciones del taller teniendo en cuenta el tema previsto, asi como los
participantes y los roles que desempefiara cada miembro del grupo).

3. Etapa de retroalimentacion y evaluacion metodologic a de las referencias
vivenciales-experienciales  (los participantes exponen y discuten los resultados
alcanzados a partir de sus experiencias y vivencias). Esta etapa permite darle
continuidad a la sistematizacion, asi como integrar los conocimientos, las
habilidades, valoraciones y experiencias en la actividad profesional creadora,
desde la integracién grupal.

El programa de capacitacion estd concebido con una duracion de 40 horas. Sus
contenidos y temas se impartiran segun las necesidades detectadas en los docentes,
los que seran dirigidos por directores de escuelas, jefes de ciclos, metodologos y la
autora de esta investigacion.
Para la implementacion del Programa de Capacitacion se considera necesario:

» Sensibilizar a los docentes con la problematica educativa.

 Explorar los problemas que presentan, determinando necesidades vy

potencialidades.

» Decidir y ejecutar las acciones educativas entre todos los participantes.

« Estimular a los docentes divulgando los logros obtenidos.
TALLER No 1:
Tema: La expresion escrita. Antecedentes historicos de su ensefianza en la escuela

primaria. Presupuestos tedricos. Principales tendencias metodoldgicas que sustentan la

concepcion actual.
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Objetivo: Contribuir a la preparacién de los maestros en cuanto a los aspectos
tedricos mas importantes sobre la construccion de textos escritos en la escuela
primaria.

Orientaciones metodoldgicas:

Este tema se presenta en 4 horas clases, se trabajaran aspectos relacionados con la
definicion de texto, las caracteristicas generales de cada tipo de texto, los diferentes
enfoques utilizados para la ensefianza de este contenido, asi como el desarrollo de
habilidades para la construccion de textos escritos. Sera impartido por directores de
centros docentes y jefes del primer ciclo, los que seran preparados por el metodélogo
integral del municipio que atiende el centro donde se desarrollara la capacitacion y la
evaluacion se hara de forma individual, a través de preguntas orales y escritas.
TALLER No 2:

Tema: La linglistica textual y el enfoque cognitivo, comunicativo y sociocultural.

Antecedentes y perspectivas de aplicacion en la escuela primaria para la construccion
de textos escritos. Alternativas metodoldgicas para su aplicacion en el proceso de
motivacion para aprender la construccion del texto escrito argumentativo. Aplicacion del
Enfoque metodolégico de la estimulacion motivacional para la fluidez argumentativa.
Objetivo: Valorar la importancia de la utilizaciéon de nuevos recursos metodologicos
para dirigir acertadamente el proceso de ensefianza-aprendizaje de la Lengua
Espafiola en la escuela primaria.

Orientaciones metodoldgicas:

Se tomarda como punto de partida la experiencia acumulada por los docentes en la
planificacion de las clases de Lengua Espafiola, con énfasis en el proceso de
construccion de textos escritos. Por ser este el centro de la capacitacion se trabajaran
aspectos relacionados con la estrategia didactica para la clase de Lengua Espafiola,
asi como los conceptos de intencibn comunicativa, situacion comunicativa vy
competencia comunicativa. Este tema tendra una duracion de 4 horas y la evaluacién
se realizara a través de preguntas orales.

TALLER No 3:

Tema: La construccion del texto escrito argumentativo en el segundo momento del

desarrollo de la escuela primaria, a través de las clases de Lengua Espafiola. Retos y
perspectivas. Modelo didactico del desarrollo de la motivacion para aprender a construir
el texto escrito argumentativo en los escolares primarios del segundo momento del

desarrollo.
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Obijetivo: Ofrecer los fundamentos tedrico- metodoldgicos sobre la importancia de la
ensefianza de la argumentacion en la escuela primaria, desde los primeros grados.
Orientaciones metodoldgicas:

El tema se impartira teniendo en cuenta la vinculacion de elementos tedricos y
practicos, con una duracion de 12 horas. En lo tedrico se trabajard con los docentes
aspectos relacionados con la fundamentacién del modelo didactico de la motivaciéon
para aprender a construir el texto escrito argumentativo en los escolares primarios del
segundo momento del desarrollo. La parte practica se vinculara con la fundamentacion
de la estrategia didactica concebida y utilizacion de los indicadores motivacionales
argumentativos en las actividades docentes para lograr la motivacion de los escolares
hacia la actividad de estudio, a partir de sus intereses, motivos y necesidades.
TALLER No 4:

Tema: Vias que se pueden emplear en la implementacion de la estrategia didactica
para la construccion del texto escrito argumentativo, teniendo en cuenta el redisefio de
la estrategia general para la construccion de textos escritos.

Objetivo: Demostrar de forma practica como implementar la estrategia durante la
direccién del proceso de ensefianza-aprendizaje de la Lengua Espafiola, teniendo en
cuenta la incorporacion de la etapa de reescritura argumentativa y la utilizacion de los
indicadores motivacionales argumentativos.

Orientaciones metodoldgicas:

El taller tendrd una concepcion eminentemente practica, en el mismo se haré referencia
a las diferentes vias a emplear para la puesta en practica de la estrategia didactica en
aras de lograr calidad en el proceso de construccion textos escritos argumentativos.
Para la realizacion del mismo se proponen 10 horas y el mismo se desarrollar,

teniendo en cuenta las acciones a desarrollar en cada una de las etapas.

| Etapa: Es la primera fase en la direccién del proceso de construccion de textos escritos,

siendo una de las etapas mas dificiles y esenciales, ya que constituye la base para el

desarrollo de las etapas siguientes. Se caracteriza por su caracter motivacional, en la

misma el docente descubre las habilidades, potencialidades y saberes de los escolares, la

capacidad para captar e interpretar el significado de lo que le rodea, escuchan y leen, asi

como el desarrollo alcanzado a partir de las particularidades y necesidades individuales de

los mismos. En esta etapa se le atribuye una gran importancia al uso de los indicadores

motivacionales argumentativos, los que permitiran que el docente establezca entre los

escolares el intercambio de ideas, criterios, opiniones en torno a un tema determinado.
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Esta fase satisface la interrogante qué escribir. Durante la etapa el docente tendra
cuenta:

» Comentarios sobre los diferentes textos tratados en clases anteriores, analisis
de las caracteristicas de cada uno de ellos, haciendo énfasis en el texto escrito
argumentativo, asi como los temas seleccionados.

» Acercamiento a las experiencias o vivencias adquiridas a través de la utilizacion
de los indicadores motivacionales argumentativos.

* Analisis de diferentes textos escritos argumentativos por otros autores y que les
sirvan de modelos para su futura construccion.

* Anadlisis y planteamiento de situaciones comunicativas que motiven a los
escolares para la construccion de textos escritos argumentativos teniendo en
cuenta la organizacion légica de las ideas en el plano oral.

» Elaboracion del plan de construccion escrita teniendo en cuenta las partes
|6gicas del texto.

Il Etapa: En esta fase se produce la modelacién constructiva a partir de la presentacion
de un texto modelo. El proceso en este momento tiene caracter recursivo, primero se
desarrolla interactuando los escolares con la ayuda del docente, hasta que tiene lugar
la construccion libre del texto. En esta fase se realiza la escritura del texto inicial a partir
de la concepcion del borrador. Se ofrece respuesta a la interrogante como escribir. En
ella el docente debe prestarle atencion a que el escolar logre:
- Plantear con claridad y precision, la tesis o el enunciado sobre el cual versara el
texto que escribira cada escolar.
- Determinar los argumentos que conformardn el cuerpo argumentativo del texto, de
manera que permitan defender o refutar la tesis o enunciado planteado.
- Utilizar los conectores argumentativos adecuados para dar orden l6gico y coherente
al texto escrito argumentativo que construira cada escolar.
- Utilizar estrategias cognitivas y metacognitivas que permitan construir un texto
escrito argumentativo con la calidad requerida.
En esta etapa ademas se realiza el andlisis del texto inicial, teniendo en cuenta los
siguientes aspectos la relacién del contenido con la situacién comunicativa (afirmacién
0 enunciado), la claridad de las ideas que se expresan, la estructuracion légica del

texto y la ortografia y caligrafia
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[Il Etapa: En esta etapa se pone de manifiesto la interaccion entre docente-escolar y
escolar-escolar, en torno a la solucion de la(s) tarea(as), condicionada por la direccion

y mediacion o guia del docente como persona mas experimentada en el proceso de
direccion del aprendizaje, por lo que tiene que ser un proceso flexible donde prevalezca

un alto grado de concentracién y motivacion. Es aqui donde el escolar da respuesta a

la interrogante cuando escribir. En esta etapa el docente debe:

¢ Crear un clima favorable que transmita confianza en las posibilidades de los
escolares para realizar la tarea, estableciendo una relacién emocional positiva que
garantice el éxito de la actividad.

¢ Tener en cuenta los medios que le posibilitaran el desarrollo de la actividad con la
calidad deseada (utilizacion de los indicadores motivacionales argumentativos), asi
como las condiciones adecuadas del local.

¢ Brindar niveles de ayuda a los escolares en correspondencia con sus necesidades y
potencialidades.

IV Etapa: En esta etapa es donde el escolar debera interactuar con su texto de manera
critica, poniendo de manifiesto la reescritura argumentativa, pues en este momento él
realizara una lectura y andlisis reflexivo del mismo, lo que le permitirdA ampliar ideas,
sustituir unas frases por otras, cambiar conectores y argumentos por otros que
verdaderamente respondan a la tesis o enunciado planteado, ampliar el cuerpo
argumentativo del texto, demostrar aceptacion o rechazo por el enunciado o tesis
planteada, determinar la forma que adoptard su texto en correspondencia con los
contenidos adquiridos en clases anteriores, entre otros aspectos que les permitan cumplir
con las caracteristicas del texto escrito argumentativo y lograr la calidad en el proceso de
construccion, a partir de la motivacion para aprender que sea capaz de lograr el docente en
cada uno de sus escolares.

TALLER No.5

Tema: Socializacion argumentativa.

Objetivo:  Promover la reflexion y el intercambio entre los docentes en torno a la
direccién del proceso de ensefianza-aprendizaje de la Lengua Espariola en el segundo
momento del desarrollo de la escuela primaria para el logro de una efectiva motivacion
para aprender a construir el texto escrito argumentativo.

Este taller se concibe a partir del intercambio reflexivo entre los actores implicados en
la experiencia, se sugiere promover el debate de las vivencias adquiridas durante la
aplicacion de la estrategia propuesta. Resulta conveniente aplicar técnicas
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participativas que estimulen el perfeccionamiento de la estrategia didactica, a partir de

las experiencias de los docentes y de su participacion en la puesta en practica de la

estrategia, teniendo en cuenta los principales logros alcanzados en el proceso de
ensefanza-aprendizaje de su grupo escolar, asi como los elementos que aun pueden
ser transformados en dicha estrategia.

Se propone ademas, desarrollar acciones como la socializacién de los trabajos de los

escolares, la realizacion de concursos de construccion de textos escritos

argumentativos y el montaje de exposiciones con los mejores trabajos. Los mismos
tendran un total de 10 horas para su desarrollo.

Para el desarrollo de los talleres se tiene en cuenta, que la bibliografia de la tesis se

caracteriza por su constante actualizacion y enriquecimiento, a partir de nuevas

publicaciones que se desarrollan en el territorio y a nivel nacional.

En sentido general, esta esta constituida por un corpus bibliografico que incluye una

literatura relacionada con el proceso de ensefianza-aprendizaje en general, y de la

lengua materna en particular, sobre todo en la escuela primaria, asi como resultados
de tesis de maestria y doctorado desarrolladas en diferentes universidades del pais.

3.2.2. Cuaderno de ejercicios para el desarrollo de la motivacion para aprender a

construir el texto escrito argumentativo en los esc olares del segundo momento

del desarrollo en la escuela primaria.

A la escuela primaria le corresponde contribuir al desarrollo de la lengua materna en los
escolares, con el fin de lograr la comunicacién tanto oral como escrita. Sin embargo se
evidencian insuficiencias en las clases de Lengua Espafiola, en la construccion de
textos escritos, especificamente el argumentativo.

En este sentido, el Modelo de la Escuela Primaria, tomado como punto de partida, en
cuanto a la construccion de textos, plantea entre los objetivos a lograr por los escolares
del segundo momento del desarrollo (tercero y cuarto grados), los siguientes:

1. Expresar oralmente y por escrito sus conocimientos, ideas, vivencias, experiencias
y sentimientos en una forma comprensible, l6gica y coherente, con claridad y
calidad de ideas.

2. Redactar textos descriptivos, narrativos, instructivos, dialogados, argumentativos y
expositivos, respetando las exigencias del trazado correcto, enlace, uniformidad e
inclinacion de las letras, asi como las correspondientes a las reglas ortogréaficas y
gramaticales aprendidas.

No obstante a lo expresado anteriormente, aun subsisten insuficiencias que limitan el
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desarrollo de habilidades comunicativas en los escolares en cuanto a la construccién
de distintos tipos de textos, con énfasis en el argumentativo, desde los primeros
grados, lo que fue puesto de relieve a través de la revision de diferentes documentos
normativos, los que permitieron constatar que estos no ofrecen toda la orientacién para
el trabajo con este tipo de texto, por lo que resulta insuficiente su tratamiento por parte
de los docentes.

A partir de los ajustes y actualizaciones curriculares que se les hicieron a los
programas de estudio de la Educacion Primaria, se propone trabajar el texto objeto de
esta investigacion, desde el tercer grado, tanto de forma oral como escrita. A pesar de
lo logrado, no son suficientes las orientaciones y sugerencias que se les ofrecen a los
docentes para el trabajo con este tipo de texto. Estos refieren que desconocen el
contenido y su metodologia par esta educacion. Se asume entonces, que los escolares,
en su mayoria, no han logrado resultados significativos en cuanto a esta modalidad de
la lengua escrita.

Por consiguiente, se considerd necesario, la elaboracion de un cuaderno de ejercicios
gue sirva de modelo a los docentes, para la direccion del proceso de ensefanza-
aprendizaje de esta asignatura, de manera que se potencie la motivacion para
aprender a construir el texto antes mencionado, en los escolares primarios del
segundo momento del desarrollo.

El objetivo fundamental de este es ofrecer tratamiento a las insuficiencias presentadas
por los escolares, que limitan su desempefio en la construccion de textos escritos. La
actualidad del mismo radica en la posibilidad que ofrece a los docentes para su
preparacion metodologica en funcion de la direccion del proceso de ensefianza-
aprendizaje de este componente de la Lengua Espafiola.

Este constituye una herramienta de trabajo para el docente, en tanto es un cuaderno
complementario que no pretende sustituir al cuaderno que ya existe , sino que tributa a
la realizacién de ejercicios novedosos y motivadores que sirven de modelo a los
docentes, a partir de los cuales estos elaboraran sus propios ejercicios, en funcion del
cumplimiento de los objetivos propuestos.

Es por ello, que con este cuaderno de actividades, se pretende que los docentes de
estos grados, tengan un instrumento de trabajo con el que podran desarrollar en sus
escolares, habilidades comunicativas. Que lo asuman como un modelo o patron, con
caracter flexible, que le sirva para luego elaborar sus propias actividades, a partir de las

caracteristicas de sus escolares y asi contribuiran al desarrollo de la motivacion para
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aprender a construir el texto escrito argumentativo, desde las clases de Lengua
Espafiola.

3.2.2.1. Sugerencia de actividades para potenciar | a motivacion para aprender a
construir el texto escrito argumentativo, en los es colares primarios del segundo
momento del desarrollo, a través de las clases de L  engua Espafiola

Tercer grado:

1. Observa cuidadosamente las ilustraciones que aparecen en las paginas 16 y 17 de
tu libro de Espafol y responde las siguientes preguntas:

a) ¢ A qué cuento pertenecen?

b) ¢ Cuales son los personajes que intervienen?

) ¢A cudl de los personajes te gustaria imitar?¢,Por quée?

d) ¢ Qué ensefanza nos trasmite el texto?

e) Escribe un texto donde expongas los argumentos que expresen tu acuerdo o
desacuerdo con la actuacién de uno de los personajes.

2. En tu escuela se desarrollard& un concurso de construccion de textos
argumentativos, donde las tematicas estan relacionadas con el cuidado y proteccion del
medio ambiente. Es buen momento para poner en practica los conocimientos
adquiridos en las clases de Lengua Espafiola, EIl Mundo en que Vivimos y. Escoge una
de estas tematicas u otra que sea de tu agrado y escribelo. jA participar!

Me gusta ir de excursion porque...

El cuidado de las plantas y los animales es importante.

iCuantas bellezas naturales tiene mi pais!

El agua es el liguido mas preciado para la vida en la Tierra.

3. De las ilustraciones que aparecen en tu libro de Lectura, escoge una que tenga
relacion con algunos de los componentes del medio ambiente y realiza las siguientes
actividades:

- Lee el titulo y piensa en todo lo que sabes acerca de esa temética.

- Tapa el texto que la acompafa y observa la ilustracion.

- Comenta con tus comparieros el contenido de la misma.

- Haz una lista de los posibles enunciados y palabras que utilizaras y que te ayudaran a
argumentar la idea que defiendes. Piensa en la conclusion del mismo.

- Escribe un texto argumentativo sobre ese tema

- Finalmente lee el texto que acompana la ilustracion y comparalo con el que escribiste.
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- Revisa las ideas expresadas y su relacién con los conocimientos que tienes sobre la

tematica del medio ambiente.

- Comprueba que las palabras estén bien escritas, y el texto tenga la limpieza

requerida.

4.

Nuestro Héroe Nacional, José Marti, fue un gran poeta, y como ya conoces
escribi6 hermosas poesias y versos. A continuacion te mostramos unos versos
escritos por él para que los leas y los disfrutes:

Tiene el leopardo un abrigo

En su monte seco y pardo:

Yo tengo mas que el leopardo,

Porque tengo un buen amigo.

Si ya los leiste detenidamente, puedes realizar las siguientes actividades:

¢ Qué es para ti un amigo?

¢ Por qué es importante tener un buen amigo?

Marti dice que tiene mas que el leopardo porgue tiene un buen amigo. Escribe un

texto donde expreses las razones o argumentos que justifican esta afirman.

¢, Qué tipo de texto escribiste? ¢ Qué palabras aparecen en él que te ayudaron a

identificarlo?

5. La palma real es nuestro arbol nacional, y aunque no es oriunda de Cuba, la

podemos encontrar en todos los campos y hasta en las ciudades. Como has leido
mucho sobre ella, expresa a través de un texto por qué se escogié esta como uno

de nuestros atributos nacionales.

6. Lee el siguiente texto y responde:

Mi perro es grande y de color blanco como el algoddn. Tiene la cabeza grandota
con un hocico muy gracioso. Sus 0jos son negros como el azabache y parece que
sonrien al mirar. Su cuerpo esta cubierto de una lana suave y rizada. Tiene una
bonita cola que la mueve para demostrar su alegria. Sus patas son fuertes y largas.
Es un animal muy util porque nos cuida la casa. Cuando mi papa me lo regalo
estaba chiquitico, pero ya estd casi de mi tamafio, aunque yo no soy tan grande.
Cuando me pregunté que nombre le pondria enseguida contesté: jSe llamara Mota!

« ¢De qué trata el texto?

* ¢Qué tipo de texto es?

« ¢Si fueras a convertirlo en un texto argumentativo, qué elementos

tendrias en cuenta?
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» Escribe un texto donde argumentes la importancia del perro para la
vida del hombre, asi como las medidas higiénico-sanitarias para su

cuidado y proteccion, puedes utilizar el siguiente enunciado:

“El perro es el mejor amigo del hombre”.

7.

10.

11.

12.

Observa detenidamente las ilustraciones que aparecen en tu libro de Espaiiol
pagina 77 y escribe un texto donde expongas tus razones y argumentos que
expresen acuerdo o desacuerdo con la actuacion del personaje.
Lee el parrafo que aparece en el ejercicio 11 de la pagina 122 de tu libro de
Espafiol y construye un texto argumentativo donde demuestres por qué el
semaforo es importante para evitar los accidentes del transito.
¢, Te gustan las frutas? Pues algunas de ellas como el guineo, la pifia y la naranja
se cultivan en nuestro pais. Otras como la manzana, las uvas y las fresas, se traen
de otros paises, aunque ya en Cuba se estan creando las condiciones para el
cultivo de algunas de ellas. ¢Sabias que el verdadero nombre del guineo es
platano fruta? En las provincias occidentales lo conocen como “platanito”, y al
zapote, que es otra fruta muy deliciosa, en esas mismas provincias se le conoce
con el nombre de mamey. Por las propiedades que tienen las frutas, se consideran
de gran importancia para el desarrollo y la salud de nuestros cuerpos.

e Escribe un texto argumentativo donde expreses las medidas a seguir para el

consumo de frutas de manera que contribuyan con nuestro bienestar.

Imagina que un compafero de tu aula dafia su silla, mesa o algunos de los
materiales de clases. Expresa en un texto las razones que expondrias para
convencerlo de no realizar acciones como esas.
La revista “La Edad de Oro”, fue escrita por José Marti hace muchos afios, para los
nifios de América. En ella él dedicé “La Ultima Pagina” a conversar con los nifios
acerca de diferentes temas, a darles consejos y a transmitirles sus experiencias.
En la actualidad se publica la revista “Zunzin”, en la que aparecen en “La
Pendltima P4gina” cuentos, canciones infantiles, adivinanzas, concursos, consejos
y noticias sobre la Organizacién de Pioneros “José Marti”, ademas de publicar las
direcciones de los pioneros que a elle escriben para que asi puedan encontrar
nuevas amistades. Si haz leido ambas revistas te invito a que contestes la
siguiente pregunta: ¢Qué opinas de “La Ultima Péagina” de La Edad de Oro y de
“La Penultima Pagina” de Zunzun?

Lee, interpreta y adivina:
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Sin mi, no viven las plantas, Te la digo y no me entiendes,

sin mi, no puedes crecer, te la vuelvo a repetir,
sin mi, ninguno se lava, y si no me la comprendes,
sin mi, te mueres de sed. yo te la vuelvo a decir.

¢, Quién soy? ¢, Quién soy?

a) Si conoces las respuestas te invito a construir un texto argumentativo acerca
de la importancia de cada una de ellas para la vida del hombre y para el
desarrollo de la sociedad.

13. Escribe un parrafo en el que le expongas a un compafiero de tu aula las razones
necesarias para que cambie su actitud ante el estudio. Ponle titulo. Emplea los
conectores adecuados. Cuida la ortografia y traza correctamente las letras.

14. En la actividad realizada con la bibliotecaria ella te oriento la siguiente tarea:

De los cuentos que has estudiado en clases o leido en otros materiales,
escoge uno y léelo detenidamente para que analices la actitud de cada uno de
los personajes que intervienen en él. Escribe un texto argumentativo donde
exprese a cual de ellos te gustaria imitar y por qué. Ten en cuenta los
elementos que no pueden faltar.

Cuarto grado:

1. Observa las ilustraciones que aparecen en la pagina 6 de tu libro de Espafol y
responde:

¢, Qué representan?

¢ En qué libro aparece publicado?

¢, Quién lo escribio?

¢, Cuales son los personajes que intervienen en €él?

¢ A cual de ellos te gustaria imitar? ¢ Por qué?

Plantea un enunciado y a partir de él construye un texto argumentativo donde

demuestres tu acuerdo o desacuerdo con la actuacién de uno de los personajes que

intervienen en el cuento.
2. Seguramente has visto laminas, fotos, documentales o peliculas donde se observa el
fondo marino. Imagina que eres un buzo y que has bajado muchas veces al fondo del
mar. Piensa en los animales que alli puedes encontrar. Escribele a tu maestra y
comparfieros de aula, un texto donde expongas los argumentos que demuestren la
necesidad e importancia de la proteccion de los animales y otros seres vivos que

habitan en lugares tan maravillosos como este.
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3. Lee detenidamente el siguiente texto adaptado de una fabula de Esopo:
“La palomay la hormiga”

Una hormiga iba andando cuando de pronto se pard, -tengo sed- dijo. -¢,Por qué no

bebes un poco de agua del arroyo? —dijo una paloma que estaba en una rama del

arbol préoximo. —Pero cuidado no caigas en él. La hormiga fue al rio y comenzé a

beber. Un viento repentino la arrojo al agua. —jSocorro! —gritaba. -jMe ahogo!

La aploma la oy6. Rompié una ramita. Después vol6 sobre el arroyo y la dejé caer

junto a la hormiga. La hormiga se subio a la ramita y flotando sobre ella, llegd hasta

la orilla. Poco después vio un cazador. Estaba preparando una trampa para la
paloma. Ella volaba hacia la trampa. La hormiga abrié sus fuertes mandibulas y picé
el tobillo del cazador.

-jAy! —grit6 el cazador.

La paloma oy0 ese grito y salid volando. La accion de la hormiga la salvo.

Expresa en un texto escrito argumentativo tu opinion acerca de la actitud del

cazador. No olvides utilizar los argumentos validos ni los conectores que den cuenta

de una adecuada coherencia textual.

4. El texto que leeras a continuacion nos llama la atencion sobre un tema de vital
importancia para la salud humana.

“Evita qu e se crie”

Dentro de la casa, se cria en todo tipo de recipiente que acumule agua limpia

durante varios dias: jarros, frascos, vasos, floreros, ollas, tanques, entre otros. Por

es0o es necesario mantener tapados todos esos recipientes o cambiar el agua y

limpiarlos cada dos dias.

e ¢A gué tema se refiere?

* ¢ Qué acciones se han llevado a cabo en las casas, escuelas y otros centros de
trabajos para combatir ese vector?

* ¢ Por qué debemos combatir al mosquito Aedes Aegypti?

* Imagina que vas a participar en un conversatorio sobre la importancia de la
compafa contra el mosquito. Escribe un texto que te servirA de guia para
expresarle a tus compafieros de aula, cuéles son las acciones que se han
desarrollado en tu comunidad para combatirlo y cuales son las razones y
argumentos que justifican la lucha contra ese vector. Recuerda bien las
caracteristicas, estructura y las palabras claves que no deben faltar en el texto

que vas a escribir.
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7.

8.

Seguramente has leido muchos cuentos y poemas que aparecen en “La Edad de
Oro” y recordaras algunos de sus personajes. Piensa en uno de ellos y en los
personajes que en él intervienen. Escoge el personaje que mas te guste y
responde las siguientes preguntas:
¢, Cuales son sus sentimientos y valores?
¢, Qué cualidades te gustaria imitar de éI? ¢ Por qué?
Con las respuestas de las preguntas anteriores escribe un texto argumentativo
donde se pongan de manifiesto los conocimientos adquiridos. Revisa bien la
ortografia, el trazado de las letras, la calidad de las ideas y la coherencia del
texto.
Lee los siguientes versos y realiza las actividades que aparecen a continuacion:
Rojo como en el desierto
Salio el sol al horizonte:
Y alumbro a un esclavo muerto
Colgado a un seibo del monte.
Un nifio lo vio: temblé
De pasion por los que gimen:
iY al pie del muerto jurd
Lavar con su sangre el crimen!
e ¢ Quién los escribio?
» ¢ Por qué los escribio?
* ¢Qué sentimientos del autor se ponen de manifiesto?
» Escribe en un texto algunas de las razones que conllevaron al autor a
escribir estos versos y de qué manera influyeron en su vida.
La bibliotecaria de tu escuela, durante el matutino, hara la convocatoria de los
concursos: “Leer a Marti” y “Sabe mas quien lee mas”. Si quieres participar en
uno de ellos tienes que escoger una de las obras de José Marti que se incluyen
en el libro “La Edad de Oro” o en Los Cuadernos Martianos I. ¢Cual es la que
mas te gusta y por qué? Escribe un texto donde expreses las razones que te
llevaron a escoger esa y no otra. No olvides las caracteristicas del texto que vas
a escribir.
Busca en tu Cuaderno de Ortografia el ejercicio 3 que aparece en la pagina 11y

realiza las siguientes actividades:
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9. Busca en la tabla las palabras que se relacionan con

* Lee detenidamente el texto.

* ¢ Qué relacion tiene el titulo con el contenido?

e A partir del siguiente enunciado ofrecido por la autora: “Marti era un

incansable y apasionado lector”, expén los argumentos que conoces Yy

gue la conllevaron a expresarse de esta manera.

* ¢Qué importancia tiene la lectura para el desarrollo de las personas?

 Expresa a través de un texto tus argumentos y razones acerca de los

beneficios o perjuicios de la lectura para tu futura formacion. Recuerdo

que en el texto que escribiras no pueden faltar los conectores

argumentativos que le daran belleza y coherencia. Escribelo con tu mejor

letra y ten en cuenta la ortografia.

el texto escrito

argumentativo.
Cuba emisor perro razones amigo
teatro frutas computadora pelota destinatario
enunciado Marti tesis receptor mesa
problema leer Inicio juego libro
conclusion conectores escuela desarrollo argumentos

10.Un simbolo es algo con lo que nos identificamos en cualquier lugar donde nos

encontremos. En nuestro pais existen tres simbolos nacionales. Uno de ellos es

el Himno de Bayamo. En una de sus estrofas hay un verso que dice jQue morir

por la Patria es vivirl Argumenta esta afirmacion.

11.El agua es uno de los bienes mas preciados e indispensables para las

actividades humanas, sin la cual no existiria la vida, por eso debemos protegerla

y conservarla. Tu tienes la oportunidad de demostrar como contribuyes al

cuidado y proteccion del agua, participando en la exposicion “Una reina en

peligro”, que se desarrollara en tu escuela, en saludo al dia mundial del agua,

donde se presentaran textos que argumenten la importancia de esta para la vida

en la Tierra.

12.En 1972 la Asamblea General de las Naciones Unidas, designé el 5 de junio

como el Dia Mundial del Medio Ambiente, con el objetivo de hacer mas profunda

la conciencia universal de protegerlo y mejorarlo.
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* ¢Qué acciones desarrollas en tu escuela y en la comunidad donde vives para
contribuir con esta tarea?

* ¢Qué importancia le atribuyes a la recogida de materias primas parta el
cuidado y conservacion del medio ambiente?

e Escribe un texto donde expreses tus argumentos acerca del beneficio que
propicia al medio ambiente la limpieza de calles, parques, rios, playas, entre
otros lugares publicos.

13. Lee el cuento que aparece en la pagina 74 de tu libro de Espafiol y responde:
¢ ¢ Por qué todos los animales del bosque no pueden ser amigos?
¢ ¢Qué opinas de la actitud de la zorra?
¢+ ¢ Queé tipo de texto escribirias para expresar tu acuerdo y desacuerdo con la actitud
de la zorra? Escribelo. Recuerda sus caracteristicas esenciales.
14.Conversa con tus comparieros de aula acerca de uno de estos temas:
- Los animales que viven cerca de mi casa.
- Los animales salvajes.
- Escoge uno de ellos y construye un enunciado para un texto donde le argumentes a
tu hermanito menor la importancia que estos tienen para el desarrollo de la vida del
hombre.
15. Investiga con tu maestra, bibliotecaria o con algiin miembro de tu familia, por qué a
Santiago de Cuba se le llama “Ciudad Héroe de la Republica de Cuba”. Escribe un
texto argumentativo donde le des a conocer a niflos de otras provincias y de otros
paises, las razones por las que nuestro Comandante en Jefe le entregd tan alto
reconocimiento.
CONCLUSIONES
1. La caracterizacién epistémica y el analisis historico del objeto y el campo de la
investigacion, revelaron inconsistencias tedéricas en el proceso de ensefianza-
aprendizaje de la motivacion para aprender a construir el texto escrito
argumentativo en los escolares primarios del segundo momento del desarrollo,
lo que posibilité determinar las regularidades de este proceso, reveladas en la
descontextualizacidn de la ensefianza de este contenido en la escuela primaria.
2. El diagnéstico realizado, corroboré la necesidad de continuar perfeccionando el
proceso de enseflanza-aprendizaje de la motivacion para aprender a construir el texto

escrito argumentativo en los escolares primarios del segundo momento del desarrollo,
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y favorecio el disefio de un modelo y una estrategia didactica, para la preparaciéon de

los docentes en la direccion cientifica de este proceso.

3. El modelo del desarrollo de la motivacion para aprender a construir el texto
escrito argumentativo en los escolares primarios del segundo momento del
desarrollo, revela un sistema de relaciones que contribuirdn a potenciar la
preparacion de los docentes para lograr la estimulacion de la fluidez
argumentativa de los escolares durante la conduccion del proceso de
ensefianza-aprendizaje de la Lengua Espafola.

4. La implementacién de la estrategia didactica, a través del Enfoque Metodologico
para la Estimulacion de la Fluidez Argumentativa, constituye una guia para el
desarrollo de la motivacion para aprender a construir el texto escrito
argumentativo en los escolares primarios del segundo momento del desarrollo, a
partir de su pertinencia y factibilidad, demostradas en los resultados obtenidos.
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