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RESUMEN

La investigacion partié de la necesidad de ofrecer desde la asignatura de Biologia,
acciones para desarrollar la habilidad identificar, en estudiantes de la Secundaria
Obrero Campesina. El diagnéstico inicial permitié apreciar deficiencias en la muestra,
que posibilitaron la formulacién del problema cientifico. La caracterizacion inicial
demostré la existencia de dificultades en la habilidad identificar. Se elaboré una
propuesta de acciones didacticas con una estructuracién desarrolladora, sistémicas,
sistematicas, procesales y coherentes. En su estructura cuentan con un titulo, tema,
objetivo, ejercicios y orientaciones metodolégicas. La investigacion ha sido
fundamentada tedricamente desde posiciones filoséficas, socioldgicas, psicologicas y
pedagogicas actualizadas. Se emplearon métodos de nivel teérico, de nivel empirico
y estadistico, para dar cumplimiento a las tareas cientificas. La introduccion de estas
acciones en la préactica escolar permitié elevar la calidad de la preparacion en el

empleo de la habilidad identificar.
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INTRODUCCION

“La ensefianza debe crear, por una parte habitos (...)
habilidades y conocimientos, pero al mismo tiempo, la
base para la posible necesidad de negarlos, al buscar
otros conocimientos y métodos mas adecuados para el
caso dado”

L.S. Vigotsky

Nuestro sistema educacional esta sometido a constantes cambios, dirigidos a
aumentar la calidad del proceso docente educativo y la formacion integral de las
nuevas generaciones. Es por esta razon que la escuela desempefia un papel cada

vez mas destacado como centro formador multilateral de los estudiantes.

Como expresion de la voluntad politica del estado y el papel rector del Partido
Comunista de Cuba para llevar hacia peldafios superiores la educacién cubana, en el
programa de esta institucion, se plantea la necesidad de perfeccionar las vias y
formas de ensefar de modo tal, que propicien un mayor y mas eficiente desarrollo de
la actividad intelectual de los estudiantes, la estimulacién del pensamiento creador, la
participacion activa en el desarrollo y control de los conocimientos, la mayor
ejercitacion en el trabajo independiente y el enfoque dialéctico-materialista de los

problemas que motivan la investigacion y la superacion permanente.

La Constitucion de la Republica de Cuba (2003), en el capitulo V Sobre Educacion y
Cultura, inciso c, plantea como un imperativo:”... la preparacion de los nifios, jovenes
y adultos para la vida social”, planteandose a todos los ciudadanos el estudio como
derecho, deber y exigencia social, para una vida mas plena y feliz, respaldado en el
capitulo I, articulo 9. También refrenda que el Estado “... garantiza la libertad y la
dignidad plena del hombre, el disfrute de sus derechos, el ejercicio y cumplimiento de
sus deberes y el desarrollo integral de su personalidad; afianza la ideologia y las
normas de convivencia y de conducta propios de la sociedad libre de la explotacién

del hombre por el hombre...”.

No existe ningun ciudadano cubano que no tenga libre acceso a las distintas
modalidades de estudio, segun la edad e intereses de superacién, bajo el principio
de igualdad de posibilidades y oportunidades para todos, en plena correspondencia

con el informe para el desarrollo humano, publicado en 1990, que lo define como: “...



proceso en el cual se amplian las oportunidades del ser humano...”. O. Martinez
(2007:3).

El acelerado progreso cientifico técnico que tiene lugar en la actualidad impulsa a
orientar y preparar a las nuevas generaciones en un mundo donde la ciencia y la
tecnologia se han convertido en un principio vital de la actividad humana. Las
tecnologias de la informacion y la comunicacion (TIC), ha tocado de cerca a los
centros educacionales de todo el pais, para propiciar modificaciones en las formas
tradicionales de ensefiar y aprender para preparar a los estudiantes a adaptarse a
los cambios de manera rapida y efectiva, con un minimo gasto de recursos humanos
y materiales, logrando que el aprendizaje se convierta en un proceso natural y

permanente de los profesores y estudiantes.

Las escuelas cubanas disponen de nuevas posibilidades para que los estudiantes
consulten diferentes fuentes bibliograficas ampliando su formacién cultural; consultas
de diccionarios, atlas, enciclopedias y software educativos, que posibilitan que sus

conocimientos se formen en un nivel senso-perceptual y luego en el racional.

En los ultimos afios se han producido serios avances en la transformacion de la
ensefianza de la ciencia, donde las investigaciones pedagdgicas han mostrado la
posibilidad de contribuir a la formacion del conocimiento didactico necesario para

lograr cada vez mejores resultados en el proceso de ensefianza aprendizaje.

En la actualidad una de las tareas de investigacion de los psicologos y pedagogos es
garantizar que los estudiantes asimilen debidamente el sistema de contenidos de los

fundamentos de las ciencias.

Para que los estudiantes logren asimilar este sistema de contenidos es necesario
que el profesor organice, dirija y conozca las peculiaridades y requisitos del proceso

de asimilacion.

Uno de los problemas que gira alrededor de esto, es que los estudiantes no se
sienten responsables de su aprendizaje, quedando en manos del profesor todas las
decisiones que se toman en las clases. P. Rico (2002:69) y M. Silvestre (1999:35).



Para lograr que los estudiantes se sientan responsables de su aprendizaje se
requiere un proceso con una elevada eficiencia en la formaciéon de conocimientos y
gue sean capaces de aplicarlos en la solucion de problemas escolares y de la vida
cotidiana. Al respecto M. Silvestre (1999:2) sefala: “No tener en cuenta cémo
trabajar el desarrollo del intelecto en los escolares, propicia que en la sociedad se
acumulen repetidores a los que se les exige saber, pero que poco pueden operar con
lo aprendido ya. Tal incapacidad se revierte en insuficiencia del trabajador, en pobres
habilidades para enfrentarse a los problemas, encontrar solucion y transformar el

medio, creando, innovando”.

Si se quiere tener éxito en el proceso de ensefianza aprendizaje, una de las formas
de lograrlo es orientando el proceso de formacién de habilidades, pues a la vez
favorece la asimilacion de los conceptos; situacidbn que necesita un tratamiento
adecuado por parte del profesor, y donde los estudiantes tienen serias dificultades
en su aprendizaje; lo que trae consigo insuficiencias en el desarrollo del pensamiento
l6gico.

A pesar de que se han obtenido resultados en el desarrollo de las habilidades, a
partir de las investigaciones realizadas en este campo, todavia es un proceso que no

ocurre de manera planificada y dirigida.

En la Didactica de la Quimica, Concepcion, R. (1990) realiz6 estudios en esta linea.
En su metodologia para la formacion de conceptos se revelan procedimientos l6gicos
del pensamiento, como la induccién y la deduccion en la definicion de los conceptos
quimicos. La metodologia propuesta por el método deductivo presenta un conjunto
de habilidades para la organizacion del trabajo independiente con conceptos y de
ellas la primera es la habilidad identificar, lo que demuestra la importancia de la
misma para afianzar los rasgos de los conceptos. La autora, considera ademas, que
la utilizacion de esta habilidad contribuye a desarrollar y estimular el razonamiento de
los estudiantes y a la concientizacion de los conceptos asimilados, preparando las

bases para su aplicacién y formacion de los nuevos contenidos.

Las circunstancias condicionan los actuales esfuerzos que en la ensefianza

aprendizaje de la Biologia se vienen realizando para garantizar la formacion del nivel



requerido de habilidades, que condicionan la calidad de la incorporacion de los
conocimientos biolégicos a la cultura personal y social, como expresién de uno de los
elementos de la cultura general integral que debe caracterizar a los ciudadanos de

nuestro pais.

La Biologia contribuye a la formacion de una concepcidn cientifico-dialéctica del
mundo y a la vez, tiene posibilidades potenciales para la formacion de habilidades
intelectuales, y al desarrollo del pensamiento l6gico. Por lo que es necesario realizar

un sistema de acciones y proyectar cientificamente su solucién hacia nuevos niveles.

Estas son acciones psicomotrices que se forman y desarrollan en la actividad como
resultado de un trabajo sistematico, a través del cual el individuo solo se apropia de
un sistema de métodos y procedimientos que puede utilizar en el marco de variadas
actividades, y que comienza a dominar paulatinamente para aprender a realizarlas

cada vez con mayor independencia.

Sobre el estudio de las habilidades, ya sea en su conceptualizacion o en su
clasificacién, han incursionado muchos pedagogos los cuales coinciden en la gran
importancia que tiene para la ensefianza la adecuada integracion entre los

conocimientos y las habilidades.

Las habilidades reflejan caracteristicas esenciales del conocimiento de los
estudiantes, como su efectividad y operatividad. El estudiante necesita de las
habilidades para valorar y analizar diferentes situaciones desconocidas manifestando

el grado de apropiacion formal o creador de sus conocimientos.

La habilidad implica el dominio de las formas de la actividad cognoscitiva, practica y
valorativa, es decir “el conocimiento en accién”. Diversas investigaciones reconocen
que en la base de las habilidades estan los conceptos Brito (1984), Valera (1980),
Venguer (1978) y que estos se expresan concretamente en las habilidades que se

desarrollen en el estudiante.

La apropiacién de habilidades generales conduce a la formacion de un pensamiento
tedrico, es decir, que se pueda operar con generalizaciones tedricas, o con

conceptos, leyes, principios generales, con la esencia del conocimiento.



Entre los multiples autores que han orientado sus investigaciones cientificas al
estudio y tratamiento de las habilidades, encontramos a W. Zillmer (1981) A.
Petrovski (1985); N. Talizina (1989); H. Brito (1989); R. Avedafio (1989); R. Alvarez
(1990) M. Lépez (1990); H. Fuentes (1990); A. Marquez (1994) M. Lépez (1997) A.
Sanchez (1998) C. Alvarez (1999). V. Gonzélez (2001); H. Feria (2004) C. Cardet
(2008).

Estos investigadores coinciden en la definicion de la habilidad identificar como el
reconocimiento de que el objeto de estudio es el que se busca como perteneciente al
concepto de referencia, es decir, se establece la identidad de un objeto a partir de las
caracteristicas, propiedades o cualidades esenciales, lo que permite su inclusion en
la categoria o concepto dado; la definen como reconocer si el objeto de estudio es el

gue se busca como perteneciente al concepto de referencia.

La préactica profesional durante quince afios en la educacion de adultos, como
metodologa municipal, jefa de departamento de Ciencias Naturales, docente
secretaria y directora, en el contacto sistematico con las estructuras de direccién de
los centros, en intercambio directo con los profesores, estudiantes, colegas, en los
intercambios de opiniones con otros especialistas, la participacion en diferentes
actividades metodolégicas de la escuela, municipio y provincia demuestra que
aungue en los ultimos afios se ha ido avanzando en una concepcion de las
habilidades, y con ello la habilidad identificar, se ha podido constatar que existen
insuficiencias en el desarrollo y aplicacion de los pasos metodologicos de dicha
habilidad provocando dificultades en la asimilacion de los conocimientos por parte de

los estudiantes detectandose las siguientes regularidades:

e Los programas actuales de la asignatura de Biologia posibilitan el trabajo con la
habilidad identificar.

e Los estudiantes se encuentran motivados por la asignatura y muestran interés por

aprender.

e Inadecuado desarrollo de los pasos metodolégicos de las habilidades,

fundamentalmente identificar.



¢ Dificultades en la asimilacion del contenido de la asignatura en los semestres

precedentes.

e Insuficiencias en la asimilacion de los algoritmos de solucion y su aplicacion a

diferentes modelos de ejercicios.

e A veces los estudiantes no reconocen los nexos que se establecen entre las
habilidades y no toman como referencia los conocimientos precedentes para la

asimilacion de los nuevos contenidos.
e En ocasiones las respuestas dadas no coinciden con la habilidad identificar.

Las regularidades antes sefialadas evidencian la existencia de una contradiccion
fundamental en el plano externo del proceso, la que se logra visualizar entre el
modelo social ideal por el que se aboga en la educacion de adultos, significando, en
este caso, la necesidad de un egresado con una adecuada cultura general integral
en la que se evidencie elementos importantes vinculadas con el fomento de
habilidades para su desempefio futuro desde las diferentes asignaturas contenidas
en el plan de estudio y la existencia de una practica en la que se advierten
insuficiencias en la asimilacion de los elementos cognitivos de los programas
condicionado, en alguna medida, por la inadecuada estructuracion de las

habilidades, fundamentalmente en la de identificar.

La situacion anteriormente descrita permite la formulacion del siguiente problema
cientifico: ¢Como favorecer desde el proceso de ensefianza aprendizaje de la
Biologia en el primer semestre de Secundaria Obrero Campesina el desarrollo de la
habilidad identificar?

Como objeto de investigacion se identifico al proceso de ensefianza aprendizaje de

la Biologia en el primer semestre de Secundaria Obrero Campesina.

La investigacibn asume como objetivo, acciones didacticas para favorecer el
desarrollo de la habilidad identificar, en los estudiantes del primer semestre de la
Secundaria Obrero Campesina “Julio Antonio Mella”, de Amancio especificando

como campo de accion, el desarrollo de la habilidad identificar.




La estructuracion de la investigacion presupone la determinacion de la siguiente idea
a_defender: La concepcion del proceso de ensefianza aprendizaje de la Biologia,
desde una estructuracion desarrolladora, en la Secundaria Obrero Campesina, con la
asuncion de acciones didacticas sistémicas, sistematicas, procesales y coherentes
favorece el desarrollo de la habilidad identificar en los estudiantes para su

desempeinio futuro.

La investigacion se estructuré a partir de la determinacién de las siguientes tareas

cientificas:

1.-Determinacion de los fundamentos epistemoldgicos que sustentan el desarrollo de
la habilidad identificar, desde el proceso de ensefianza aprendizaje de la Biologia, en

estudiantes de Secundaria Obrero Campesina.

2.-Caracterizacion del estado de partida del desarrollo de la habilidad identificar,
desde el proceso de ensefianza aprendizaje de la Biologia en la Secundaria Obrero

Campesina “Julio Antonio Mella”.

3.-Elaboracién de acciones didacticas para el desarrollo de la habilidad identificar,
desde el proceso de ensefianza aprendizaje de la Biologia, en estudiantes de la

Secundaria Obrero Campesina.
4.-Validacion de la efectividad de la propuesta de acciones.

Para cumplimentar las tareas anteriores se utilizaron los siguientes métodos de
investigacion:
De nivel teorico:

e Histérico y l6gico: para comprender la evolucion histérica del tratamiento a las

habilidades generales e intelectuales en la Secundaria Obrero Campesina.

e Analisis y sintesis: para el estudio de la literatura que permitié elaborar los
fundamentos tedricos del desarrollo de la habilidad identificar en la Secundaria

Obrero Campesina.



Induccion y deducciéon.: para deducir las dificultades de la etapa de
diagnostico a partir del estudio actual de la habilidad identificar basadas en el

estudio bibliogréfico.

Sistémico estructural: se utilizé para estructurar la Tesis, como cuestidon
general, y en especial, para disefiar las acciones que se emplearon en el
desarrollo de la habilidad identificar en los estudiantes.

De nivel empirico:

Observacion: para constatar el tratamiento brindado, desde las clases

programadas, al desarrollo de la habilidad identificar.

Encuesta: para conocer el criterio de los estudiantes sobre el tratamiento que
los profesores de ciencias ofrecen a la habilidad identificar.

Entrevista: para conocer el criterio de los profesores sobre el tratamiento a la
habilidad identificar.

Andlisis de los productos de la actividad pedagdgica: para el estudio del banco
de problemas, expedientes acumulativos, registro de asistencia y evaluacion,
planes de clases y libretas de los estudiantes, entre otros, para la
caracterizacion de las debilidades y fortalezas de los estudiantes en el
desarrollo de las habilidades generales de caracter intelectual que permiten el

desarrollo de la habilidad identificar.

Prueba pedagdgicas: para constatar por elementos del conocimiento en el
diagnéstico de debilidades y fortalezas de los estudiantes, el desarrollo de la

habilidad identificar comparandolo en diferentes cortes.

Estadistico:

Descriptivo: con célculos porcentuales en la comparacion del diagnéstico en
diferentes categorias por estudiantes y colectivamente el grupo, respecto al

corte inicial y final.



La significacion practica de la investigacion esta dada en la propuesta de acciones
didacticas, para el desarrollo de la habilidad general de caracter intelectual de

identificar, en estudiantes de la Secundaria Obrero Campesina.

La novedad cientifica estd dada en que por primera vez se aplica una investigacién
en el campo del proceso de ensefianza aprendizaje de la Biologia en la Secundaria
obrero campesina, particularmente en el desarrollo de habilidad identificar
proporcionando indicadores e instrumentos que permiten evaluar los resultados asi

como la efectividad de las acciones did4cticas propuestas.

Este trabajo cuenta con dos capitulos: en el primero se tratan, en tres epigrafes, los
fundamentos teoricos del desarrollo de la habilidad general e intelectual identificar,
en estudiantes de la Secundaria Obrero Campesina, a partir de determinados datos
histéricos y fundamentos filoséficos, socioldgicos y psicopedagdgicos, asi como
aquellos que dimanan del analisis de programas de Biologia que se imparten en el
referido tipo de ensefianza. En el segundo se tratan las acciones que se proponen
para desarrollar la habilidad referida, asi como sus fundamentos empiricos y

resultados obtenidos con su aplicacion.



CAPITULO |: FUNDAMENTACION TEORICA DEL DESARROLLO DE LA
HABILIDAD IDENTIFICAR, DESDE LA BIOLOGIA, EN LA SECUNDARIA
OBRERO CAMPESINA.

En este capitulo, en tres epigrafes, se desarrollan los fundamentos histéricos y
tedricos de la investigacion, se hace alusion a los antecedentes de la habilidad
identificar en los inicios de la educacion de adultos en Cuba, con el triunfo de la
Revolucion, asi como las potencialidades que brindan los programas, orientaciones

metodoldgicas y los libros de textos para el desarrollo de la misma.

1.1. RESENA HISTORICA DEL PROCESO DE DESARROLLO DE LA, HABILIDAD
IDENTIFICAR, DESDE LA BIOLOGIA, EN LA SECUNDARIA OBRERO
CAMPESINA

El triunfo de la Revolucién cubana generd profundas transformaciones en todas las
esferas de la sociedad, que influyeron en la educacion de nuestro pais. Una de las
tareas pedagodgicas fundamentales ha desarrollar en estas condiciones historicas
sociales; es la relacionada con la formacién integral de las nuevas generaciones,
donde le corresponde a la escuela una mayor responsabilidad, ademas de instruir,
educar en los nuevos valores del socialismo, para que el hombre nuevo sea capaz

de defender las conquistas de la Revolucion.

Para un acercamiento a los antecedentes histdricos de la necesidad de nuevos
cambios en el sistema nacional de educacion en estudiantes de la Secundaria
Obrero Campesina dentro del proceso de formacioén de habilidades en la Educacion
de Adultos, se concibieron tres etapas, para cada una de ellas se determinaron
dimensiones fundamentales, y como indicador general: el establecimiento de
acciones, para el desarrollo de la habilidad identificar por cada una de las etapas

determinadas.

Para el analisis histérico de la habilidad identificar en la Secundaria Obrero
Campesina en el periodo historico de la Educacién en Revolucién se tuvieron en

cuenta los siguientes indicadores:

» Los cambios que se producen en la Educacion de Adulto.
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» Evolucion de los programas de la asignatura de Biologia.
» Importancia de la habilidad identificar en los programas de Biologia.
Como resultado de este analisis historico se determinaron las siguientes etapas:
LA PRIMERA ETAPA: (1959- 1979). CAMBIOS EN EL SISTEMA EDUCACIONAL.

Posee como dimension, la necesidad de nuevos cambios en el sistema nacional de
educacién, con transformaciones sustanciales en la vida econdémica, politica, social y
cultural en Cuba; condicionados por la creacién de la educacién de adultos y el
primer perfeccionamiento educacional creandose por primera vez los nuevos

programas de la ensefianza de la Biologia.

En 1959 se producen cambios profundos y radicales en la educacion cubana con el
triunfo de la Revolucién. En la década del 60 la prioridad fue la implantacién de un
sistema que posibilitara la extension de los servicios educacionales a toda la
poblacién, con un alto indice de analfabetismo y la campafia de alfabetizacion en

1961, constituy6 el motor impulsor de la gran obra educacional que hoy tiene el pais.

En estos planes de estudio, en ningln momento se desatendieron el caracter
experimental y al desarrollo de los estudiantes en los métodos de las ciencias. En
esta etapa, investigaciones realizadas detectaron dificultades en el aprendizaje y en
el rendimiento académico, debido a que la adecuacién del curriculo que se habia
hecho no se correspondia con las necesidades del pais en cuanto a calidad y

organizacion.

El 24 de febrero de 1962, se crea la educacion de adultos como subsistema,
posteriormente se organizdé el curso secundario (1963), institucionalizado como

Secundaria Obrero Campesina.

Esto provoc6 que en la década del 70 se realizaran nuevos cambios en el Sistema
Nacional de Educacion, que tuvo lugar en 1975 y es considerado el primer
perfeccionamiento educacional, para hacer corresponder el curriculo con el

desarrollo cientifico alcanzado.

Para la aplicacién de los nuevos programas para la ensefianza de la Biologia (1975),

se elaboraron materiales didacticos, que orientaban al profesor hacia una forma mas
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eficiente de transmitir informacion y el enfoque fenomenolégico de los contenidos se
dirigia a lo externo y secundario de los fendmenos y no a su esencia, esto le impedia
a los estudiantes aplicar los conocimientos a nuevas situaciones y establecer

relaciones causales entre otras cosas.

Con el perfeccionamiento del sistema educacional realizado en 1976, por el
Ministerio de Educaciéon de Cuba, la educacién de jévenes y adultos pasa a formar

parte del Sistema Nacional de Educacion.

Esta etapa se caracterizo por la eliminacion del analfabetismo, el surgimiento de la
educacion de adultos y con ella la Secundaria Obrero Campesina, ademas de que se
realiza el primer perfeccionamiento educacional en el pais y se aplican los nuevos
programas para la ensefianza de la Biologia, sin tener en cuenta el desarrollo de las

habilidades generales ni las especificas como la habilidad identificar.
LA SEGUNDA ETAPA (1980 -1999): PERFECCIONAMIENTO EDUCACIONAL.

Se le designa como dimensién fundamental el perfeccionamiento en el Sistema
Nacional de Educacion, relacionadas con los cambios ocurridos en los planes de

estudios.

En la década de los 80, se continda en la labor del perfeccionamiento del curriculo,
tratando de reducir el volumen de informacion y hacer que estos se correspondieran
con las necesidades y la realidad del momento, ademas se precisan las habilidades

a desarrollar por los estudiantes, como la habilidad identificar.

Al efectuarse el XI Seminario Nacional a dirigentes, metoddlogos e inspectores de las
direcciones provinciales y municipales de educacion y de los Institutos Superior
Pedagogico de febrero de 1988, se analizaron cuestiones basicas acerca de la
concepcion de las capacidades y habilidades, como condicion indispensable para
fundamentar un trabajo pedagdgico dirigido a su formacion y desarrollo.

En el Xll Seminario Nacional, de febrero de 1989, se retoma el tema relacionado con
la formacion y desarrollo de capacidades y habilidades, en el que se revelan las
relaciones entre varias de las habilidades generales de caracter intelectual (observar,

definir, describir, comparar, identificar, etcétera). Aqui los autores plantean, que hay
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habilidades que se desarrollan con facilidad cuando han sido precedidas por otras,
que le sirven de antecedentes, con las cuales, tienen pasos comunes. Ademas
muestra como desarrollarlas teniendo en cuenta las relaciones, desde la observacion

hasta la identificacion.

En la nueva fase del perfeccionamiento (1989), se introduce un nuevo cambio
curricular en los estudios de la naturaleza donde el estudiante se familiariza con esta
de 1ro a 4to grado a través del mundo en que vivimos y los amplian sus habilidades

con Ciencias Naturales en 5to y 6to.

Los nuevos programas sSe caracterizaron por tener concepciones, propuestas y
sugerencias novedosas acerca de la utilizacion de métodos activos, con una buena
precision de las habilidades a desarrollar y un minimo de contenido, con el propdsito
de garantizar un aprendizaje activo y desarrollar el pensamiento para lograr la
formacién integral de los estudiantes.

La politica educacional, especialmente en la educacion de jovenes y adultos, en
particular la asignatura Biologia prioriza la identificacion en cada semestre por la
importancia que tiene la misma en la vida practica para el joven adulto para poder
enfrentar las nuevas transformaciones que repercuten en todas las esferas de la

sociedad.

El proyecto cubano del Instituto Central de Ciencias Pedagodgicas "TEDI", J.
Zilberstein y col, (1991-1997:8), propone principios didacticos, ademas de una
concepcion didactica y un conjunto de técnicas, que estimulan el desarrollo
intelectual como parte de las asignaturas del curriculo docente. Desarrolla el
pensamiento logico, el pensamiento dialéctico y la independencia cognoscitiva, unido

al desarrollo de sentimientos y la formacion de valores en los estudiantes.

Este proyecto obtuvo resultados posibles de generalizar y sus resultados se estan

introduciendo en la actualidad como parte la remodelacion de la escuela cubana.

A. Méarquez (1993), realizd un trabajo sobre las habilidades y capacidades en el que
destaca la necesidad de desarrollar las habilidades intelectuales de forma gradual, y
ejemplifica con una serie de estas la forma de realizar con éxito dicha labor teniendo

en cuenta sus relaciones.

13



Esta etapa constituye el inicio de la preparacion a todos los niveles del personal para
el desarrollo de las habilidades generales y especificas tanto de caracter intelectual
como docentes valido en el proceso de ensefianza aprendizaje de la Biologia y
comienzan las investigaciones acerca de las formas més adecuadas para llevar a
cabo dicha tarea. Una influencia negativa en el desarrollo econémico y por tanto en
la educaciébn de manera general lo tuvo la caida del campo socialista, el

recrudecimiento del bloqueo y el periodo especial.

TERCERA ETAPA: (2000-2008): CONSOLIDACION DE LOS CAMBIOS
EDUCACIONALES.

Cuya dimension fundamental es la aplicacion de experiencias sobre la base
gnoseoldgica creada en la segunda etapa donde diversos investigadores hicieron
importantes aportes a la habilidad identificar, que en los actuales programas se

encuentra presente en la mayoria de sus unidades.

En el Seminario Nacional para educadores de noviembre del 2001, en el tema I, se
abordaron los problemas del aprendizaje y se propone una estrategia apoyado en un
modelo, que permite el desarrollo de las habilidades intelectuales a partir de

procedimientos didacticos desarrolladores.

En el tema " El trabajo independiente de los estudiantes * C. Pérez, y col (2002),
proponen un cuadro que resume la correspondencia existente entre los niveles de
asimilacion, las habilidades intelectuales y los procesos del pensamiento logico. (Ver
anexo X).En este trabajo no se ubica la habilidad identificar en ningunos de los
niveles de asimilacion, por lo que no se tiene en cuenta esta, a pesar de que en
todos los programas de estudio de la Biologia esta presente la conceptualizacién a

través de esta habilidad.

La habilidad identificar ha sido definida por varios autores dedicados al estudio de las
habilidades como: R. Alvarez (1990); W. Zillmer (1981); A. Sanchez (1998); M. Lopez
(1997); A. Marquez (1994); M. Martinez (1999). W. Zillmer la define como determinar

si objetos, relaciones y operaciones pertenecen 0 no a un concepto determinado.

Para R. Alvarez (1997:37), es la habilidad a través de la cual se establece la
identidad de un objeto sobre la base de sus rasgos caracteristicos.
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M. Martinez (1999), define identificar como distinguir en un conjunto, el objeto

especifico de estudio a partir de determinados rasgos.

A. Sanchez (1998), la define como reconocer si el objeto de estudio es el que se
busca como perteneciente al concepto de referencia; es decir, se establece la
identidad de un objeto a partir de las caracteristicas, propiedades o cualidades

esenciales, lo que permite su inclusién en la categoria o concepto dado.

Al reflexionar sobre la conceptualizacion de la habilidad identificar, dada por estos
autores, se llega a la conclusion que el rasgo esencial de la misma es la pertenencia
0 no del objeto al concepto. Este rasgo se declara exactamente en la definicion dada
por W. Zillmer (1981), pero este autor no puntualiza un elemento esencial, y es que

la identificacion se hace sobre la base de los rasgos del concepto.

El sistema de operaciones dado por R. Alvarez (1990), es indefinido e inconcluso,
pues el estudiante al distinguir un objeto de otro por sus rasgos, debe decidir si
pertenece o no al concepto dado. Concluye con la comparacion, en la que el
estudiante no llega a una generalizacién, no logra decidir si él pertenece o no al

concepto por los rasgos esenciales que lo caracterizan.

La formacion de esta habilidad, presupone el dominio de otras habilidades y
operaciones. No se puede identificar un objeto, si no se ha ensefiado a determinar
las propiedades de ese objeto por medio de la comparacion con otros objetos,
permitiendo diferenciar un concepto de otro. Pero determinar las propiedades de un
objeto es insuficiente, deben ensefarse a diferenciar las propiedades esenciales, de
las no esenciales, habilidad clave para lograr la identificacién. Esto requiere el
dominio del concepto propiedad, y la habilidad de diferenciar en los objetos, diversas
propiedades y rasgos. Relacionado con lo anterior N. Talizina plantea: "... la
asimilacion del procedimiento de la identificacion del concepto, presupone el dominio

de todo un sistema de otros conocimientos y operaciones logicas...”

Por otra parte, A. Marquez (1994), destaca en la habilidad objeto de estudio las

siguientes operaciones:

- Representacion mental o gréafica del modelo.
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- Observar el objeto de identificacion.
- Comparar.
- Determinar la correspondencia de los rasgos y el modelo.

Como se aprecia en el sistema de operaciones en que estructura la habilidad A.
Marquez (1994), el estudiante si llega a determinar la correspondencia de los rasgos
del concepto y el modelo. Pero se considera que en la identificacibn no
necesariamente debe aparecer como una operacion la observacion, maxime cuando

aparece como primera accion la representacion mental del objeto.

A. Sanchez (1998:6), ofrece en su trabajo la siguiente estructura de la habilidad

identificar:

1.- Destacar el concepto de referencia, con representacién mental o gréafica del

modelo correspondiente.
2.-Establecer el sistema de caracteristicas necesarias y suficientes.

3.- Observar y analizar el objeto de identificacion descomponiéndolo en sus

elementos.

4.- Determinar sus rasgos o caracteristicas y dentro de éstas las esenciales, es

decir, los que la tipifican o distinguen de las demas.

5.- Verificar si el objeto de estudio posee todas las caracteristicas necesarias y
suficientes del concepto de referencia, es decir, determinar la correspondencia

entre los rasgos del objeto y del modelo.

6.- Comparar con otros objetos y distinguir unos de otros con respecto a sus

rasgos esenciales.

A pesar de ser mas preciso gque otros autores en el sistema de operaciones que
conforman la habilidad, cabe destacar que existen operaciones que por su naturaleza
estan incluidas en otras, por ejemplo, el estudiante al determinar las caracteristicas
que tipifican al objeto que lo distingue de los demas, realiza la operacién de
comparar. En el proceso de identificacién el sujeto como tal, compara los objetos

dados o las representaciones mentales de dichos objetos, y determina si el objeto u
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objetos poseen los rasgos que se reflejan en el concepto. No tiene sentido finalizar
con esa operacion, cuando el estudiante lo que debe es, decidir si el objeto o los
objetos se corresponden con el concepto o se incluyen en esa extension, como lo ha

expuesto S. Alvarez (1997).

L. Campistrous (1997), estudia la habilidad como uno de los procedimientos l6gicos

asociados a conceptos. El autor, la estructura de la siguiente forma:
- Recordar propiedades suficientes del concepto.
- Reconocer si el concepto posee o no las propiedades.
- Decidir.

S. Alvarez, toma como referencia el sistema de operaciones que propone L.
Campistrous (1997), puntualizando que cuando el estudiante identifica el objeto a
partir de los rasgos que lo caracterizan debe argumentar, pues es precisamente
mediante esto Ultimo que se revela el procedimiento l6gico de identificacion. S.
Alvarez (1997).

R. Alvarez, estructura la habilidad identificar de la siguiente forma:
Analizar, descomponer el objeto en sus elementos.
Caracterizarlo: determinar los rasgos esenciales que tipifica cada objeto.
Distinguir un objeto de otros por sus rasgos esenciales.
M. Martinez (1999), considera como operaciones de la habilidad identificar:
- Analizar el objeto de estudio.
- Caracterizar el objeto de estudio.

- Establecer la relacion del objeto de estudio con un hecho, concepto o ley de los

conocimientos.

Semejante al sistema de operaciones dado por R. Alvarez (1990), es el que propone
M. Martinez (1999), a diferencia que la ultima operacion es, no distinguir un objeto de
otros por sus rasgos esenciales, sino establecer la relacion del objeto de estudio con

un concepto o ley de los conocimientos, operacion que no debe faltar en la estructura
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de la habilidad, pero al igual que R. Alvarez, el estudiante no llega a decidir si a partir
de esa relacién que se establece, el objeto de estudio se corresponde o0 no con el

concepto, hecho o ley de los conocimientos.

La habilidad identificar tiene lugar luego de haberse obtenido determinado
conocimiento sobre algo, y su uso contribuye a la consolidacién y profundizacién de

los conocimientos asimilados.

Teniendo en cuenta las definiciones anteriores y el analisis realizado G. Moreno
(2003:30), define que: la identificacion es la determinacion de la pertenencia o no del
objeto u objetos sobre la base de los caracteres del concepto, por lo que la autora se

acoge a este por su valor practico.

El camino recorrido permite asumir la necesidad de aplicar el referente asumido
sobre la habilidad identificar como un componente del sistema de habilidades en la
asignatura de Biologia dentro de la educacion de adultos en la secundaria obrero
campesina. Para la concepcion de las acciones, que permita desarrollar la habilidad
identificar, resulta importante disponer de presupuestos filoséficos, socioldgicos y

psicopedagodgicos, que fundamenten cientificamente dicho proceso.

Desde el triunfo de la Revolucion, la educacion ha sufrido constantes
trasformaciones buscando siempre su perfeccionamiento este ha transitado desde
una concepcion emergente por la necesidad de responder a las exigencias del
momento historico y al desarrollo de la educacion, hasta una mas acabada sistémica
y coherente que responde a las exigencias del momento histdrico en
correspondencia con el modelo actual de Secundaria Obrero Campesina y con el
logro de una educacién que concilie, igualdad de oportunidades y posibilidades para
todos los estudiantes, la necesidad de nuevos cambios en el sistema nacional de
educacion en estudiantes de la Secundaria Obrero Campesina han provocado la
atencion al desarrollo de las habilidades dentro del proceso de formacion en la

Educacion de Adultos.

18



1.2.- Fundamentacion tedrica del desarrollo de la habilidad identificar, en su

caracter intelectual, desde la Biologia, en la Secundaria Obrero Campesina

En este epigrafe la teoria del conocimiento marxista-leninista sirve de fundamento
filosofico para el desarrollo de este trabajo por constituir la base metodologica de
todas las ciencias, esta plantea, esencialmente, que el conocimiento no es mas que
el reflejo de la realidad objetiva en la conciencia del hombre y que ese reflejo se

produce en funcion de la préactica en su sentido mas amplio.

La personalidad se forma, se desarrolla en su actividad. Al respecto A. Leontiev
(1981:149). expresa...”la actividad humana no puede existir de otra manera que en
forma de acciones o grupos de acciones. Por ejemplo, la actividad laboral se
manifiesta en acciones laborales, la actividad de comunicacion, en los actos de

comunicacion...”

El hombre en el transcurso de su vida se ve inmerso en la realizacion de mdultiples
actividades en las distintas esferas en que se desenvuelve. La sistematizacion de
las acciones le permiten mostrarse cada vez mas independiente y seguro en su
actuacion. En el proceso pedagdgico esto se manifiesta en la formacién y desarrollo
de las habilidades.

Sobre el estudio de las habilidades, ya sea su conceptualizacion, o en su
clasificacién, han incursionado muchos pedagogos y psicélogos, tanto de Cuba como
en el extranjero. Los investigadores de esta temética coinciden en la gran
importancia que tiene para la ensefianza la adecuada integracion entre los

conocimientos y las habilidades.

Analizar una practica como la que transcurre en el proceso de ensefianza
aprendizaje, exige precisar los diferentes niveles del conocimiento, que conlleva a
plantear que la relacion teoria-practica es compleja y que no es cualquier teoria la

gue tiene relacion inmediata con la practica, aunque si tenga relaciéon con la realidad.

Asumiendo que el conocimiento tiene su inicio en un nivel senso-perceptual, se
considera oportuno hacer un andlisis del aporte cognitivo que proporcionan los

organos de los sentidos a los seres humanos, donde se pudo constatar que los datos
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experimentales de diversas partes del mundo reflejan que estos adquieren
conocimientos a través de los 6rganos de los sentidos, mostrando aproximadamente

los siguientes resultados:
- Mediante la vista: 83 %.
- Mediante el oido: 11 %.
- Mediante el olfato: 3,5 %.
- Mediante el tacto: 1,5 %.
- Mediante el gusto: 1 %.

Por esta razon, se considera que la observacion hace un significativo aporte a la
adquisicion de conocimientos y se toma como base para el desarrollo posterior de la
habilidad de describir, a partir de la cual se aborda la de comparar, permitiendo que
los estudiantes se familiaricen con el contenido. La automatizacion de la ejecucion de
estas habilidades propicia el desarrollo de la operacién del pensamiento ldgico

conocida como analisis.

La autora de esta investigacion, a partir de la indagacion bibliografica realizada y de
su préactica pedagdgica, considera (til, tener en cuenta las semejanzas derivadas de
una comparacion por via inductiva, para potenciar el desarrollo de la habilidad definir,

y las diferencias, para la de clasificar.

Partiendo de la caracterizacion y la identificacion se puede seriar con lo que los
estudiantes son capaces de reproducir el contenido. La automatizacion de la
ejecucion de estas habilidades propicia el desarrollo de la operacion de sintesis.

Se ha descrito la via inductiva para el desarrollo gradual de las habilidades generales
de caracter intelectual, la via deductiva muestra un proceso inverso, es decir, desde
una habilidad de mayor nivel de complejidad, hasta una de menor; y la inductiva

deductiva, es la combinacion de ambos procedimientos didacticos.

La educacidon cubana estd inmersa en una batalla constante de
perfeccionamiento de sus diferentes sistemas, por tener el encargo de transmitir

a las futuras generaciones las experiencias acumuladas en el proceso de
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desarrollo de la sociedad, con lo que manifiesta su caracter eminentemente
social y cuya eficiencia, se traduce en la preparacion del hombre con una
cultura general e integral para la vida laboral y social. J. A. Chavez (2005:221)
sefiala que la educacion tiene como fin la formacion y el desarrollo del hombre y
de la cultura, en interaccion dialéctica, por lo que la educacion tiene que
preparar al hombre para la vida y como condicion de ella para el trabajo, lo que
constituye una via para el logro de un fin mas amplio: la formacién cultural
integral, logrando un adecuado equilibrio entre la formacion cientifico-técnica y
el pleno desarrollo del hombre

Al respecto A. Blanco (2003:46) destaca que todo proceso educativo y cualquier
periodo histérico tienen su fundamento en una concepcidon filoséfica
determinada, por lo que constituye el punto de partida social para organizar toda
la actividad educativa y pedagdgica.

Estos elementos anteriormente descritos constituyen una base para organizar y
dirigir el proceso de ensefianza aprendizaje de la Biologia y dentro del cual se
encuentra el desarrollo de habilidad identificar.

Segun P. Rico y M. Silvestre (2004:69), el proceso de ensefianza-aprendizaje
ha sido caracterizado histéricamente de diferentes maneras, desde su
identificacibn como proceso de ensefianza, en el que se destaca el papel
principal del profesor, hasta las concepciones mas actuales que conciben al
proceso como un todo integrado, en el que se considera el papel fundamental
para el estudiante.

Los autores del material de la Maestria en Ciencias de la Educacion (2007:14)
precisan que debido al perfeccionamiento continuo de la educacion entre otras
causas, se ha producido una reconceptualizacion del proceso de ensefianza
aprendizaje.

Basado en lo anterior J. Zilberstein (2006:36) define el proceso de ensefanza-
aprendizaje desarrollador como “la via mediatizadota esencial para la
apropiacion de conocimientos, habilidades, normas de relacion emocional, de
comportamiento y valores legados por la humanidad, que se expresan en el

contenido de la ensefianza, en estrecho vinculo con el resto de las actividades
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docentes y extradocentes”, el que asumimos porque es descriptivo de lo que se
aspira en cuanto a la complejidad y diversidad del proceso, destaca la
importancia de las actividades extradocentes y promueve el desarrollo integral

de la personalidad de los estudiantes.

En la definicion anterior se precisa el proceso de ensefianza aprendizaje como
desarrollador. Para J. A. Chavez (2005:11) la categoria desarrollo se emplea
como funcion de la educacion y responde a las regularidades internas
(psiquicas) del sujeto que aprende, considerando la influencia socioeducativa.

G. Farifias (2005:65) al referirse a la relacion educacién-desarrollo, refiere que

en esa relacion el sujeto es activo, pero precisa de la orientacion para encauzar

sus esfuerzos por aprender y desarrollarse, criterios que compartimos al incluir

la orientacién como aspecto que debe ir delante del desarrollo.

Teniendo presente que hoy las ciencias naturales se desarrollan a ritmos
inusitados, y donde adquiere especial actualidad el estudio del conocimiento, y

gue su naturaleza histérica y multifacética tiene su analisis en el quehacer
humano dentro del cual incluimos el proceso de ensefanza aprendizaje.

Otra categoria importante como componente del proceso de ensefianza aprendizaje
es el contenido, que estéa relacionado con lo que se ensefia y es el resultado de la
cultura, que atendiendo a la dimension politico-social, se selecciona para que el
estudiante se apropie de ella. Teniendo en cuenta diferentes criterios, el dado por I.
Y. Lerner y M. N. Skatkin (1978), incluye elementos importantes como: sistema de
conocimientos, sistema de habilidades y habitos, la actividad creadora y el sistema
de normas de relacion comunista.

Los autores establecen una interrelacion Idgica entre los distintos componentes del
contenido al plantear que: “las habilidades son imposible sin los conocimientos; la
actividad creadora se realiza basandose en los conocimientos y habilidades, la
educacién presupone conocimientos de la realidad con la que se establece una u
otra relacién, el conocimiento de la actividad que provoca unas u otras emociones
gue contempla determinados habitos y habilidades de conducta”. Otros autores como
F. Addine (1999:22), J. Zilberstein (1999:12), definen el contenido de ensefianza

aprendizaje con criterios similares.
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C. Alvarez de Zayas (1999) lo define de acuerdo con la configuracion que adopta el

proceso de ensefianza aprendizaje y plantea que: “... en el contenido se incluyen
tres aspectos importantes, a saber: el sistema de conocimientos, el sistema de
habilidades y el sistema de valores.”, compartimos los criterios de este autor al

integrar los aspectos planteados por otros de manera precisa.

“El sistema de conocimientos (lo cognitivo) incluye hechos, conceptos, leyes, teorias
gue abarcan no solo los conocimientos acerca de los objetos y fenbmenos de la
realidad, sino ademas acerca de los modos de actuacion y lo relativo a las normas de
relaciones con la realidad con las demas personas y con uno mismo” (J. Zilberstein,
2006).

El sistema de habilidades (lo instrumental) tiene como premisa a los conocimientos
que posean los estudiantes y constituyen aspectos importantes a tener en cuenta
para su formacion y desarrollo de manera que sepan aplicarlos a una situacion
determinada, es decir, que sepan operar con el conocimiento.

El sistema de valores (lo axioldégico) es otro aspecto importante a tener en cuenta
en la categoria, aunque no se trabaja de manera sistematica, ya que constituyen los
sentimientos, actitudes, intereses, que deben ser logrados a partir de la interaccion
entre todos los componentes y constituyen la base de los ideales comunistas.

Los fundamentos, que se asumen se encuentran en el enfoque histérico cultural
desarrollado por Vigotsky y sus seguidores, que centra su interés en el desarrollo
integral del individuo y sus fundamentos descansan en la tesis de que los diferentes
componentes de la actividad psiquica del sujeto no son hechos dados de manera
acabada, sino resultado de una evolucion, en la que intervienen de manera

determinante los instrumentos producidos por la cultura y el desarrollo social.

Los estudiantes de la educacion de adultos se caracterizan por la elevada capacidad
productiva y ritmo de trabajo, por lo que pueden participar de forma mucho mas
activa y consciente en el proceso de ensefianza aprendizaje, lo que incluye la

realizacion mas cabal de las funciones de autoaprendizaje y autoeducacion.

Por tal motivo se considera imposible asumir un aprendizaje desarrollador si no se

cuenta con una estructura organizativa coherente de los niveles de asimilacion, las
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habilidades y operaciones del pensamiento l6gico, que permita la apropiacion del
contenido de ensefianza propiciando la independencia cognoscitiva, para tener una
vision constante del nivel de desarrollo alcanzado por cada estudiante y del colectivo,
como via de control de dicho proceso.

La educacion en general y la ensefianza media en particular, se desarrollan sobre
una base econdmica y recibe influencia de agentes socializadores, es decir,
instituciones, organizaciones, personas, y a su vez, esta influye sobre todas las
esferas de la vida social de forma directa o indirecta. La comunidad y la familia son

entornos que se complementan en el proceso de socializacion de los estudiantes.

Por estas razones, los profesores le confieren una gran importancia al conocimiento
y al desarrollo de habilidades, no solamente en el contexto escolar, sino ademas, el
familiar y el comunitario, en funcién de establecer acciones conjuntas para ejercer
una mejor influencia en el proceso de formacién de los rasgos estables de su

personalidad.

La escuela, como institucion, centra las influencias educativas de la sociedad;
ademas, es la responsable de caracterizar las relaciones que se establecen con el
resto de los grupos que conforman la comunidad, coordinar las relaciones sociales,
que se generan en su entorno y para ello es necesario, que disponga de un

diagnéstico pormenorizado del resto de los entes socializadores.

La familia constituye la célula basica de la sociedad y por tanto, es donde se inicia el
proceso de socializacion, de aqui la importancia de que sus acciones armonicen con
el resto de los entes socializadores, pues de ello depende en gran medida, la

estructura basica de la salud fisica y psiquica de las personas.

Al nivel de la comunidad cada individuo recibe de manera singular y simultanea las
influencias sociales, y ademas le permite actuar de manera individual o colectiva,
reflejando los aspectos sociales mas generales, pues en este entorno se concreta la

relacion sociedad - individuo.

La asimilacion de los conocimientos no es un proceso al margen de las necesidades
del estudiante, este posee sentimientos, voluntad, necesidades e intereses que

condicionan su propio aprendizaje. Esta demostrada la influencia de los estados
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animicos en la conducta del hombre y en particular en la atencién, concentracion y

comportamiento en general, lo que influye en los resultados del aprendizaje.

En este sentido, al desarrollar las habilidades intelectuales, teniendo en cuenta las
relaciones que existen entre ellas, el estudiante utiliza en todo momento sus propios
recursos cognitivos como base para incrementar sus conocimientos, apropiandose
no solo de una via para su adquisicién, sino que ademas le permite su constante
autoevaluacion, estimulandolo hacia el estudio y permitiéndole ir alcanzando

progresivamente la necesaria independencia cognoscitiva.

Otra categoria importante como componente del proceso de ensefianza aprendizaje
es el contenido, que estéa relacionado con lo que se ensefia y es el resultado de la
cultura, que atendiendo a la dimension politico-social, se selecciona para que el
estudiante se apropie de ella. Teniendo en cuenta diferentes criterios, el dado por I.
Y. Lerner y M. N. Skatkin (1978), incluye elementos importantes como: sistema de
conocimientos, sistema de habilidades y habitos, la actividad creadora y el sistema
de normas de relacion comunista.

Los autores establecen una interrelacion Idgica entre los distintos componentes del
contenido al plantear que: “las habilidades son imposible sin los conocimientos; la
actividad creadora se realiza basandose en los conocimientos y habilidades, la
educacién presupone conocimientos de la realidad con la que se establece una u
otra relacién, el conocimiento de la actividad que provoca unas u otras emociones
que contempla determinados habitos y habilidades de conducta”. Otros autores como
F. Addine (1999:22), J. Zilberstein (1999:12), definen el contenido de ensefanza-
aprendizaje con criterios similares.

C. Alvarez de Zayas (1999) lo define de acuerdo con la configuracion que adopta el
proceso de ensefanza aprendizaje y plantea que: “... en el contenido se incluyen
tres aspectos importantes, a saber:. el sistema de conocimientos, el sistema de
habilidades y el sistema de valores.", compartimos los criterios de este autor al
integrar los aspectos planteados por otros de manera precisa.

Las habilidades intelectuales expresan la relacion entre los procesos psicologicos y

pedagogicos y es por ello que se considera necesario realizar un analisis de estas
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desde el punto de vista conceptual. Las habilidades tienen varias definiciones, segun
la 6ptica con que los autores examinan los problemas fundamentales de la educacion
contemporanea. Afirma V. Petrosky (1980), que: “... la habilidad es el dominio de un
complejo sistema de acciones, a través de las cuales se manifiesta su estructura

psicolégica”.

La l6gica y la psicologia estudian el pensamiento desde diferentes puntos de vista.
"La psicologia estudia el proceso mismo del pensar, es decir, la estructura de la
actividad pensante como forma superior de la cognicion humana, aborda el estudio
de la formacion y desarrollo de las operaciones racionales, asi como su
caracterizacion segun los diferentes niveles de complejidad” V. Gonzalez (1995:56).
Por otra parte “la I6gica convierte la investigacion de esos resultados cognitivos en su
objeto; no estudia leyes que rigen el proceso del pensamiento en el individuo, sino

las leyes que permiten a la mente aprehender la verdad” P. Kopnin (1988:56).

En el estudio de las habilidades como actividad psiquica del sujeto se debe conocer
por parte de los docentes la estructura de las categorias del pensamiento légico, y
luego infundirlas al pensamiento de los nifios, "... cuanto mas habil y completo sea el
dominio de los criterios de esta logica, mas logico le permite ser al pensamiento, en
el sentido de que éste avanza en las verdaderas conexiones de los objetos, en su
‘16gica’, es decir, le permite al hombre tener la “intuicion del proceso”. V. Davidov
(1992:380).

Un ejemplo claro que demuestra esto, (aspecto que concierne a la investigadora) es
la identificacion de las caracteristicas esenciales de los conceptos. La identificacion
es definida desde el punto de vista filoséfico como” el establecimiento de la identidad
de objetos sobre la base de tales o cuales rasgos” Rosentall. (1981:232). La
identidad es una categoria que expresa la igualdad de un objeto, de un fendmeno

consigue mismo, o la igualdad de varios objetos.

La diferente interpretacién de los conceptos fundamentales, la suplantacién de unos
conceptos por otros, 0 rasgos por otros, no conduce a la verdad. El principio de la

identidad estudiado por la légica dialéctica esta destinado justamente a evitar tales

26



errores, a que nuestras ideas y razonamientos no sean ambiguos, sino bien

definidos.

El principio de la identidad es definido en la légica como: “Un pensamiento es
idéntico a si mismo si los objetos que se reflejan no se transforman en el momento
en que los utilicemos o si podemos abstraernos de sus cambios.” D. Gorski
(1996:307).

La violacion de este principio en el proceso de ensefianza aprendizaje, constituyen
los errores logicos que suscitan en el discurso del estudiante, la sustitucion de un
criterio por otro al explicar, valorar un hecho o un fenémeno por la propia
incertidumbre de sus razonamientos y la falta de consistencia de sus conclusiones.
R. Bermudez y M. Rodriguez (1999).

No tenerlo en cuenta conduce a errores conceptuales, de modo que los elementos o
rasgos de la definicion de un concepto no pueden variar por diversas que sean la
situacion en que se utilicen. Todo concepto estad caracterizado por propiedades
esenciales y secundarias. Entiéndase por propiedades esenciales las que
constituyen la esencia del objeto y sin las cuales dejan de ser precisamente tales
cosas, las secundarias son las propiedades que no solo pertenecen al conjunto de

objetos en cuestion, no incluyéndose en el contenido del concepto.

El principio de la identidad parece sencillo y evidente, pero no debe obviarse en el
proceso de aprendizaje, por su funcionamiento en razonamientos sin contradicciones
l6gicas en el pensar correcto, porque asegura la determinacion, el caracter univoco
del contenido, y brinda la posibilidad de conocer las propiedades del objeto y su

diferencia de otros objetos de la realidad.

Cuando los estudiantes no tienen un conocimiento certero de los rasgos esenciales
que caracterizan a los conceptos, cometen el error de suplantar rasgos por otros, o
conceptos por otros. Por ejemplo, en la ensefianza de la Biologia confunden, en
ocasiones, rasgos del concepto bacteria, protista, hongos y plantas, debido a que no
reconoce los rasgos esenciales de estos conceptos, que se pueden resumir de la

siguiente manera:

Bacterias.
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- Microscopicas.

- Unicelulares.

- Célula procariota.

- Pared celular.

Protistas.

- Microscopicas.

- Unicelulares.

- Célula eucariota.

Hongos.

- Células eucariotas.

- Formado por un micelio (conjunto de hifas).
- Nutricion heterétrofa, absorben el alimento en el medio en que viven.
- Se reproducen mediante esporas.

Plantas

- Pluricelulares.

- Células eucariotas con pared celular.

- Nutricién autotrofa.

- Cloroplasto con clorofila.

A partir de las caracteristicas de los diferentes niveles de organizacion de la materia
el estudiante logra afianzar estos rasgos esenciales por medio de la identificacion,
tales errores no se suscitarian en su pensamiento. En la Iogica dialéctica tiene gran
importancia la interpretacion correcta de los conceptos, y que cada idea en un
razonamiento dado debe conservar el mismo contenido cuantas veces se repita, lo

gue se manifiesta por medio del principio de la identidad.

Se ha demostrado que la habilidad identificar se integra a otras habilidades

intelectuales por tener pasos comunes con estas, por otra parte se relaciona también

28



con algunas mas y otras menos complejas, quienes le sirven de base gnoseoldgica y
al propiciar el desarrollo de ella se sistematizan, se consolidan y profundizan. Por

esta razon la autora considera pertinente abordar algunas de estas relaciones.

Segun M. Danilov y M. Skatkin (1984:136): “Es un concepto pedagdgico
extraordinariamente complejo y amplio, es una capacidad adquirida por el hombre de
utilizar racionalmente sus conocimientos y habitos, tanto en el proceso de actividad

tedrica como préctica”.

Por otra parte H. Brito la considera como: ...“el dominio de un sistema de acciones
psiquicas y practicas para una regulacion racional de la actividad con ayuda de los

conocimientos y habitos que posee la persona”.

Segun R. Marina, (1990),..." la habilidad es la relacion del hombre con el objeto que
se realiza en la actividad, o sea, el hombre interactia con el objeto en su proceso

activo. La actividad y las técnicas de esta interactuacion con las habilidades”.

“

Plantea A. Marquez (1993) que “... las habilidades son formaciones psicolégicas
mediante las cuales el sujeto manifiesta en forma concreta la dindmica de la
actividad, con el objetivo de elaborar, transformar, crear objetos, resolver situaciones

o problemas, actuar sobre si mismo: autorregularse”.

Se asume la definicibn que expresa que las habilidades son acciones
psicomotrices que expresan de forma concreta el nivel alcanzado en el proceso

psicopedagdgico en la dindmica de la relacion del hombre con su entorno”.

A criterio de la autora, en la didactica una de las relaciones que se manifiestan con
mayor interaccion es el referido a las habilidades de definir e identificar, ya que
persiguen el mismo fin, evitando que los conceptos obtenidos no sean vagos,

indefinidos, sino certeros y se logre formar en el sujeto un pensamiento correcto.

Se ha demostrado que la habilidad identificar se integra a otras habilidades
intelectuales por tener pasos comunes con estas, por otra parte se relaciona también
con algunas mas y otras menos complejas, quienes le sirven de base gnoseoldgica y

al propiciar el desarrollo de ella se sistematizan, se consolidan y profundizan.
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La habilidad identificar también puede tener un caracter practico o manual, como
expresion del desarrollo alcanzado por la practica sistematica de esta, con una optica
especifica, en tal sentido Zilberstein (1998:6) destaca que, « ... si solo se desarrollan
habilidades especificas el tipo de pensamiento que se forma es empirico, por el
contrario, el dominio de habilidades generales, orientadas a la esencia, permite a los
alumnos y las alumnas pensar tedricamente, que significa poder determinar la
esencia, establecer nexos y relaciones y aplicar los conocimientos a nuevas
situaciones, es por esta razon, que su tratamiento en esta tesis se aborda desde el
punto de vista general e intelectual ».

Tal como afirma A. N. Leontiev (1981:87) “... las acciones se correlacionan con los
objetivos, las operaciones con las condiciones. El objetivo de cierta accién
permanece siendo el mismo, en tanto que las condiciones en los que se presenta la
accion varian, entonces variard precisamente, solo es aspecto operacional de la
accion”. Segun esta concepcion de la estructura de la actividad se concluye que del
flujo general de la actividad que conforma la vida humana en sus manifestaciones
superiores, mediados por el reflejo psiquico, se desprenden las acciones y procesos
subordinados, los objetivos conscientes y finalmente, las operaciones que dependen

directamente de las condiciones para el logro de un objetivo concreto dado.

Por lo expuesto, se puede deducir la articulacién entre actividad, accidn y operacion
asi como presencia de componentes inductores y ejecutores en la estructura de la

actividad.

C. Alvarez, concibe las habilidades como la dimension del contenido que expresa el
comportamiento del hombre en una rama del saber propio de la cultura de la
humanidad; desde el punto de vista psicolégico es el sistema de acciones y
operaciones, dominado por el sujeto que lleva al objetivo. “Las habilidades, forman
parte del contenido de una disciplina, caracterizan, en el plano didactico, las acciones
que el estudiantes realiza al interactuar con el objeto de estudio con el fin de

transformarlo, de humanizarlo” C. Alvarez (1999:7).

A Marquez (1993), define las habilidades como “formaciones psicolégicas mediante

las cuales el sujeto manifiesta, en forma concreta, la dinamica de la actividad, con el
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objetivo de elaborar, transformar, crear objetivos, resolver situaciones problematicas;
modos de actuacién que se caracterizan por ser Utiles en diferentes contextos, ya
sea aplicando conocimientos y acciones ya conocidos, ya sea experimentado,
extrapolando estereotipos y experiencias”. A partir de esa concepcion seiala como
componentes de la habilidad una base gnoseoldgica (acciones y operaciones) y los

componentes inductores (motivos y objetivos).

F. Gonzalez (1997:12), considera que “... la habilidad es el modo de interaccién del
sujeto con el objeto, es el contenido de las acciones que el sujeto realiza, integrada
por un conjunto de operaciones, que tienen un objetivo y que se asimilan en el propio
proceso”.De esta definicion se infiere que la estructura de la habilidad se caracteriza
por la presencia del sujeto que realiza la accion, del objeto sobre el cual actda el

sujeto y del objetivo como fin consciente para el sujeto.

El andlisis de las diferentes definiciones abordadas, los cuales se asumen como
validos, permite apreciar una estrecha relacion entre conocimientos y habilidades;
estos como manifestacion de aquellos que capacitan al estudiante para la asimilacién
del conocimiento y su mejor utilizacion, asi como enfrentar nuevas informaciones,

seleccionar lo necesario y desarrollar la independencia cognoscitiva.

La calidad y profundidad de un conocimiento estan en estrecha relacién con las
habilidades, por medio de las cuales se puede aplicar la funcién del sistema de
habilidades para garantizar la adquisicion sélida y la aplicacion consciente, reflexiva y
creadora de los conocimientos. Por tanto una habilidad no se desarrolla para un
momento o accion determinado, al contrario, se debe convertir en una cualidad, una
forma de respuesta aplicable a las multiples situaciones que comportan una misma

naturaleza, caracterizando asi la posibilidad de transferencia a diferentes contextos.

La introduccion del concepto de “zona de desarrollo proximo”, desarrollada por
Vigotsky para demostrar que no toda ensefianza impulsa el desarrollo, que lo que se
trata es de estructurar el proceso de ensefianza aprendizaje que ni lo estanque ni lo
evite, es un punto incuestionable de visidn y precisién en su teoria. Al respecto define
“zona de desarrollo préximo” como “...la distancia entre el nivel real de desarrollo

determinado por la capacidad de resolver independientemente un problema y el nivel
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de desarrollo potencial, determinado a través de la resolucion de un problema bajo la
guia de un adulto o en colaboracion con otro compafiero mas capaz... dicha zona
define aquellas funciones que todavia no han madurado, pero que se hallan en

proceso de maduracion”.

Para desarrollar las habilidades generales de caracter intelectual es necesario tener
en cuenta los pasos que son necesarios para el 6ptimo desarrollo de dicha accién
psiquica y motora, como ya se ha planteado en epigrafes anteriores a partir de una
habilidad es posible desarrollar otra que tenga pasos comunes con la que le ha
antecedido y de este modo, siempre el estudiante se va apoyar en sus propios
recursos cognitivos. Al desarrollar una de mayor complejidad se consolida las que le
preceden, hasta alcanzar a partir de la practica sistematica un nivel de
automatizacion de un conjunto de estas acciones que le posibilita la ejecucion de una

operacion del pensamiento.

Las definiciones de habilidad dadas por estos autores, no se contradicen, pues todas
parten de una misma base tedrica; en la teoria de la actividad iniciada por L. Vigotsky
y continuada por A. Leontiev y sus seguidores; en dichas definiciones de forma

general, todos tienden a sefalar aspectos comunes:
En la base de la habilidad esta el conocimiento.
Se manifiesta a través de la interaccion del sujeto con el objeto.

No obstante por el objeto de la investigacion se asume la definicion de C. de Zayas
(1999:7), al contener explicitamente los elementos necesarios para la

operacionalizacion de la habilidad identificar y la metodologia para su dominio.

Autores como M. Lépez (1990:3) y C. Alvarez (1999:72) refieren etapas para el
desarrollo de las habilidades, que permiten al docente tenerla en consideracion en la
elaboracion de tareas que van aumentando su nivel de complejidad en dependencia
de los niveles de desarrollo de habilidades que va logrando el estudiante. Proponen

las etapas siguientes:
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1- Formacion de la habilidad: es la etapa de adquisicion consciente de los modos
de actuar, cuando bajo la direccion del profesor, el estudiante recibe la

orientacion adecuada para garantizar la correcta formacién de la misma.

2- Desarrollo de la habilidad: luego de la adquisicién de los modos de accién se
inicia el proceso de ejercitacion, de forma que vayan haciéndose cada vez mas
facil de reproducir o usar, y se eliminen los errores. Son indicadores de buen

desarrollo la rapidez y correccion con que la accion se ejecute.

En el trabajo realizado por los autores C. Castillo y F. Barreros del IPLAC (1997:22),
conciben cinco etapas por las que debe transitar el desarrollo de las habilidades.

1.- Habilidad inicial: el sujeto conoce lo que va hacer, sigue pasos para la
ejecucion, pero estos carecen de secuencia y no se corresponden con el

sistema de invariantes funcionales que se le presento.

2.- Habilidad insuficiente: el sujeto conoce lo que va hacer y la secuencia de
invariantes funcionales que se le presentd, pero no puede ejecutar dichos

elementos.

3.- Habilidad general: el sujeto conoce lo que va hacer, la secuencia de invariantes
funcionales y la utiliza, pero no la ejecuta con todos los elementos

correctamente

4.- Habilidad desarrollada: conoce lo que a hacer y la secuencia de invariantes

funcionales, y es capaz de ejecutar con eficiencia con todos los elementos.

5.- Maestria: conoce lo que va a hacer y la secuencia de invariantes funcionales, la
ejecuta a la perfeccion, aplicAndola en condiciones nuevas con eficiencia e

independencia.

En las tres primeras etapas de estos autores, se evidencian en la primera dada por
M. Lopez (1990:3) y C. Alvarez (1996), y la dos Gltimas en la segunda etapa de los
autores citados, con un pequefio detalle de diferencia, que M. Lépez no deja claro
gue el sujeto logra dominio de la habilidad cuando la aplica en condiciones nuevas

con eficiencia e independencia.
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Estos autores son mas explicitos a la hora de describir las etapas. Es criterio de la
autora que dichas etapas pueden ser utilizadas para evaluar el desarrollo de la
habilidad como un proceso por el que transita el estudiante con la direccion del
profesor.

Se han establecido diferentes clasificaciones de las habilidades atendiendo a
distintos criterios pero, en términos generales, los didactas como C. Alvarez (1992):

H. Fuentes (1996); R. Alvarez (1990) coinciden en clasificarlas en tres tipos:

a)- Propias de las ciencias que son objeto de estudio como disciplina docente, que
se concretan en los métodos de trabajo y deben aparecer como contenido del

programa.

b)- Habilidades légicas o intelectuales que contribuyen a la asimilacion del
contenido de las disciplinas y que son esenciales para el desarrollo del

pensamiento légico.
c)- Habilidades propias del proceso docente educativo.

Se considera que la clasificacion es bastante abarcadora, pues en ella se incluyen
desde las habilidades especificas de una asignatura, hasta las del proceso docente

gue son comunes a cualquier materia de ensefanza.

Los autores citados refieren que esta clasificacion en el proceso de ensefianza
aprendizaje no se puede ver de forma aislada; entre ellas existe una estrecha
relacion, unas son el complemento de otras, y es hacia esta direcciobn que se

concreta la investigacion.

Especial significado en general para las ciencias y en particular para la Biologia,
tienen las habilidades légicas. R. Alvarez (1990) define como habilidades del
pensamiento l6gico a las acciones del intelecto en el proceso de cognicion, cuya
esencia radica en las operaciones logicas psiquicas del estudiante. Las habilidades
del pensamiento I6gico también tienen por esencia la actividad, lo particular consiste

en gque se trata de la actividad cognoscitiva.

Esta definicion dada por R. Alvarez fundamenta que la habilidad objeto de estudio

debe incluirse dentro de esta clasificacion, porque en el proceso de cognicion guarda
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una estrecha relacion con los procesos fundamentales del pensamiento, tales como:

el andlisis, la sintesis, la abstraccién- concrecion y la generalizacion.

H. Fuentes (1997:39), destaca la idea (ya analizada por N. Talizina (1985)) de que
las habilidades logicas no se forman aisladamente, sino que en el proceso de
apropiacion del contenido. Las habilidades I6gicas: comparacion, definicion,
explicacion, demostracion, etc., se desarrollan a partir de su interrelacion, pues estas
habilidades no se dan de forma aislada, sino muy relacionadas durante el proceso de
Su apropiacion y aplicacion.

Lo anterior no excluye que se puedan realizar tareas como sefiala R. Alvarez (1990)
que tiendan al desarrollo de una o alguna de ellas en especial. De hecho es un
propédsito basico de esta investigacion la utilizacion de acciones para el dominio de la
habilidad identificar rasgos y caracteres de conceptos biolégicos en los estudiantes
de Secundaria Obrero Campesina.

El proceso de desarrollo y dominio de las habilidades requiere de la realizacion de
acciones que incrementen su nivel de complejidad. Para esto el maestro debe
conocer la conceptualizacion de las mismas, su operacionalizacion y a partir de estos
elementos elaborar acciones que logren tal objetivo. La idea anterior se corresponde
con el criterio de R. Alvarez cuando expresa: “... la metodologia del desarrollo de las
habilidades supone el conocimiento de las particularidades de cada habilidad, de su

estructura interna”. R. Alvarez (1990:28).

Entiéndase como estructura de la habilidad, el sistema de acciones y operaciones,
mediante las cuales se manifiesta el dominio de determinados conocimientos
tedricos o empiricos (matizados por formaciones psicoldgicas afectivas-volitivas) y
con un objetivo definido, ya sea resolver un problema, o sencillamente, ejecutar una
tarea. A. Marquez (1994).

En la actualidad H. Fuentes (1996) y C. Alvarez (1999), consideran como un
elemento de la estructura de la habilidad al estudiante. Si el estudiante es un
componente personal del proceso pedagdgico, portador del sistema de operaciones
gue le permite ejecutar la accién (habilidad) en cuestion, no debe incluirse en la
estructura de la habilidad, por lo que se asume la estructura dada por A. Marquez
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(1994), la cual refiere que la estructura de las habilidades son formaciones

psicolégicas, en las que intervienen fundamentalmente:
- La base gnoseoldgica (conocimiento).
- Componentes inductores (motivos, objetivos).
- Componentes ejecutores (acciones y operaciones).

Si el profesor tiene conocimientos acerca de la secuencia de operaciones, le puede
instrumentar el sistema de acciones de manera tal que estas involucren las
correspondientes operaciones en condiciones dadas. El dominio de este sistema de
operaciones constituye una estrategia de aprendizaje que permite realizar la accion

con calidad, en dependencia del sistema de conocimiento que tenga el estudiante.

En el Proceso de ensefianza aprendizaje de las habilidades ldgicas, diferentes
autores han aportado resultados valiosos respecto a su formacién y desarrollo: P.
Galperin (1986), N. Talizina (1988), R. Alvarez (1990); M. Lépez (1990) y P. Rico
(1996).

La premisa tedrica fundamental de la cual parten estos autores para organizar el
proceso de ensefianza aprendizaje de las habilidades, es sobre la teoria de la

actividad humana que tiene como componentes estructurales y funcionales:
1.- La orientacion.
2.- La ejecucion.
3.- El control.

Es importante destacar el punto de partida tomado por la investigadora cubana P.
Rico (1996) en que la autora valora las principales teorias que sustentan su trabajo,
como las de P. Galperin (1986) y N. Talizina (1988) relacionadas con el nivel de
orientacion que debe tener el estudiante para poder actuar, desarrollar un trabajo
activo con el material objeto de estudio y la presencia del control en el transcurso de
la accion. Estos autores consideran que la orientacion se puede realizar por tres tipos
de base orientadora de la accion (B.O.A); la que se considera, el sistema de
condiciones en el que realmente se apoya el estudiante al realizar la accion. Y es

clasificada segun el criterio de orientacion:
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Orientacion natural: se caracteriza por el hecho de que el individuo actta por la via
del ensayo error. Esta base orientadora es incompleta, el estudiante recibe todos los
conocimientos sobre la accion, él mismo trata de encontrarlos, pero como no sabe,

comete errores.

Orientacion empirica: en el segundo tipo se le ofrece desde el inicio un sistema

completo y preelaborado de orientaciones.

Orientacién racional: en el tercer tipo la orientacién no se da para un caso concreto,
sino que tiene un cardcter generalizador e independiente. Es precisamente una
orientacion tedrica, por lo cual permite formar el pensamiento tedrico, penetra en la

esencia de las cosas.
La habilidad identificar y su relacién con otras de caracter intelectual

Una habilidad que alcanza un gran valor desarrollador en los estudiantes es aquella
que se orienta a la determinacion de la pertenencia o no de un objeto a un concepto,
0 sea, la identificacion. Numerosos han sido los autores que han dado una definicion
de esta habilidad tales como, W. Zillmer (1981); Alvarez (1990); A. Marquez (1994)
M. Lépez (1997); A. Sanchez (1998); M. Martinez (1999) y otros autores, afirman que
las habilidades se deben desarrollar de forma gradual; y por esta razén la autora
considera importante hacer referencia a las relaciones de subordinacién que se

establecen con la habilidad identificar.
Observar:

Constituye la forma superior de la capacidad perceptiva del ser humano; es un
proceso voluntario de una importancia incalculable, si se tiene en cuenta que
aproximadamente el 83 % de los conocimientos del mundo exterior que recibe el ser
humano lo logra a través de la vista, seria un error comparar este proceso con mirar
que es totalmente involuntario. Permite conocer como es el objeto, fendbmeno, hecho
0 proceso, 0 sea, cuales son las caracteristicas distintivas de este, tanto desde el

punto de vista cualitativo como cuantitativo.

Observar es interiorizar rigurosamente las partes de que consta la representacion

objeto de estudio, tanto en sus aspectos cualitativos como cuantitativos. La
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orientacion y en particular la direccion de la observacion por parte del profesor
resultan de vital importancia para que vaya desarrollando esta habilidad. Al
comprender las posibilidades que tiene de conocer la naturaleza, se va despertando

su interés, su motivacion y con ello se logra una empatia hacia el aprendizaje.

La dependencia que expresa esta habilidad de la vista como organo receptor de la
informacion permite ubicarla en el primer nivel de asimilacion donde comienza la

familiarizacion del sujeto con los objetos.

Para realizar una correcta observacion se recomiendan realizar los siguientes pasos:
1-. Presentacion y orientacion hacia el objetivo de estudio.
2-. Reconocimiento de un objeto como un todo. (Via deductiva)
3-. Analisis y descripcion de las partes que lo integran.

4

. Identificar los rasgos esenciales.

5

. Determinacién de las caracteristicas o propiedades del objeto.
Describir:

Expresa la relacion entre las imagenes que se perciben o se fijan en la memoria y la
posibilidad del ser humano de exteriorizarlas a través del lenguaje oral o escrito, por
lo que sin dudas contribuye al desarrollo de estas habilidades comunicativas. Esto
evidencia ademas la relacion entre las habilidades intelectuales y docentes, lo cual

no deja de ser una problemética adicional.

Una observacion minuciosa garantiza que se note cada detalle de la representacion y
luego se expresen con claridad las caracteristicas de esta. Requiere por tanto, dirigir
la atencion concretamente a cOmo es lo que observa, o0 sea, al todo, a las partes y a

las relaciones entre las partes.

Describir es detallar minuciosamente las partes de que consta la representacion
objeto de estudio, tanto en sus aspectos cualitativos como cuantitativos. Esta
habilidad le permite al individuo enumerar el conjunto de caracteristicas de cada

objeto, fendmeno, hecho o proceso que conoce en la naturaleza. Se puede describir
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lo que se ve, o lo que se recuerda ya sean estos objetos reales y sus

representaciones, laminas, hechos o procesos.

En la misma medida en que se va desarrollando esta habilidad y enriqueciendo la
descripcion, el estudiante va perfeccionando su observacion, en la cual va a ser cada

VezZ Mas minucioso.

Esta habilidad permite una familiarizacion méas profunda del sujeto con los objetos,
por su dependencia de la observaciéon también se ubica en el primer nivel de
asimilacion.

Para describir se recomiendan realizar los siguientes pasos:

1-. Orientar a los estudiantes hacia el objeto de estudio a desarrollar.

2-. Observar al objeto, fenémeno, hecho o proceso.

3-. Integrar las caracteristicas.

4-. Determinar los detalles o caracteristicas.

5-.Arribar a conclusiones.
6-. Hacer generalizaciones.

7-. Ofrecer criterios propios.

Comparar:

A través de la observacion y la descripcion el estudiante es capaz de notar y detallar
las caracteristicas que distinguen al objeto, fenbmeno, hecho o proceso, desde el
punto de vista cualitativo y cuantitativo, pero hasta ahora los ha analizado de forma
aislada. En la medida en que se vayan logrando que exista una mayor
correspondencia entre lo que se observa y lo que se describe, la rapidez y el nivel de
automatizacion con que se ejecutan simultaneamente estas acciones para la

observacion y la descripcién va aumentando.

Es este el momento oportuno para pluralizar el andlisis; se han sentado las bases
para que el estudiante se enfrente a los objetos, fenbmenos, hechos o procesos, que

con anterioridad analizé por separado, para que establezca sus semejanzas y las
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diferencias en las caracteristicas que los distinguen desde el punto de vista

cualitativo y cuantitativo.

Le corresponde al profesor delimitar los aspectos que quiere destacar como
semejantes o diferentes, es decir, determinar los patrones de comparacién en

dependencia del objetivo especifico que se ha propuesto.

Para que se alcance el desarrollo de esta habilidad el estudiante tiene que ser capaz
de detallar las caracteristicas que asemejan o diferencian los objetos, fendmenos,
hechos o procesos, desde el punto de vista cualitativo y cuantitativo. Esto le permite
sistematizar, consolidar y perfeccionar las habilidades de describir y comparar, que le
han antecedido a la vez que va incrementando su capacidad para analizar y de esta
forma manifiesta mayor facilidad para familiarizarse con los objetos, hechos

fendmenos o procesos tanto en el &mbito educacional como en la vida cotidiana.

Estas habilidades familiarizan al sujeto con los objetos, fendbmenos, hechos o
procesos de la naturaleza, cada asignatura lo acerca por su lado apoyada en su
contenido, pero la forma ha de ser lo suficientemente coherente para que sus
acciones y operaciones mentales no se inhiban, pues lo que debe cambiar es el
contenido y no la forma de ejecucion de las acciones en particular y de la operacion

de analisis en general.
Para comparar se recomiendan realizar los siguientes pasos:
1-. Se identifica al objeto de estudio.

2-. Selecciona el criterio de la clasificacion.

3-. Caracterizacion de cada elemento a clasificar.

4-. Determinacion de semejanzas y diferencias de los elementos.

5-. Separar los elementos segun sus tipos o clases de acuerdo al criterio

seleccionado.

Se asume el conocimiento como un proceso, es por ello que sin pretender establecer

una delimitacion muy estricta entre un nivel de asimilacion y otro, el autor considera
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que dentro de la primera dimension, aqui culmina el primer nivel de asimilacion y da

paso al siguiente.

En esta dimension sensoperceptual se encuentra ademas la sintesis como operacién
interna, asociada a las habilidades de definir, clasificar, caracterizar, identificar y
seriar, que posibilitan el desarrollo de la reproduccion como operacion externa.
Definir:

La comparacién abre dos posibilidades para la adquisicion de nuevos conocimientos
teniendo en cuenta que permite conocer las semejanzas y las diferencias entre los

objetos, fendmenos, hechos o procesos desde el punto de vista cualitativo y

cuantitativo.

A través de la comparacion el estudiante es capaz de comprender que entre los
objetos, fendbmenos, hechos o0 procesos se pueden establecer semejanzas
cualitativas y cuantitativas, la similitud entre ciertos rasgos distintivos permite que
estos se puedan agrupar bajo una misma denominacion. Desde los primeros afios de
vida se va desarrollando un sistema de conceptos, que con el transcurso del tiempo
se va consolidando y enriqueciendo en la medida en que se vaya profundizando en

sSu esencia.

Definir es formular el significado del objeto, fenémeno, hecho o proceso mediante un
concepto que contiene de forma precisa las caracteristicas esenciales del objeto de
estudio. Existen varias vias para desarrollar esta habilidad, que no seran abordadas
por no ser de interés del autor, cuya utilizacion depende entre otros factores, del nivel

de asimilacion alcanzado por el estudiante y el nivel de ensefanza.

La definicion de conceptos contribuye a sistematizar, consolidar y perfeccionar las
habilidades asociadas al nivel de familiarizacion y brinda la posibilidad de que se
vaya desarrollando su capacidad para realizar la operacion de sintesis, cuya
concrecion le va permitiendo reproducir las caracteristicas que son suficientes y

necesarias para que el objeto sea lo que es.
Para definir se recomiendan realizar los siguientes pasos:

1-. Determinar las caracteristicas esenciales que distinguen y determinan el objeto
de definicion.
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2-. Determinar las caracteristicas esenciales del objeto a definir.

3-. Determinar de las caracteristicas, cuales son suficientes y necesarias para que

el objeto sea lo que es.

4-. Enumerar de forma precisa los rasgos esenciales, expresar su significado en

forma de concepto.
Identificar:

Al definir se determinan las caracteristicas suficientes y necesarias para que un
objeto sea lo que es y se expresa a través de un concepto. Estos rasgos
precisamente son los que permiten identificarlo, apreciandose aqui la estrecha

relacion entre definir e identificar.

Identificar es el procedimiento que permite establecer la identidad de un objeto sobre
la base de sus rasgos caracteristicos. Es reconocer la correspondencia entre las
caracteristicas de un objeto, fendmeno hecho o proceso y su concepto. Por esta
razon contribuye a sistematizar la habilidad de definir, clasificar y las otras que le

anteceden.

La identificacion incrementa la capacidad para realizar la operacion de sintesis, pues
reproduce la correspondencia entre las caracteristicas que son suficientes y

necesarias del objeto y su concepto.

Integrando los criterios de varios autores se puede resumir que para identificar se

recomiendan realizar los siguientes pasos:

1-. Analizar, descomponer el objeto en sus elementos.
2-. Caracterizarlo, determinar los rasgos esenciales que tipifican cada objeto.
3-. Distinguir un objeto de otro por sus rasgos esenciales.

4-. Determinar las caracteristicas esenciales del concepto y su pertenencia o no en

el objeto dado, para darse cuenta de que:
Pertenece al concepto.

No pertenece al concepto.
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No se puede precisar porque no se tiene los elementos para determinar la existencia

0 no de varias caracteristicas esenciales.
Clasificar:

Definir es agrupar mientras que clasificar es separar, por lo que revelan el mismo
antagonismo que reflejan las semejanzas que sirven para definir y las diferencias que

se utilizan para clasificar.

Al comparar se detallan las caracteristicas que diferencian los objetos, fenémenos,
hechos o procesos, desde el punto de vista cualitativo o cuantitativo; cada una de
estas diferencias van a constituir los criterios de clasificacion, que permiten

separarlos en distintos grupos.

Mientras que definir es agrupar por las semejanzas, clasificar es separar por las
diferencias, sin embargo a pesar de su antagonismo, cada clasificacién contribuye a

enriquecer el sistema de concepto.

Clasificar enriquece la capacidad sintetizar y reproducir el sujeto y como el resto de
las habilidades ya abordadas con anterioridad contribuye a sistematizar las que le

preceden, con quienes guarda una estrecha relacion.
Para clasificar se recomiendan realizar los siguientes pasos:
1.- Se identifica el objeto de estudio.
2.- Selecciona el criterio de la clasificacion.
3.- Caracterizacion de cada elemento a clasificar.
4.- Determinacion de semejanza y diferencia de los elementos.

5.- Separar los elementos segun sus tipos o clases de acuerdo al criterio

seleccionado.
Caracterizar:

Al clasificar se pueden dividir los objetos, fendmenos, hechos o procesos tantas
veces como diferencias se encuentren entre ellos, pues cada una de estas

diferencias se puede adoptar como criterio de clasificacion.
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Caracterizar es exactamente determinar los rasgos del objeto de estudio que
permitan diferenciarlo de los demas, por lo que es sinénimo de singularizar,
individualizar, particularizar. Estos rasgos sin dudas se pueden encontrar en la nueva
definicion que identifica los objetos clasificados, de quienes depende para su

desarrollo como habilidad.

Existe una relacion muy estrecha entre las habilidades de definir, clasificar, identificar
y caracterizar por ser dependientes de las semejanzas y diferencias que se van a
enriquecer y consolidar cada vez que se sistematice el desarrollo de esta. Todas

estas pertenecen a un mismo nivel de asimilacion.
Para caracterizar se recomiendan realizar los siguientes pasos:
1.- Describir el objeto, persona o fenédmeno.
2.- Comparar el objeto a caracterizar con otros de igual o diferentes naturaleza.

3.- Determinar los elementos o caracteristicas que solo estén presentes en el

objeto estudiado.

4.- Elaborar un resumen donde se expresen; a modo de sintesis, esos elementos 0

caracteristicas.

En este epigrafe se asumen los referentes teoricos sobre el desarrollo de la habilidad
identificar desde posiciones filosoficas, pedagogicas, psicolégicas y pedagdgicas en
los momentos actuales de la educacion de adultos, que desde la dialéctica
materialista ponen de manifiesto la necesidad social del desarrollo de la habilidad

identificar en el proceso de ensefianza aprendizaje.

1.3. VALORACION DE LAS POTENCIALIDADES QUE BRINDAN LOS
PROGRAMAS, ORIENTACIONES METODOLOGICAS Y LOS LIBROS DE TEXTO
DE BIOLOGIA DE LA SECUNDARIA OBRERO CAMPESINA, PARA EL
DESARROLLO DE LA HABILIDAD IDENTIFICAR

Con el programa de Biologia | para la Secundaria Obrero Campesina se da inicio al
estudio de los contenidos esenciales de las Ciencias Biologicas. Su sistema de
conceptos y habilidades se han estructurado sobre la base de los conocimientos
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generales acerca de la Biologia, la célula como unidad estructural y funcional de los

organismos, el sistema de clasificacion en cinco reinos.

En este nivel se profundizard en los reinos: moéneras, protistas, hongos, plantas y
animales, dentro de ellos los no cordados. Este programa se caracteriza por un
desarrollo sistematico donde el estudiante adquiere los conocimientos por via
deductiva a partir de la observacion y comparacion de diferentes grupos

sistematicos.

La estrategia metodoldgica persigue formar un sistema de conceptos biolégicos de
gran generalizacion y ademas sistematizar habilidades docentes y practicas que
permitan a los estudiantes el desarrollo de la independencia cognoscitiva y la
habilidad identificar.

Este semestre se caracteriza por un desarrollo sistematico donde los estudiantes
adquieren los conocimientos por vias deductivas a partir de la observacion y
comparacion de los diferentes grupos de estudio, valorandose la relacion estructura-

funcién para garantizar una concepcion cientifica del mundo.
Los objetivos generales de este programa son:

e Valorar los aportes realizados por los diferentes hombres de ciencias al

desarrollo de la Biologia, destacando el aporte de cientificos cubanos.

e Explicar la relacion estructura-funcion evidenciando la unidad y diversidad que

caracteriza al mundo de hoy.
e Argumentar las generalizaciones fundamentales de la teoria celular.

e Argumentar las caracteristicas esenciales y la importancia de cada uno de los

reinos estudiados.

e Demostrar sentimientos de amor por la flora y fauna al reconocer su diversidad

e importancia para el hombre y la naturaleza.

e Demostrar una comunicacion adecuada al expresar la forma oral y escrita la
informacion de varias fuentes mediante la aplicacion de las habilidades

cognoscitivas de la Lengua Materna.
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Al parecer no es necesaria la habilidad identificar en el logro de estos objetivos y
los objetivos especificos por unidades, ello denota una interpretacion metafisica y
mecanica al respecto, pues esta habilidad es sustento basico en el desarrollo de
las otras habilidades explicitas, por el caracter sistémico y dialéctico que
presupone el trabajo con las mismas. Por ello se consider6 una regularidad

positiva la exigencia de la habilidad identificar por el programa.
La unidad introductoria, tiene como objetivos:
¢ Definir los conceptos de Biologia y diversidad biol6gica.

e Valorar la importancia de las Ciencias Bioldgicas y el aporte de los cientificos

cubanos a su desarrollo.

Los contenidos abordan aspectos relacionados con la Biologia como ciencia, ademas
de una breve resefa histérica del desarrollo de la Biologia en Cuba y los aportes de

cientificos cubanos.

La unidad I, la célula como unidad estructural y funcional de los seres vivos, tiene

como objetivos:

e Argumentar las caracteristicas de la unidad estructural y funcional de los seres

Vivos.

e Argumentar la relacidon entre las estructuras celulares y la funcién en la que

intervienen.

e Comparar la célula procariota y eucariota teniendo en cuenta sus

caracteristicas esenciales

Esta aborda los contenidos relacionados con la teoria celular, caracteristicas
esenciales y definicion de células, estudio comparativo de la célula procariota y
eucariota, estructura celular, caracteristicas fundamentales, funcién asi como el

estudio comparativo entre célula vegetal y animal.
La unidad Il denominada moéneras, protistas y hongos tiene como objetivos:

e Argumentar caracteristicas esenciales de las mdéneras, protistas y hongos. Su

unidad y diversidad.
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e Ejemplificar la importancia de las moneras, las protistas y hongos en la

naturaleza, la industria y para la vida del hombre.

e Comparar moéneras, protistas y hongos atendiendo a sus caracteristicas

esenciales.

Los contenidos de esta unidad se relacionan con el sistema de clasificacion en cinco
reinos, introduccion al estudio de las modneras, caracteristicas esenciales su
importancia. Se realiza una introduccion al estudio de los protistas, sus
caracteristicas esenciales e importancia en la naturaleza y la vida del hombre.
Ademas se introduce el estudio de los hongos, caracteristicas esenciales e

importancia. Se establece una comparacién entre méneras, protistas y hongos.
La unidad IllI, introduccién al estudio de las plantas, tiene como objetivos:

e Argumentar las caracteristicas esenciales de las plantas, destacando su

unidad y diversidad.

e ldentificar las algas, musgos, helechos, coniferas y angiospermas a partir de

las caracteristicas esenciales.

e Argumentar la importancia de los tejidos y los érganos en el desarrollo

evolutivo.

e Describir el aumento gradual de complejidad de las algas hasta las plantas

vasculares.

e Argumentar la importancia y la necesidad de proteccion de los diferentes

grupos de plantas.

Los contenidos se relacionan con la introduccion al estudio de las plantas,
Caracteristicas esenciales. Importancia y necesidad de proteccion asi como algas,
musgos Yy helechos de los cuales se estudian los mismos aspectos. Con relacion a
las coniferas se estudian las caracteristicas esenciales, diversidad, distribucion e

Importancia y necesidad de su proteccion.
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Las angiospermas, sus adaptaciones a la vida terrestre, diversidad e importancia y
necesidad de su protecciéon ademas se establece una comparacién entre coniferas y

angiospermas.

En la unidad 1V, del nuevo plan de estudio se incorpora el estudio de las

caracteristicas de los animales no cordados cuyos objetivos son:

o Definir el concepto animal evidenciado en su diversidad, caracteristicas

esenciales y generales.

e Definir cada grupo de animal a partir de la observacién, descripcion y

esquematizacion de diferentes representantes.

e Argumentar la importancia de cada grupo de animal en la naturaleza y para la

vida del hombre asi como la necesidad de proteccién de las mismas.

Se orientan los contenidos referido a las caracteristicas esenciales y generales de los
animales, asi como el estudio de los tejidos, actividad nerviosa, locomocion, simetria,
sostén, excrecion, circulacion, reproduccion y desarrollo embrionario, se analizan a
los poriferos como los animales de mas bajo de nivel de organizacion, ademas de
sus caracteristicas esenciales y generales y su importancia. Los celenterados son
estudiados desde sus caracteristicas esenciales y generales hasta su diversidad e
importancia. Los animales acelomados, seudocelomados y celomados son visto

desde sus caracteristicas esenciales.

A los platelmintos le corresponde observarlos en sus caracteristicas esenciales
diversidad e Importancia. A los grupos de nematelmintos, anélidos, moluscos,
artropodos y equinodermos, le corresponden las caracteristicas esenciales y
generales, diversidad e importancia. Se establece una comparacién de los diferentes
grupos de animales y se evidencia la importancia de los animales asi como la

necesidad de su proteccion.

En este epigrafe se realiza un analisis de las potencialidades que brindan los
programas, orientaciones metodoldgicas y libros de textos de la asignatura de
Biologia en la Secundaria Obrero campesina en la educacion de adultos valorando el

sistema de conceptos y habilidades que se proponen. No obstante la autora
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considera que es necesario en el programa explicitar la habilidad identificar en todas

las unidades, pues no siempre los profesores tienen la experiencia necesaria para

tenerla presente como objeto de estudio.

CONCLUSIONES DEL CAPITULO

1.

El estudio histérico realizado evidencié que el desarrollo de la habilidad
identificar en la Secundaria Obrero Campesina, va desde una concepcion
emergente dada por la necesidad de responder a las exigencias del momento
histérico y del desarrollo acelerado de la educaciéon hasta una méas acabada,
gue responda a las exigencias de la preparacion de un estudiante en
correspondencia con el modelo actual de las Secundarias Obreros Campesinas.
Ademas por la necesidad de que los estudiantes dominen los elementos y la
aplicacion préctica de las habilidades como elemento esencial en el proceso de

ensefianza aprendizaje.

El conocimiento de los presupuestos filosoéficos, historicos y psicopedagdgicos,
en el proceso de ensefianza aprendizaje de la Biologia relacionado con el
desarrollo de la habilidad identificar en la Secundaria Obrero Campesina,
brindan las posibilidades para organizar las acciones desde el punto de vista
didactico teniendo en cuenta el materialismo dialéctico, el enfoque historico
cultural y las concepciones del aprendizaje desarrollador para sustentar de

manera cientifica la propuesta de este trabajo.

Se realiza un andlisis de las potencialidades que brindan los programas,
orientaciones metodologicas y libros de textos de la asignatura de Biologia en la
Secundaria Obrero Campesina en la educacién de adultos valorando el sistema

de conceptos y habilidades que se proponen.

4. La autora considera que es necesario en el programa explicitar la habilidad

identificar en todas las unidades, pues no siempre los profesores tienen la

experiencia necesaria para tenerla presente como objeto de estudio.
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CAPITULO Il.- ACCIONES DIDACTICAS PARA EL DESARROLLO DE LA
HABILIDAD IDENTIFICAR, SUS FUNDAMENTOS EMPIRICOS Y VALIDACION

En este capitulo se aborda una propuesta de solucion al problema cientifico que se
estudia; en él se analiza el estado de partida del desarrollo de la habilidad identificar
en los estudiantes de la muestra. Se describen los componentes y relaciones de las
acciones de la propuesta; se ofrecen, ademas, las recomendaciones para su empleo,

asi como los resultados obtenidos con su aplicacion en la practica escolar.

2.1.- CARACTERIZACION DE LA MUESTRA Y ANALISIS DEL CORTE INICIAL DE
DIAGNOSTICO

Los estudiantes que matriculan en nuestros centros son considerados adultos. La
adultez se prolonga a 40 afios como promedio y se caracteriza por la elevacion de la
capacidad productiva y por el perfeccionamiento de la personalidad, se inicia cuando
el sujeto adquiere responsabilidad socio-laboral; y marca el trdnsito de la vida

independiente, productiva, social y personal.

Esta se caracteriza por procesos de formacion, periodos de transito y crisis del
desarrollo, siendo los periodos de adultez: juventud, adultez media y madurez, por lo
que se debe tener en cuenta para el desarrollo del proceso docente educativo, que
en nuestras aulas existen estudiante que pudieran encontrarse en cualquiera de

estas etapas segun la modalidad de estudio que cursen.

En la educacion de adultos, como en los niveles precedentes resulta, importante el
lugar que se le otorga al estudiante en la ensefianza. Debe tenerse presente que, por
su grado de desarrollo, estos pueden participar de forma mucho méas activa y
consciente en este proceso, lo que incluye la realizacion mas cabal de las funciones

de autoaprendizaje y autoeducacion.

Por tanto, hay que tener presente que la necesidad de estudiar del adulto se
relaciona estrechamente con la solucién de los problemas de su vida, el proceso
laboral y social, pues el adulto valora la ensefianza recibida segun su situacion

concreta, necesidades y aspiraciones personales.
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Hay que tener siempre presente que en el aula se tiene un grupo de estudiante que
por diversas razones se han desvinculado del estudio. Pueden haber olvidado
muchos de los contenidos recibidos con anterioridad y pueden haber perdido habitos
y métodos de estudio, asi como sus habilidades de razonamiento. Estas razones

llevan a evitar el academicismo y dirigirse hacia la utilidad de lo que aprenden.

Uno de los principales objetivos de la Revolucién, es la educacion de las nuevas
generaciones y particularmente reincorporar a las aulas a aquellos jovenes que han
abandonado sus estudios por razones tanto econémicas como sociales. Entre ellos
se encuentran, los que estan plenamente identificados con los valores de nuestra
sociedad, otros priorizan el mejoramiento de sus condiciones de vida y mantienen

una actitud pasiva y critica ante los problemas que enfrenta nuestro pais.

Otros aspectos a tener en cuenta son las caracteristicas de los estudiantes de la
adultez media y la madurez. Se considera que el joven se ha adaptado a la nueva
situacion del adulto, cuando ha asimilado sus derechos y deberes, establece nuevas
relaciones con las personas; realizan nuevas funciones; desempefian nuevos
papeles sociales; demuestra dominio de su actividad laboral, es capaz de formar una
familia y de establecer un modo de vida propio.

En el periodo de la adultez media a pesar de que la persona esta relativamente
satisfecha con su vida, comienza a experimentar un grado de insatisfaccion consigo
mismo; se pregunta quién es y quién hubiera querido ser, comprende que algo ha

sobrestimado en su vida y algo ha subestimado.

La persona adulta comienza a utilizar de manera mas plena sus fuerzas y
capacidades en la actividad profesional y social, adquiere autoridad y seguridad,
siente la significacion social de la misma, se hace responsable de sus resultados. En

estos afios posee una suficiente experiencia en la actividad socio-laboral.

Como se ha analizado anteriormente en la educacion pueden estar representados
diferentes sectores de la sociedad, como son: jovenes desvinculados, amas de casa
y trabajadores, que se proponen elevar su nivel cultural y acceder a otros cursos de

capacitacion, por lo que se hace importante y necesario un diagndstico fino e integral
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por el profesor que le permita caracterizar al alumno que tiene frente a él y darle

seguimiento.

Esto le posibilitard asumir las consideraciones técnico — metodoldgicas necesarias,
que ayuden a conducir con éxito el aprendizaje desarrollador y relaciones de
comunicacion adecuadas al impartir las clases que contribuyan a lograr los niveles
de instruccion y educacion deseados, de manera que los prepare para enfrentar los

retos de nuestra sociedad.

La educacion media basica para adultos, proporciona a sus egresados un nivel
escolar equivalente en lo fundamental al noveno grado de la Educacién General

Politécnica y Laboral.

En este nivel se logra la consolidacion de las habilidades instrumentales basicas y en
general de los hébitos y capacidades que permiten a los adultos un mejor
desenvolvimiento en la vida laboral y social, ademas de ofrecer una vision

panoramica del mundo lo que contribuye a la formacion de la concepcion cientifica.

Los estudiantes que ingresan en la Secundaria Obrero Campesina han estado
desvinculados de estudio por razones diversas durante un determinado periodo de
tiempo mas o menos largo. Por lo planteado anteriormente, el profesor de este nivel
de ensefianza, debe tener en cuenta a la hora de preparar sus clases las
caracteristicas de cada uno para lograr un trabajo diferenciado que le permita crear
habitos y habilidades que le aporten a su desarrollo integral como ser social e
individual acorde a los adelantos cientificos y técnicos de nuestros tiempos y a los

intereses de nuestros principios revolucionarios y socialistas.

Las tendencias actuales de la Educacién de Adultos en el mundo promueven la
reduccién del tiempo de estudio en los niveles elemental y bésico tomando en
consideracion los conocimientos adquiridos en la vida cotidiana y en la actividad
laboral asi como la desmotivacion de la persona adulta cuando requiere de un tiempo

prolongado para alcanzar sus aspiraciones en lo referente al nivel de escolaridad.

La experiencia desarrollada en Venezuela con la misién Robinson demuestra que es
posible reducir el tiempo que se requiere para alcanzar el nivel elemental de la

Educacién de Adultos.
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Por lo anteriormente planteado, y el esfuerzo que realiza nuestro pais para lograr
elevar la cultura general integral de toda la poblacion, fue aprobada la Resolucion
Ministerial 29 del 27 de febrero de 2007 estableciendo para el nivel de Secundaria
Obrero Campesina en toda la red de centros de Educacion de Adultos:

e La reduccion del curso por encuentros (2 turnos de clases de 90 minutos cada
uno, 2 veces a la semana o 2 turnos de 180 minutos una vez a la semana) de tres
afios a un afio y medio de duracion para aplicar en aquellos centros y territorios
en los cuales las caracteristicas de los participantes y las posibilidades reales de

asistencia lo requieran.

Al concluir los estudios en este nivel de la Educacion de Adultos los estudiantes
adquieren el nivel equivalente al noveno grado de la Educacion Secundaria Basica.

Este trabajo se aplico en la Secundaria Obrero y Campesina “Julio Antonio Mella”,
del municipio Amancio, donde de una matricula de 114 estudiantes del primer
semestre, se selecciond como muestra a los 30 del grupo 1, que representa el
34,2 %. De ellos, 9 se encuentran en la juventud y 21 en la adultez. De la muestra,
23 corresponden al sexo femenino y 7 al masculino; 6 son amas de casa y 24
trabajadores. Solo 6 estan capacitados para el uso de las técnicas de informatica y la
comunicacion. Ninguno presenta problemas de salud severos u otro impedimento

para realizar el esfuerzo mental que requiere el estudio.

Para el diagnostico inicial se emplearon los métodos y unidades de analisis
declarados en el anexo |, asi como los indicadores y categorias evaluativos de la

habilidad identificar que aparecen en el anexo Il.

La aplicacion de la guia de entrevista individual a 10 profesores de Secundaria
Obrero Campesina (ver anexo IV e IV-a), con la finalidad de conocer los criterios de
los profesores sobre el tratamiento a la habilidad identificar y el nivel de desarrollo

logrado en sus estudiantes revelo que:

En cuanto a experiencia de trabajo en la Secundaria Obrero Campesina, 3 poseen
menos de 5 afos, para un 30 %; 4, entre 5y 10, para un 40 %; y 3, mas de 10, para

un 30 %. De ellos 5 imparten la asignatura Biologia, 5 que actualmente trabajan
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Geografia, Quimica y las Ciencias Naturales, los cuales han impartido, en otros

momentos, Biologia.

Al responder por el modo de ordenar crecientemente, segun su complejidad, las
habilidades propuestas (comparar, identificar, describir, clasificar y observar) todos
reconocen como la de menor nivel la de observar; sin embargo manifestaron
divergencias de criterios, en cuanto a su ordenamiento; ninguno reconocié la de

identificar como la de posible mayor nivel de complejidad.

Solo 2 (para un 20 %) manifestaron dar tratamiento a las referidas habilidades,
incluso, otras, como las de definir y seriar. También fueron difusos e inexactos,
segun la apreciacion de esta investigadora, los pasos que expresaron seguir para el

tratamiento a las habilidades expuestas.

Resulto interesante, que en el intercambio con los profesores, al ser entrevistados en
cuanto a la posibilidad de asumir la habilidad identificar como la de orden mas
complejo, hubo un convencimiento, casi unanime, de considerarlo como una
realidad, al menos, en el caso de la Biologia. La ordenacion de las habilidades

coincidio, en un 80 %, como sigue: observar, describir, comparar, clasificar.

La encuesta aplicada a los estudiantes de la educacion de adultos (Ver anexo Vy V-
a), se aplico a 30 estudiantes, reveld que 25 de ellos presenta dificultades (evaluados
de regular y mal) en la identificacion de animales y planta, 24 no son capaces de
identificar partes de los animales y 26 presentan deficiencias para la identificacion de
partes de plantas y procesos bioldgicos, mientras que solo 6 identifican
correctamente las fuentes que permiten identificar y 5 sus pasos, esto repercute
negativamente en el proceso de aprendizaje, pues no brinda la posibilidad de dotarse

de una estrategia para lograr conocimientos sélidos y duraderos.

Respecto a las visitas a clase (Ver anexo VI y VI-a), las principales deficiencias estan
centradas en la estructuracion de esta desde el punto de vista organizativo, didactico
y metodolégico, pues solo el 30 % de los profesores posee una buena comprension
del propésito de los estudiantes, hace una adecuada seleccion de procedimientos

que posibiliten el protagonismo de los estudiantes, una correcta seleccién de los
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medios y trabaja por el desarrollo de las habilidades y en particular identificar,

ademas orientan bien el estudio independiente y la forma de evaluacion.

Por su parte la prueba inicial (Ver anexo VIl), revel6 que de una muestra de 30
estudiantes del | semestre de Secundaria Obrero Campesina, solo 2 han
desarrollado la habilidad identificar, 5 clasifican y 6 definen, lo que ubica a 13 en el
nivel reproductivo. Estan familiarizados con el contenido 17, de los cuales 9 han
desarrollado la capacidad para observar pero presentan deficiencias para describir, 4
de ellos describen pero no comparan y 4 establecen una comparacion pero no
definen ni clasifican a partir de esta.

Este instrumento aportd una valiosa informacién sobre las deficiencias en el
desarrollo de las habilidades generales de caracter intelectual, manifestando
dificultades en su preparacion para enfrentar el programa del grado, que repercute
negativamente en el proceso de aprendizaje, asi como para su continuidad de
estudios, pues no brinda la posibilidad de dotarse de una estrategia para lograr

independencia, conocimientos solidos y duraderos.

Al culminar el estudio inicial de la probleméatica se esta en condiciones de realizar
acciones que favorezcan el desarrollo de la habilidad identificar en los estudiantes de
secundaria obrero campesina, ya que se constatd que existen dificultades al no ser
aprovechadas las potencialidades que brindan los programas de la asignatura, pues
los estudiantes presentan pocos conocimientos e interés por la misma, ya que no se

establece una correcta relacién con el resto de las habilidades.

2.2.- LA PROPUESTA DE ACCIONES PARA EL DESARROLLO DE LA
HABILIDAD IDENTIFICAR EN LOS ESTUDIANTES DE LA SECUNDARIA
OBRERO CAMPESINA

Para contribuir a la solucion del problema cientifico planteado se considero la
necesidad de elaborar acciones didacticas, que posibiliten el desarrollo de la
habilidad identificar, desde la Biologia en los estudiantes de secundaria obrero

campesina.

No es el propésito de la autora redefinir o ampliar el término acciones didacticas, por

tal motivo se hara solo un breve analisis de este concepto.
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Accion.

(...) “Denominamos accién al proceso que se subordina a la representacion de aquel
resultado que habra de ser alcanzado, es decir, el proceso subordinado a un objetivo
consciente.” Leontiev. (1981), lo cual corroboran otros autores como V. Gonzélez
Maure, (2001).

Por tal motivo la autora asume que la accién, es el proceso de actuacion de la
persona, subordinada a objetivos o fines conscientes, ejecutada a través de un

sistema de pasos.
Didactica.

Didactica: el término didactica proviene del griego didaskein * ensefiar * y teckne ~
arte ". Segun Comenio " Didactica magna ~, esto es, un artificio universal, para
ensefiar todo a todos (...) arte de ensenar y aprender. A partir de esta definicion, la
autora tiene en cuenta que la didactica comprende los artificios para ensefiar y
aprender. Lo cual profundiza Fatima Addine, (2006) aclarando que en este proceso
se tiene en cuenta la unidad entre instruccién, educacion y desarrollo, es decir lo

formativo.

Acciones didacticas.

Se considera por tanto que las acciones didacticas son los artificios para ensefar y
aprender a partir de pasos psicomotrices subordinados a objetivos conscientes,
teniendo presente la unidad entre instruccion, educacion y desarrollo, es decir lo

formativo.

La propuesta de acciones se puso en practica con los contenidos de todas las
unidades, y al finalizar cada unidad se trabajo con la identificacion teniendo en
cuenta el sistema de conocimiento previsto. Ademas se utilizaron varias acciones

analogas a las que a continuacion se presentan.
A continuacion se expresan las acciones mas significativas:
Accidén 1.- ;Como identificar organismos vivos?

Accion 2.- ¢, Como se identifica a partir de la caracterizacion?
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Accion 3.- ¢ Como se identifica a partir de la comparacion?
Accion 4. De la descripcion a la identificacion.

Accidn 5: Identificar a partir de fuentes vivas.

Accién 1.- ;Cémo identificar organismos vivos?

Tema: Caracteristicas generales de los organismos vivos
Objetivo:

Identificar por via deductiva organismos vivos, a partir de las caracteristicas tamario,

forma, hébitat, forma de locomocion y duracién de la vida.
1.- Un organismo vivo
a) Paloma
b) Hombre
c) Caballito de mar
2.- Un organismo perteneciente al reino animal
a) Mosquito
b) Cangrejo
c) Tocororo
3.-Una especie vegetal
a) Pino
b) Palma real
c) Helecho

4.- Identifique en los organismos anteriores cuales constituyen atributos nacionales

y exprese su significado.

Orientaciones metodoldgicas

Esta accion se concibe para desarrollarla por el profesor con el grupo de estudiantes.

Los panelistas, a través de un sistema de preguntas, deben identificar el organismo
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por las caracteristicas que lo singularizan dentro del mundo vivo. El profesor sera el
moderador y el panel tendr& la posibilidad de cometer 10 errores solamente, por lo
gue se vera precisado a elaborar un algoritmo correcto para poder identificar. La
evaluacion se realizara en correspondencia con los resultados del sistema de
preguntas que formula. En ella utilizando la via deductiva, se parte de la
interpretacién de un ejemplo para propiciar el desarrollo de la habilidad de modelar, a
partir de la cual, se ordena y por ultimo apoyandose en la seriacion se caracteriza

para identificar, como muestra el siguiente esquema.

IDEHTFICAR CARACTERLAAR

SERIAR

ORDEH AR

MODELAR

E JENMPLIFICAR

IHNTERPRETAR

Accidn 2.- ¢ Como se identifica a partir de la caracterizaciéon?
Tema: Unidad del mundo vivo
Objetivo:

Caracterizar el mundo vivo a partir de ejemplos que permiten identificar la nutricion,
reproduccion, crecimiento y respiracion de diferentes tipos de organismos por via

inductiva.
1.-Moderador:

Panelista 1.- Define nutricion, la clasifica, caracteriza e identifica.
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2.-Moderador:

Panelista 2.-Caracteriza la unidad del mundo vivo a través de ejemplos relacionados

con la nutricion.

3.-Moderador:

Panelista 3.- Define la reproduccion, la clasifica, caracteriza e identifica.
4.-Moderador:

Panelista 4.- Caracteriza la unidad del mundo vivo a través de ejemplos relacionados

con la reproduccién.

5.-Moderador:

Panelista 5.- Define ciclo de vida, lo clasifica, caracteriza e identifica.
6.-Moderador:

Panelista 6.-Caracteriza la unidad del mundo vivo a través de ejemplos relacionados

con el ciclo de vida de los organismos

7.-Moderador:

Panelista 7.- Define respiracion, la clasifica, caracteriza e identifica.
8.-Moderador:

Panelista 8.-Caracteriza la unidad del mundo vivo a traves de ejemplos relacionados

con la respiracion de los organismos.

Orientaciones metodoldgicas

El profesor realiza la funcion de moderador y selecciona 8 panelistas, que con
anterioridad se preparan en los temas que tienen que hacer sus intervenciones. En
ella utilizando la via inductiva, se parte de la definicién de conceptos para propiciar el
desarrollo de las habilidades de clasificar y caracterizar, a partir de la cual se

identifica, a través de ejemplos, como muestra el siguiente esquema.

59



DEFIHR CLASIFICAR

L

IDEHNTFICAR 44— CARACTERLIFAR

Accidn 3.- ¢Como se identifica a partir de la comparacién?
Tema: Células eucariota y procariota
Objetivo:

Comparar las células eucariotas y las procariotas, a partir de las semejanzas y
diferencias, para que identifiquen por via inductiva, mediante el uso de diferentes

fuentes de informacion.
Actividad.

1.- Localice en su PC, en programas, software educativos y en este: El hombre y la

naturaleza 2005.

1.1.- Escriba en el cuadro de didlogo la palabra célula eucariota y procariota.

a) Observe detenidamente las partes de las células.
b) Esquematice las células y sefiale y nombre sus partes.

c) ldentifique organismos que presenten estas células.

2.-ldentifique los organulos con las funciones que realizan

Columna A Columna B

1.-Membrana Proporciona forma, rigidez y proteccion a la célula.

citoplasmatica

2.-Pared celular Contiene clorofila donde se realiza la fotosintesis.

3.-Vacuolas En él se hayan sustancias que trasmiten los caracteres
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hereditarios.

4.-Plastidio Intervienen en la digestion y almacenan agua.

5.-Nucleo Regula la entrada y salida de sustancia.

Orientaciones metodologicas.

Combina armoénicamente el trabajo con varias fuentes de informacion, como el
software educativo (el cual trabajan coordinandose con los laboratorios de la
secundaria aledafia y del club de computacién), el libro de texto y la libreta. Este
ejercicio se orientara en parejas de equilibrio y se utilizara la evaluacion y
coevaluacion. En ella, utilizando la via inductiva, se parte de la observacion para
propiciar el desarrollo de la habilidad de describir, a partir de la cual, se compara y
apoyandose en las semejanzas se define, mientras que basado en las diferencias se
clasifica, todo lo cual permite identificar caracteristicas esenciales de estos tipos de

células, como muestra el siguiente esquema.

OBSERVAR

DESCRIBIR

COMPARAR
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SEMEJANZAS DIFERENCIAS

DEFINIR CLASIFICAR

IDENTIFICAR

Accion 4. De la descripcién a la identificacién.
Tema: El mundo de las plantas con flores.
Objetivo:

Identificar los tipos de semillas a partir de la descripcion de las caracteristicas de las
angiospermas, para que caractericen por via inductiva, mediante el uso de diferentes

fuentes de informacion.

Las angiospermas son las plantas con flores, en las cuales el ovario da origen al

fruto, que cubre y protege las semillas.

a) Auxiliandose de la figura 64, en la pagina 121 de su libro de texto, describa las

caracteristicas de las hojas.

b) Apoyado en la figura 62, en la pagina 119 de su libro de texto, compare los tipos

de raices.
c) A partir de la figura 66, de la pagina 123 de su libro de texto, clasifique los frutos.

d) Teniendo en cuenta la figura 67, de la pagina 124, de su libro de texto,
identifique el tipo de semillas que tienen las siguientes plantas: naranja, maiz,

frijol y arroz.

e) ldentifique y recolecte en el organoponico municipal o de su entorno diversos

tipos de hojas, raices, frutos y semillas estudiados. ¢Seleccione a partir del
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estudio de la Enciclopedia Encarta y Océano Practico qué tipo de fertilizante se

utilizan para su mejor desarrollo?
Orientaciones metodoldgicas

Esta accion se concibe para desarrollarla por el profesor con el grupo de estudiantes
a través de un sistema de preguntas, con ayuda de las figuras del libro de texto
comienzan por describir las caracteristicas de las hojas, a continuacién comparan los
tipos de raices y con posterioridad clasifican los frutos, esta secuencia permite
sistematizar y consolidar las habilidades que sirven de base para identificar los tipos
de semillas dadas las plantas de naranja, maiz, frijol y arroz. La evaluacién se
realizara en correspondencia con los resultados del sistema de preguntas que se

formula, como muestra el siguiente esquema.

DESCRIBIR

COMPARAR

SEMEJANZAS DIFERENCIAS
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CLASIFICAR

IDENTIFICAR
Accion 5: Identificar a partir de fuentes vivas.
Tema: Recolectando organismos.
Objetivo:

Identificar el reino a que pertenece cada organismo, a partir de sus caracteristicas,
por via inductiva, mediante el uso de diferentes ejemplares naturales y vivos como

fuente de informacion.

1. A Continuacion se le relacionan los organismos que fueron recolectados en la

excursion realizada a nuestro parque municipal.

- Hongo de sombrerillo. - Mariposa.

- Araucaria. - Mosquito.

- Cafia de azucar. - Arafa peluda.
- Babosa. - Salltamontes.
- Lombriz intestinal. - Garrapata.

- Polimita.

a) Identifique a qué reino pertenecen cada uno de ellos.
b) ¢ Qué caracteristica te permitieron dicha identificacion?
c) En qué grupos los clasificarias segun la identificacién.

d) Dentro del reino animal se encuentran los mosquitos, cual de ellos transmite el
dengue o fiebre amarilla. ¢ Qué medidas se adoptan por el gobierno revolucionario al

respecto?

Esta accion se concibe para desarrollarla por el profesor con el grupo de estudiantes.
Los mismos a través de un sistema de preguntas, deben identificar el reino a que

pertenecen los organismos recolectados asi como sus caracteristicas que lo

64



identifican dentro del mundo vivo, ademas de agruparlos para poder identificar dentro
del reino el grupo al que pertenece. La evaluacion se realizara en correspondencia

con los resultados del sistema de preguntas que formula.
2.3.- VALIDACION DE LA PROPUESTA DE ACCIONES

Se considera que los resultados de las acciones didacticas aplicadas para el
desarrollo de las habilidades intelectuales en la Secundaria Obrero Campesina, son
satisfactorios tanto desde el punto de vista cualitativo como cuantitativo. Se destacan
como positivas las cualidades relacionadas con la disciplina individual y colectiva,
que se evidencia en los indices de asistencia y puntualidad alcanzados; el uso de la
lengua materna, manifestado a través de la calidad en la redaccién y el discurso oral;
la responsabilidad y el colectivismo; la actitud ante el estudio, que se expresa en el

incremento del nivel de asimilacion, asi como de la independencia cognitiva.

Con el proposito de dar cumplimiento a la tarea cientifica 2; para contribuir a la
solucion del problema cientifico planteado, se aplicaron diversos instrumentos a
estudiantes y profesores, cuyos resultados aportan una valiosa informacion sobre el
nivel de preparacion de estos, en el desarrollo de las habilidades generales de
caracter intelectual para la solucion del problema cientifico que se plantea en este

trabajo.

En la dimensién sensoperceptual (anexoVll), en el indicador 1, se detectaron 17
estudiantes 56.7%, que en el plano externo manifiestan estar familiarizados con el
contenido, por la ejecucion de las acciones psicomotrices o habilidades de observar,
describir y comparar. Dentro de ellos en este indicador, solo 9 realizan
satisfactoriamente una observacion minuciosa y la descripcién carece de elementos,
4 describen, sin embargo no son capaces de delimitar las semejanzas o diferencias
y 4 comparan, pero se les dificulta definir a partir de las semejanzas y clasificar por

las diferencias.

En la dimension sensoperceptual (anexoVll), en el indicador 2, se ubicaron 13
estudiantes, que expresan su posibilidad de reproducir el contenido, por la ejecucion
de las acciones psicomotrices o habilidades de definir, clasificar, identificar,

caracterizar y seriar. Dentro de este indicador, 11 definen y clasifican, pero no
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identifican ni caracterizan, 2 identifican sin embargo no caracterizan y ninguno

expresa su capacidad para seriar.

Como se puede apreciar la situacion académica de los estudiantes en ese nivel no
se corresponde con las exigencias del modelo que se pretende formar, que requirid
de una profundizacién en las causas que lo originaron, es por ello que se determiné
aplicar encuesta a estudiantes y profesores para buscar la génesis del problema en

cuestion.

Otro de los instrumentos aplicados fue la entrevista (anexo 1V) a 10 profesores de la
educacion de adultos, cuyos resultados repercuten negativamente en el proceso de
direccion del aprendizaje, pues el 80 % de estos manifestaron dificultades al ordenar
las habilidades aumentando o disminuyendo su complejidad, asi como los pasos a
seguir en el tratamiento a estas y el 70 %, tiene deficiencias al abordar en las clases
las habilidades. Esto influye negativamente en el nivel de preparacion de los
estudiantes, si se tiene en cuenta, que el profesor es quien tiene que dirigir su
proceso de aprendizaje y no tiene la posibilidad de estructurar adecuadamente las
clases desde el punto de vista organizativo, didactico y metodoldgico con un enfoque
desarrollador.

Se aplic6 ademas, una encuesta (anexo V) a 30 estudiantes donde se pudo
constatar que 25 el 83.33%, presenta dificultades en la identificacion de animales y
plantas, asi como los pasos para desarrollar esta habilidad, el 86,7 % de ellos
manifiesta deficiencias en la identificacion de partes de plantas y procesos biolégicos

y el 80 % en identificar partes de animales y fuentes que posibilitan identificar.

Todo esto brinda una panoramica de la situacion inicial detectada, que dio origen a la
formulacion del problema cientifico y a la investigacion, con el objetivo elaborar
acciones didacticas orientadas al desarrollo de la habilidad identificar, desde la

Biologia en los estudiantes del | semestre de la Secundaria Obrero Campesina.

Se visitaron un total de 10 clases (ver anexo V), en las que de manera general los
aspectos evaluados solo el 30 % de esta resultaron evaluadas de bien, mostrando
que el 70 % de los docentes presentan dificultades en la estructuracion de clase

desde el punto de vista organizativo, didactico y metodolégico, derivadas de
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deficiencias en su autopreparacion para desarrollar habilidades generales de
caracter intelectual y en particular la de identificar.

De los 30 estudiantes, inicialmente el 56.7 %, se encontraban en la dimension de
familiarizacion, con la aplicacién de las acciones didacticas (ver anexo VIII Y IX) se
logré que el 100 % de ellos hayan desarrollado su capacidad para reproducir. De
ellos 7 definen, 5 clasifican, 12 identifican, 3 caracterizan y otros 3 son capaces de
seriar. Los resultados expuestos demuestran veracidad de la idea que se defiende
apoyado en el empleo de las acciones didacticas, que muestra este trabajo
investigativo, asi como la eficiencia de los instrumentos de medicion en cada etapa

de este, para asegurar la fiabilidad de sus resultados.
CONCLUSIONES DEL CAPITULO

e A partir de la caracterizacion del estado de partida de los estudiantes con respecto
a la habilidad identificar se pudo constatar que existian insuficiencias en la misma
que indican la existencia de una contradiccion entre los objetivos que aparecen en

el programa de la asignatura y la via para lograr tal finalidad.

e Las acciones disefiadas teniendo en cuenta la sistematizacion teédrica realizada y
los resultados del diagnéstico inicial, ofrecen la posibilidad de un proceso de
ensefianza aprendizaje desarrollador en la asignatura de Biologia, ademas de
propiciar el desarrollo individual de los estudiantes a partir de la socializacion de

las mejores experiencias y estrategias de aprendizaje.

e La implementacion de las acciones en la practica provoco transformaciones
importantes en los estudiantes con respecto al desarrollo de la habilidad identificar,
gue se pudo constatar en la solucion dada a las acciones y la valuacién de los

indicadores utilizados demostré flexibilidad e independencia.

67



CONCLUSIONES

El estudio de los antecedentes reveld que en las diferentes etapas de la secundaria
obrero campesina las orientaciones metodolégicas de la asignatura Biologia y
especificamente las del primer semestre hacen referencia al desarrollo de
habilidades generales e intelectuales, pero no se hacen sugerencias de como darle
tratamiento a la de identificar, lo que provoca insuficiencias en la misma por parte de

los estudiantes.

El estudio de los fundamentos teoricos permiti6 conocer que el proceso de
ensefianza aprendizaje tiene que ser desarrollador y que una de sus categorias
didacticas es el contenido de ensefianza, que esta formado por varios componentes
entre los que se encuentra el sistema de habilidades, cada una de ellas posee su

estructura y para evaluar su nivel de desarrollo deben utilizarse indicadores.

A partir de la caracterizacion del estado de partida de los estudiantes con respecto a
la habilidad identificar, se pudo constatar que existian insuficiencias en la misma
gue indican la existencia de una contradiccion entre los objetivos que aparecen en el

programa de la asignatura y la via para lograr tal finalidad.

Para la elaboracion de las acciones didacticas relacionadas con el desarrollo de la
habilidad identificar en el proceso de ensefianza aprendizaje de la Biologia, en el
primer semestre de la Secundaria Obrero Campesina se requiere tener dominio de
las relaciones entre esta habilidad y otras, tanto precedentes como posteriores para
concebirlo con un enfoque desarrollador, sistémico, sistematico, coherente y que se
vincule con el contexto sociocultural.

La puesta en practica de las acciones didacticas permitié el desarrollo gradual de las
habilidades intelectuales asociadas a la identificacion, por lo que contribuyeron a su

sistematizacion, demostrando la validez de la idea que se defendio.
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ANEXO I: Matriz métodos empiricos-diagndstico-unidades de analisis.

Métodos Diagnostico Unidades
Observacion Inicial y final | Docentes
Encuesta Inicial Docentes
Entrevista Inicial Docentes

Fuentes vivas
Estudio de documentos | Inicial Pruebas,
programas,
orientaciones,
expedientes
Prueba pedagdgica Final Estudiantes




ANEXO IlI: Tabla para evaluar las dimensiones e indicadores

Dimensiones Indicadores Evaluacion
B R M
Observar Realiza el 100 | Realiza el 60 | Realiza menos
% de los % de los del 60 % de
pasos. pasos. los pasos.
Describir Realiza el 100 | Realiza el 60 | Realiza menos
Familiarizacion % de los % de los del 60 % de
pasos. pasos. los pasos.
Comparar Realiza el 100 | Realiza el 60 | Realiza menos
% de los % de los del 60 % de
pasos. pasos. los pasos.
Definir Realiza el 100 | Realiza el 60 | Realiza menos
% de los % de los del 60 % de
pasos. pasos. los pasos.
Clasificar Realiza el 100 | Realiza el 60 | Realiza menos
% de los % de los del 60 % de
Reproduccién pasos. pasos. los pasos.
Identificar Realiza el 100 | Realiza el 60 | Realiza menos
% de los % de los del 60 % de
pasos. pasos. los pasos.
Caracterizar | Realiza el 100 | Realiza el 60 | Realiza menos
% de los % de los del 60 % de
pasos. pasos. los pasos.
Seriar Realiza el 100 | Realiza el 60 | Realiza menos
% de los % de los del 60 % de
pasos. pasos. los pasos.




ANEXO llI: Categorias o escalas dentro de una misma dimensién

Dimensiones

Bien

Regular

Mal

Realiza el 100 % de
las acciones mentales
del nivel, compara
objetos, fendmenos,
hechos o procesos.

Realiza el 66,6 % de
las acciones mentales
del nivel, describe
objetos, fendmenos,
hechos o procesos.

Realiza el 33.3 % de
las acciones mentales
del nivel, observa
objetos, fendmenos,
hechos o procesos.

Realiza el 100 % de
las acciones mentales
del nivel, seriando
objetos, fendmenos,
hechos o procesos.

Realiza el 60 % de las
acciones mentales del
nivel, clasifica
objetos, fendmenos,
hechos o procesos.

Realiza el 40 % de las
acciones mentales del
nivel, identifica
objetos, fendmenos,
hechos o procesos.




ANEXO |IV: Guia de entrevista aplicada a los profesores de la educaciéon de

adultos

Objetivo: Conocer los criterios de los profesores sobre el tratamiento a la habilidad
identificar y el nivel de desarrollo logrado en sus estudiantes.

Esta encuesta forma parte de una investigacion, que se realiza sobre el desarrollo de
las habilidades intelectuales en la enseflanza de adultos, como paso previo a su
incorporacion a estudios superiores. Para el éxito de la misma se requiere su
modesta contribucién, quien de forma anonima debera llenar el siguiente

cuestionario, anticipandole el agradecimiento de la autora.

1.- ¢Cémo ordenarias, del 1 al 5, en orden creciente de complejidad, las siguientes

habilidades de caracter general intelectual, que he elegido convenientemente?
e Comparar
e Identificar
e Describir
e Clasificar
e Observar
2. ¢Das tratamiento en tus clases a estas habilidades?

3. De no ser negativa tu respuesta en la pregunta anterior, ¢ podrias enumerar los

pasos a seguir en el tratamiento a estas habilidades, con los estudiantes?

4. Si asumiéramos que la habilidad identificar es la de orden mas complejo, y que, a
su vez, incluye a las otras cuatro mencionadas en la pregunta 1, ;Cémo las

organizarias en orden de inclusion decreciente?



ANEXO IV-a: Resultados de la entrevista aplicada a los profesores de la
Secundaria Obrero Campesina

Resultado

No. Aspecto S
B R |M
1 | Ordenar las habilidades aumentando su complejidad. 2 |6 |2
2 | Abordar en las clases las habilidades. 3 14 |3
3 | Pasos a seguir en el tratamiento a estas habilidades. 2 |7 |1
4 | Ordenar las habilidades disminuyendo su complejidad. 2 |6 |2

Uno de los instrumentos aplicados fue la entrevista a 10 profesores de la educacion
de adultos, cuyos resultados repercuten negativamente en el proceso de direccion
del aprendizaje, pues el 80 % de estos manifestaron dificultades al ordenar las
habilidades aumentando o disminuyendo su complejidad, asi como los pasos a
seguir en el tratamiento a estas y el 70 %, tiene deficiencias al abordar en las clases
las habilidades. Esto influye negativamente en el nivel de preparacion de los
estudiantes, si se tiene en cuenta, que el profesor es quien tiene que dirigir su
proceso de aprendizaje y no tiene la posibilidad de estructurar adecuadamente las
clases desde el punto de vista organizativo, didactico y metodolégico con un enfoque

desarrollador.




ANEXO V: Guia de encuesta aplicada a los estudiantes de la muestra

Estimado (o estimada) estudiante: soy Niurka Gonzalez Chillén, Directora de la
Facultad Obrero y Campesina “Julio Antonio Mella”, de este municipio, Amancio.
Requiero de tus criterios, por cuanto en el marco de la Maestria en Ciencias de la
Educacion, me encuentro realizando una investigacion con vistas a lograr en
ustedes, un aprendizaje mas eficiente de la habilidad identificar. Te agradezco de

antemano tu colaboracion.
1.-Por los conocimientos obtenidos en la clase de Biologia y por otras vias:

a) ¢Qué plantas y animales eres capaz de identificar? Menciona no menos de cinco

en cada caso.

b) ¢ Qué partes de plantas y animales eres capaz de identificar? Menciona no menos

de cinco en cada caso.
c) ¢, Qué procesos bioldgicos eres capaz de identificar? Menciona no menos de tres.

2.- ¢Qué fuentes te permiten la identificacion de dichos individuos, partes y

procesos? Marca con una X.
____Animales y plantas vivos
____Animales y plantas disecados
____Laminas

____ Fotografias

___Videos

____ Otros

3.- Por favor, enumera los pasos que sigues para la identificacion de algin animal,

planta, parte o proceso.



ANEXO V-a: Resultados de la aplicaciéon de la encuesta aplicada a los 30
estudiantes de la muestra

esultados
R M

R

Aspectos B
Identificacion de animales 5 12|13
Identificacion de plantas 5114 |11
Identificacion de partes de animales 6 |15] 9
4
4
6
5

Identificacion de partes de plantas 12 | 14
Identificacion de procesos biolégicos 13 | 13
Fuentes que permiten la identificacion 14 | 10
Pasos de la identificacién 15|10

Se aplicé una encuesta a 30 estudiantes donde se pudo constatar que 25 el 83.33%,
presenta dificultades en la identificaciébn de animales y plantas, asi como los pasos
para desarrollar esta habilidad, el 86,7 % de ellos manifiesta deficiencias en la
identificacion de partes de plantas y procesos biolégicos y el 80 % en identificar

partes de animales y fuentes que posibilitan identificar.

Todo esto brinda una panoramica de la situacion inicial detectada, que dio origen a la
formulacién del problema cientifico y a la investigacion, con el objetivo elaborar
acciones didacticas orientadas al desarrollo de la habilidad identificar, desde la

Biologia en los estudiantes del | semestre de la Secundaria Obrero Campesina.



ANEXO VI: Guia de observacion a clases
Objetivo: Conocer el tratamiento dado por los profesores en sus clases a la habilidad

identificar y el nivel de apropiacién de la misma por los estudiantes.
Grupo Matricula % Asistencia

Profesor:

Asignatura:

Tema:

Tipo de clase:

Resultados

Aspectos B|R | M

Comprension del propésito por los estudiantes.

Seleccion de los contenidos.

Seleccioén del procedimiento (protagonismo del estudiante en su
aprendizaje).

Seleccidén de los medios de ensefanza.

Desarrollo de la habilidad identificar

Orientacion del estudio independiente.

Forma en gue evalla.




ANEXO Vl-a: Resultado de la observaciéon a clases

Resultados

Aspectos B R | M

Comprension del propésito por los estudiantes. 3|17 1]0

Seleccion de los contenidos. 10/ 0 | O

Seleccioén del procedimiento (protagonismo del estudiante en su 3|14 |3
aprendizaje).

Seleccién de los medios de ensefianza. 3|52

Desarrollo de la habilidad identificar 3|1 5|2

Orientacion del estudio independiente. 3143

Forma en que evalla. 31710

Se visitaron un total de 10 clases en las que de manera general los aspectos
evaluados solo el 30 % de esta resultaron evaluadas de bien, mostrando que el 70 %
de los docentes presentan dificultades en la estructuracion de clase desde el punto
de vista organizativo, didactico y metodolégico, derivadas de deficiencias en su
autopreparacion para desarrollar habilidades generales de caracter intelectual y en

particular la de identificar.




ANEXO VII: Prueba inicial

Objetivo: Comprobar el dominio de los contenidos relacionados con las células que le
permitan:

-Describir las partes de las células.

-Comparar la célula animal y vegetal.

-Definir las estructuras celulares.

-Caracterizar la célula vegetal.

1.-La célula constituye la unidad estructural y funcional de los organismos vivos. Con
relacion a las mismas, responda:

a) Describa las partes de la célula vegetal.

b) Defina las funciones de los siguientes términos:

-Nucleo.

-Citoplasma.

-Pared celular.

c) Establezca una comparacion estructural entre las células animal y vegetal.

d) ¢ Qué caracteristicas de la célula vegetal permiten identificarla?



ANEXO VIl-a: Resultados de la prueba inicial. Constatacion positiva.

Corte

Mat

Familiarizacion

Reproduccién

Observ

Desc

Comp

Def

Clasif

Ident

Caract

Ser

Inicial

30

9

4

4

6

5

2

0

Grafico de los resultados del diagndstico en corte inicial.
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Este instrumento se aplico6 a una muestra de 30 estudiantes del | semestre de

Secundaria Obrero Campesina, aportando una valiosa informacion sobre las

deficiencias en el desarrollo de las habilidades generales de cardcter intelectual,

manifestando dificultades en su preparacion para enfrentar el programa del grado.

Esto repercute negativamente en el proceso de aprendizaje, asi como para su

continuidad de estudios, pues no brinda la posibilidad de dotarse de una estrategia

para lograr independencia, conocimientos solidos y duraderos.




ANEXO VIII: Prueba Final

Objetivo: Comprobar el dominio de los contenidos relacionados con las plantas
gue le permitan:

-Describir sus caracteristicas.

-Comparar las partes estableciendo la relacion estructura funcion.

-Definir sus conceptos.

-ldentificar las plantas a partir del concepto.

-Clasificar las plantas.

-Caracterizar las plantas a partir de las diferencias.

1.- El pino y el mango son plantas estudiadas en esta unidad. Con relacion a las
mismas responda:

a) Describa las caracteristicas del mango.

b) Establezca un cuadro comparativo entre estas plantas atendiendo a:

-Tipo de tallo.

-Raiz.

-Hojas.

c) Defina los siguientes términos:

-Planta angiosperma.

-Planta gimnosperma.

d) Clasifique las plantas anteriores segun la definicion empleada.

e) Si en un parque nos encontramos, una planta que hemos podido determinar que
es vascular, en la que se observa su gran tamafio y que produce semillas,
¢podriamos identificarla como conifera, solo a partir de estas caracteristicas?

f) Caracterice una de las plantas anteriores.



ANEXO VIll-a: Resultados de la prueba final

Familiarizacion Reproduccion

Corte | Mat | Observ | Desc | Comp | Def | Clasif | Ident | Caract | Ser

Final 30 0 0 0 7 5 12 3 3

Grafico de los resultados del diagndstico en corte final.
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Este instrumento se aplico a una muestra de 30 estudiantes de la Secundaria Obrero
Campesina, portando una valiosa informacion sobre el avance en el desarrollo de las
habilidades generales de caracter intelectual, y particularmente la de identificar
manifestando la efectividad de las acciones didacticas empleadas en su preparacion
para enfrentar el programa del grado. Esto repercute positivamente en el proceso de
aprendizaje, asi como para su posterior incorporaciébn a estudios superiores,
brindando la posibilidad de dotarse de una estrategia para lograr independencia,

conocimientos solidos y duraderos.




ANEXO IX: Comparacioén de los resultados de las pruebas inicial y final

Familiarizacion Reproduccién

Corte | Mat | Observ | Desc | Comp | Def | Clasif | Ident | Caract | Ser

Inicial 30 9 4 4 6 5 2 0 0

Final 30 0 0 0 7 5 12 3 3

Gréafico comparativo de los resultados de las pruebas en corte inicial y final.
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Estos instrumentos se aplicaron a una muestra de 30 estudiantes de la Secundaria
Obrero Campesina, aportando una valiosa informacion sobre el desarrollo de las
habilidades generales de caracter intelectual, manifestando avances en su nivel de
preparacion asimilar satisfactoriamente el programa del grado. Esto repercute
positivamente en el proceso de aprendizaje, asi como para la posterior incorporacion
a estudios superiores, pues brinda la posibilidad de dotarse de una estrategia para
lograr independencia, conocimientos sdlidos y duraderos, que los pueda emplear
tanto en sus estudios como en la vida cotidiana, demostrando la viabilidad de la

aplicacion de las acciones didacticas que se proponen en este trabajo.




ANEXO X: Correspondencia entre los niveles de asimilacién, habilidades a

cumplimentar y procesos del pensamiento.

Niveles de Habilidades ha Procesos del
asimilacién cumplimentar pensamiento
Familiarizacion Observacion Andlisis y Sintesis
Observacion Analisis
Explicacion Sintesis
Comparacion Comparacion
Reproduccién Seriacion Abstraccion
Argumentacién Generalizacion

Formacion de conceptos Concrecion
Ejemplificacion
Modelacion

Comparacion
Argumentacion

Aplicacion Valoracion

Comprension del problema
Modelacién

Comprension del problema
Realizacion del problema
Creacioén Modelos esquemaéticos
Disefios practicos
Elaboracion de hipoétesis
Modelacion




