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SINTESIS.

En la presente investigacion se proponen tareas interdisciplinarias docentes en el
area de Ciencias Naturales para favorecer un aprendizaje desarrollador en los
estudiantes del décimo grado del preuniversitario “Brigadier Carlos Duboys

Castillo”.

A partir del estudio tedrico metodoldgico con un enfoque critico de la racionalidad
y consistencia de las diferentes concepciones que sobre el tema de la
interdisciplinariedad se debaten en la contemporaneidad formativa, se procede a
investigar el modo de actuacion de los estudiantes en la busquedas de
conceptos y fendmenos, determinando donde se encontraron las principales
insufiencias en esta probleméatica, como insuficiente dominio en la formacion y

desarrollo de habilidades intelectuales del area de Ciencias Naturales.

En la primera parte del desarrollo se abordan los fundamentos tedricos
metodoldgicos de la interdisciplinariedad que sirben de sustento a las tareas que

se proponen.

La segunda parte del desarrollo permitié fundamentar las tareas interdisciplinarias
en el area de Ciencias Naturales para favorecer el aprendizaje desarrollador de
los estudiantes del décimo grado. La experiencia permite que se apropien de
elementos de gran valor de los cuales carecen y posibilita la integracion de las
asignaturas del area: Quimica, Biologia y Geografia, poniendo en praticas
actitudes propias del quehacer cientifico pues son utiles para el avance personal ,

las relaciones interpersonales y la insercién social.



INTRODUCCION.

El panorama educacional existente en Cuba, en las ultimas décadas del Siglo XX,
ha estado caracterizado por una constante preocupacion por la educacion integral
de la personalidad de los estudiantes, como via fundamental capaz de preparar al

hombre para la vida, de forma multifacética.

La imperiosa necesidad de contribuir a desarrollar e impulsar nuevos enfoques
pedagdgicos, que sustenten experiencias educativas mas efectivas en la
preparacion general integral de las nuevas generaciones, constituye uno de los retos

gue deben asumir los profesionales de la educacion en todos los niveles.

Las Ciencias Naturales en preuniversitario constituyen una de las principales areas
de incidencia en la formacion de una concepcion cientifica de la naturaleza; ademas
de jugar un rol esencial para el desarrollo de las bases gnoseoldgicas Yy

procedimentales de los estudiantes en este ambito, para su futuro desempefio.

Desde estas perspectivas, la labor docente no ha de cifrarse Unicamente en la
transmision de conocimientos y en el establecimiento de posturas cientificas y
concepciones metodoldgicas para la soluciébn de problemas presentes en los
diferentes ambitos de resolucion socioeducativa de los sujetos. Es necesario,
ademas, que estimule la comprension integral de los mismos, sobre la base de

una orientacion interdisciplinaria del proceso pedagogico.

Esta percepcion sobre el fendmeno educativo denota una evidente significacion
en la educacion preuniversitaria, dada la necesidad de fomentar el desarrollo de
alternativas en pos de la concrecidon didactica de la interdisciplinariedad como

criterio de integracion de las areas gnoseoldgicas en este nivel de ensefianza.

El tema de la interdisciplinariedad ha sido objeto de estudio y valoracién por
destacados investigadores, que han abordado con diversidad de enfoques la

problematica en su generalidad. De los que han contribuido a la clarificacién y



consolidacion de la tematica se destacan: Guevara-Niebla (1976), Zabalza (1993),
Gil Pérez (1993), Bruno Pedastid 81997) entre autores internacionales los que
inciden positivamente no asumen como prospeccion formal el desarrollo de la
interdisciplinariedad hacia la orientacion e integracion didactica de las asignaturas

por areas del conocimiento.

De los autores nacionales que han investigado el tema se encuentran M. Suérez
(1998), Quijano Hernandez y Bohorquez Gonzalez (1998) Nufiez Junco (2000),
Caballero Camejo (2000), Fiallo J. (1998), Addine F. (2002), Martinez B. (2004).
En el ISPH “José de la Luz y Caballero” se han dedicado a la investigacion de
este tema en las Ciencias Naturales Gonzélez (1999), Proenza (2001), Pupo
(2001) el tema de las investigaciones de los autores citados se realizé desde
angulos especificos de lo que se infiere la necesidad del tratamiento de las
relaciones interdisciplinarias en el area de Ciencias Naturales en el
Preuniversitario con la inclusion de la Quimica, la Geografia y la Biologia, aunque
se esta trabajando con tareas interdisciplinarias no es suficiente el desarrollo de
trabajo interdisciplinario con empleo de tareas en el &area de las Ciencias

Naturales.

La interdisciplinariedad puede analizarse desde asignaturas afines, la Geografia,
la Quimica y la Biologia se vinculan de una manera indisoluble. Estas, emplean
una considerable cantidad de conceptos comunes, que el profesor debe tener en
cuenta para lograr en los estudiantes la apropiacion de los conocimientos
integrados, con los cuales puede operar en los diferentes contextos de la vida.
Estos conocimientos se tendran que situar al centro de esta problematica, debido
a que la efectividad del proceso de ensefianza aprendizaje dependera en cierta
medida de cdmo se integran los mismos. Bajo la influencia de esta necesidad y
teniendo en cuenta los resultados obtenidos en trabajos de controles,
observaciones a clases, visitas a los claustrillos, se revisaron los libros de textos
de las asignaturas, se detectd que los estudiantes presentan dificultades en las
relaciones de los contenidos del area, sus respuestas son fragmentadas, le

cuesta dificultad al relacionar los elementos en las diferentes asignaturas.



Teniendo en cuenta el empleo de métodos tedricos y empiricos aplicados y a
partir de la aplicacién de instrumentos como encuesta, entrevistas en el IPUEC
Carlos Duboys Castillo, en el municipio Sagua de Tanamo, se constato entre otras

dificultades, las siguientes:

> En las fuentes bibliograficas consultadas por los estudiantes la mayor
parte de las actividades tienden a simplificar la realidad con
explicaciones aisladas compartimentadas en los libros de textos.

> Insuficiente dominio por parte de los estudiantes en la formacion y
desarrollo de habilidades intelectuales del area de Ciencias Naturales,

revelando respuestas distintas en las diferentes disciplinas del area.

» Insuficiencias en el aprendizaje de los estudiantes que ha estado
caracterizado por falta de solidez, pensamiento disgregado Yy
conocimiento fragmentado por el pobre trabajo con caracter

interdisciplinario por parte de los profesores del area.

» Los estudiantes no poseen los conocimientos integrados
interdisciplinarios relacionados con los nodos interdisciplinarios:

-agua.
-temperatura.
-Radiacién solar.

» Los estudiantes presentan insuficientes habilidades para relacionar los

elementos impartidos en las diferentes asignaturas.

» Limitaciones en la formacion de los profesores en las disciplinas del
area de Ciencias Naturales que no facilitan suficientemente el
establecimiento de nexos entre estas durante el desarrollo de sus

clases.



Tomando en consideracion lo anteriormente expresado se declara como

problema cientifico:

¢, Como favorecer un aprendizaje desarrollador en el area de Ciencias Naturales
en el décimo grado del preuniversitario “Brigadier Carlos Duboys Castillo”?

Para acometer la solucion del problema cientifico se propone como objetivo:
Elaborar tareas docentes interdisciplinarias en el area de las Ciencias Naturales
para favorecer un aprendizaje desarrollador en los estudiantes del décimo grado
del Instituto Preuniversitario en el Campo “Brigadier Carlos Duboys Castillo”.

Para cumplir el objetivo propuesto, se acometen las tareas de investigacion

siguientes:

1. Determinacion de los fundamentos tedricos y metodoldgicos que sustentan la

interdisciplinariedad en el contexto educativo del preuniversitario de manera

general y en especifico en el area de Ciencias Naturales.

2. Diagnostico del estado actual de la interdisciplinariedad en el area de
Ciencias Naturales.

3. Determinacion de las potencialidades y nexos esenciales del area de Ciencias
Naturales en décimo grado para establecer la interdisciplinariedad.

4. Elaboracion de tareas interdisciplinarias para favorecer un aprendizaje
desarrollador de los estudiantes de décimo grado en el area de Ciencias

Naturales.

5. Constatacion y validacion en la praxis pedagogica, de la efectividad de las

tareas interdisciplinarias para favorecer un aprendizaje desarrollador.

En la concrecién de las tareas investigativas se emplearon los métodos de

investigacion siguientes:

Métodos del nivel tedrico.
Induccidon deduccion: Con su ayuda se caracterizo el problema investigado, las
manifestaciones concretas del objeto: logros, dificultades, obstaculos en la

integracion de los contenidos interdisciplinarios en los estudiantes.



Anadlisis y sintesis: para la relacién del analisis de los antecedentes, tendencias
y regularidades del diagnéstico del aprendizaje de los estudiantes del décimo
grado y llegar a conclusiones para elaborar la propuesta.

Se hace uso del método estadistico para constatar la realidad escolar del
proceso objeto de la investigacion y para la puesta en practica y valoracion de la

experiencia pedagogica desarrollada; se destacan del nivel empirico:

La observacion cientifica, dirigida a visitas a clases y actividades metodoldgicas
ademas del accionar de la investigadora por mas de 20 afios de experiencia en la

labor docente, que resulta un recurso indispensable.

La entrevista para obtener informacion de estudiantes y docentes que laboran

en los preuniversitarios de Sagua de Tanamo.

Encuestas permitié valorar la interdisciplinariedad en los estudiantes durante el

diagnastico inicial.

La poblacién de la investigacion la integran los 169 estudiantes del décimo grado,
de ella se tomé como muestra los miembros de uno de los grupos escolares que

poseen 30 integrantes. El criterio de seleccion de la muestra fue intencional.

La novedad cientifica radica en la estructuracion de tareas, concebidas sobre la
base de la interdisciplinariedad que, potencialmente, se manifiesta entre las
asignaturas del area de Ciencias Naturales, desde la Geografia General.

El aporte practico se manifiesta en la presentacién de tareas interdisciplinarias
en el area de Ciencias Naturales para favorecer un aprendizaje desarrollador de
los estudiantes de décimo grado del preuniversitario.

El aporte tedrico consiste en la precision de los presupuestos teoricos en la cual se

sustenta la propuesta.



DESARROLLO 1. Fundamentos tedricos y metodolégicos que sustentan la

interdisciplinariedad.

En la primera parte del desarrollo se analizan algunas definiciones del concepto de
aprendizaje y sus caracteristicas, consideraciones tedricas  generales de la
interdisciplinariedad.

Se ofrece un examen del problema cientifico a investigar, donde se toma en
consideracion, en calidad del diagnostico referencial, los resultados de estudios
referentes que reflejan el insuficiente trabajo didactico metodoldgico de los
profesores del IPUEC *“Carlos Duboys Castillo" para favorecer un aprendizaje
desarrollador con caracter interdisciplinario, lo que junto a la caracterizacién del
objeto, constituyen punto de partida para el establecimiento del objeto que se

defiende y se fundamenta.

1.1 Tendencias tedricas y metodoldgicas sobre el trabajo interdisciplinar.
L. S. Vigostky, planted certeramente “...existen dos formas de relacionarse con la
realidad: una de ellas, haciendo una abstraccién del contexto del objeto de
estudio, como en un experimento de laboratorio, y otra, de forma holistica,
integrada, interdisciplinariamente”, precisamente esta ultima forma planteada por
Vigostky ha devenido en estos tiempos en el eje estructurados que debe
perseguir cada profesor con su asignatura en el area del conocimiento en el cual
se desempeiia, al constituir la forma posible en que los estudiantes se apropien
de conocimientos, habitos, habilidades y valores aportados por las diferentes

asignaturas en su tratamiento integrado, interdisciplinario.

La interdisciplinariedad tiene su nacimiento en la antigliedad, que por mas de cuatro
décadas las ciencias permanecieron conectadas para luego alejarse y alcanzar un
acelerado desarrollo , pero es a partir de la segunda mitad del siglo XX que
adquiere su renovado impulso por la creciente complejidad de los problemas que
se presentan Yy por su eficiencia, busqueda de soluciones practicas, provocando
cambios estructurales en instituciones cientificas y universitarias e indudablemente

en el espacio escolar en el que se investiga: el preuniversitario.



El estudio del término disciplina permite comenzar a indagar por la concepcién de la
interdisciplinariedad y, para ello, es necesario comenzar retrospectivamente, pues
ya desde los tiempos del pedagogo humanista y filosofo checo Jean Amos
Comenius (1983), aparecen las ideas acerca de la articulacion entre las asignaturas
0 entre conocimientos, y él plantea que se hace necesaria la relacion entre las
asignaturas, para poder reflejar un cuadro integro de la naturaleza en los alumnos, y
ademds crear un sistema verdadero de conocimientos y una correcta concepcion
del mundo, y afirma "...que se enseflan muy mal las ciencias cuando su ensefianza
no va precedida de un vago y general disefio de toda la cultura, pues no hay nadie
gue pueda ser perfectamente instruido en una ciencia en particular sin relacién con
las demds" , varios siglos después, la importancia de esa relacion, bajo la
denominacion de interdisciplinariedad fue resaltada por M. Fernandez, al declararla
como uno de los dieciocho principios de constantes metodoldgicas basicas y
plantea que ha de ser en la escuela, una invariante de la metodologia, o sea, que la
interdisciplinariedad es un aspecto béasico en la educacibn y que preocupa
extraordinariamente cOmo establecerla en los aprendizajes, tal es asi que se refleja
de alguna forma en estrategias didacticas (Fernandez M. 1994, Gimeno J. 1994, Gil
D. 1996, Ander Egg E. 1996, Fiallo J. 1996, Valcarcel N. 1998, Caballero C.A. 1999,
Perera F. 2000).

La interdisciplinariedad, desde el punto de vista conceptual, es un término utilizado
por los especialistas con diversos significados y matices, espacio donde se destacan

autores tales como:

% Guy Michaud, 1970, “es fundamentalmente una actitud de espiritu, mezcla de
curiosidad, apertura, sentido de aventura y de descubrimiento, es también
intuicién para descubrir las relaciones existentes que pasan inadvertidas a la

observacion corriente...”.

+ Jean Piaget, 1970, “una busqueda de estructuras mas profundas que los

fendmenos y esté disefiada para explicar estos”.

s Guy Berger, 1975, “Comprender etimolégicamente esta palabra es
interdisciplinariedad. Hacer comprender, poniendo en una perspectiva
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adecuada, el denominador comun a todas las disciplinas: las leyes

estructurales de la vida”.

Erich Jantsch, 1980, “es un enfoque destinado a descongelar parcialmente el

mundo y a conectar los “hoyos” de las disciplinas”.

Alvarina Rodriguez, 1985, “una condicién didactica, un elemento obligatorio y
fundamental que garantice el reflejo consecutivo y sistémico en el conjunto de
disciplinas docentes, de los nexos objetivamente existentes entre las
diferentes ciencias”.

0O.Gasca (1986), la interdisciplinariedad es: “un enriquecimiento innovador
dirigido a superar un saber fragmentado”...”es una combinacién ordenada
de disciplinas y ciencias.”

UNESCO, 1987, “el encuentro y la cooperacion entre dos o mas disciplinas,
cada una de ellas contribuyendo (a nivel tedrico o de investigacion empirica)
con sus esquemas conceptuales propios, su manera de definir los problemas

y sus métodos de analisis”.

V. N. Fedarova, 1989, “la relacién entre las asignaturas representa el reflejo
en el contenido de las mismas de todas las interrelaciones dialécticas, las
cuales actian objetivamente en la naturaleza y son conocidas por las

ciencias actuales”

Miguel Fernandez, 1994, "una manera de pensar, un habito de aproximacion

a la construccién de cualquier tipo de conocimiento”.

Ferndndez P (1994), “la interdisciplinariedad no es un disefio de
contenidos mezclados en un curriculo, sino como objeto curricular es una
manera de pensar, es un habito de aproximaciéon a la construccion de
cualquier conocimiento, que al ser método didactico, deviene método del

alumno.”

Jorge Fiallo, 1996, “una via efectiva que contribuye al logro de la relacion
mutua del sistema de conceptos, leyes y teorias que se abordan en la
escuela, asi como un sistema de valores, convicciones y de relaciones hacia
el mundo real y objetivo en el que corresponde vivir y, en dltima instancia,
como aspecto esencial, desarrollar en los estudiantes una formacion laboral

que les permita prepararse plenamente para la vida”.
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Carlos Vigil, 1996, “eje metodologico de la integracion”.
Marcos Villera, 1996, “una permeabilidad trabajada entre las disciplinas”.

Bruno Podesta (1997), se proyecta hacia los problemas globales y de

integracion en la sociedad de América Latina.

Tedfilo Rodriguez, 1997, “es no solo un criterio epistemoldgico, un sistema

instrumental y operativo, sino una forma de vida, una manera de ser”.

Norberto Valcéarcel, 1998, "En la Educacién Avanzada constituye el soporte
basico de su didactica como consecuencia de establecer la cooperacion
entre los procesos: didacticos, docentes e investigativos para el tratamiento y
solucién de un problema cientifico-profesional: la ensefianza integrada de las

ciencias”.

M. Suérez (1998), da a conocer algunas de las vias posibles mediante las
cuales se puede desarrollar un mejor trabajo interdisciplinario en el area de

Humanidades.

Quijano Hernandez y Bohorquez Gonzalez (1998), en sus estudios sobre la
investigacion interdisciplinaria, dan a conocer algunas propuestas

tipolégicas de interdisciplinariedad.

Alvarez Pérez (1999), explica como, a través de la asignatura de
Matematica, en correspondencia con otras asignaturas, fundamentalmente
la Fisica, pueden desarrollarse actividades integradoras en el &rea de

Ciencias Naturales.

Fernando Perera, 2000, "la interaccion entre dos o mas disciplinas, producto
de la cual las mismas enriquecen mutuamente sus marcos conceptuales, sus

procedimientos, sus metodologias de ensefianza y de investigacion".

Maris Giordanis (2000), en su trabajo “La dimension interdisciplinaria en

practicas pedagodgicas en las escuelas”.

A partir del andlisis de los criterios emitidos por estos autores, quienes tienen

elementos concurrentes, no todos tratan lo mismo, es conveniente manifestar que

sus concepciones declaran que la interdisciplinariedad trata los puntos de

encuentro y cooperacion de las disciplinas, la influencia que ejercen unas sobre

otras desde diferentes puntos de vista.
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Son diversas las definiciones  sobre interdisciplinariedad, pero también
encontramos regularidades tales como: enfoque integral para la solucion de
problemas complejos, nexos que se establecen para lograr objetivos comunes
entre diferentes disciplinas, vinculos de interrelacion y de cooperacién, formas del
pensar, cualidades, valores y puntos de vista que deben potenciar las diferentes

disciplinas en acciones comunes.

Luego de analizar las definiciones de diversos autores la investigadora asume los
criterios de Jorge Fiallo(1996), reconociendo que en sus criterios hay mayor
integracion  cientifica; vale significar que todos abundan sobre una idea
fundamental: unificar las estructuras para explotar los conocimientos recibidos en
una materia con las demas , entonces se podra hablar de integracion de los

conocimientos y el desarrollo de habilidades.

Partiendo del punto de vista psicolégico la relacion intermateria tiene su
fundamentacion por la propia sistematicidad del trabajo del cerebro y las funciones
psiquicas. La realidad objetiva es un todo arménico y el cerebro la refleja como tal;
donde la sistematicidad y la dinamica constituyen el problema central en
psicologia de la actividad intelectual.

De modo que es conocida la necesidad de establecer relaciones entre las distintas
ciencias cuando se van a analizar hechos de la vida diaria y también de la ciencia
y. de la tecnologia, sin embargo, la mayor parte de las actividades educativas que
tiene lugar en contextos académicos , a diferentes niveles , tienden a simplificar la
realidad ,0 parcelarla y reducirla a explicaciones aisladas , a veces
compartimentadas por los libros de texto , las asignaturas , etc. Todo ello entorpece
el conocimiento integrado que permite comprender los problemas en toda su

complejidad.

El tema de la interdisciplinariedad ha sido objeto de estudio y valoracién por
destacados investigadores, que han abordado con diversidad de enfoques la
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problematica en su generalidad. Los que han contribuido a la clarificacion y
consolidacion de la tematica se destacan: Guevara-Niebla (1976), sobre la
enseflanza modular, Zabalza (1993), que desarrolla el tema de Ia
pluridisciplinariedad y Gil Pérez (1993), con sus concepciones sobre la ensefianza
integrada. Todas ellas, aunque inciden positivamente en el ambito, no asumen
como prospeccion formal el desarrollo de este proceso hacia la orientacién e
integracion didactica de las asignaturas por areas del conocimiento; su influjo

estriba en la demostracion de la pluridimensionalidad epistemolégica.

En el caso de Bruno Podesta (1997), se proyecta hacia los problemas globales y
de integracidbn en la sociedad de América Latina. El estudio esta dirigido,
fundamentalmente, a las Ciencias Sociales, su valor en el contexto que nos asiste
es mayormente metodoldgico y, aun en este plano, presenta analisis muy

generales.

M. Suarez (1998), da a conocer algunas de las vias posibles mediante las cuales
se puede desarrollar un mejor trabajo interdisciplinario en el éarea de
Humanidades. El trabajo propone vias interesantes que fueron valoradas por el

autor con intencionalidad contextualizable.

Quijano Hernandez y Bohorquez Gonzalez (1998), en sus estudios sobre la
investigacion interdisciplinaria, dan a conocer algunas propuestas tipologicas de
interdisciplinariedad. Ambos trabajos son interesantes y sirven de base para crear
modelos que se ajusten a las Ciencias Naturales.

Maris Giordanis (2000), en su trabajo “La dimension interdisciplinaria en practicas
pedagogicas en las escuelas”, muestra como se pueden implementar las

practicas interdisciplinarias.

Por su parte Nufiez Junco (2000), presenta una Estrategia Metodologica basada
en un modelo de aprendizaje dirigido a propiciar la relacion interdisciplinaria entre

la Quimica, la Biologia y Geografia, a partir del proceso de ensefanza-
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aprendizaje de la Quimica en los Institutos Superiores Pedagoégicos. La mayor
limitacion a los efectos de nuestros propositos estriba en que la
interdisciplinariedad se desarrolla solo desde una de las asignaturas del area la
Quimica, no involucrando directamente a las demas asignaturas. A lo anterior, se
agrega que el trabajo metodolégico en la ensefianza preuniversitaria, no resulta el

entorno de concrecién del trabajo.

Caballero Camejo (2000), en su tesis doctoral incursiona en la
interdisciplinariedad en las Ciencias Naturales, sin embargo su principal limitacion
radica en el tratamiento interdisciplinario desde una asignatura y no como criterio

de integracién de todas las asignaturas de las Ciencias Naturales.

Dentro del Instituto Superior Pedagogico de Holguin varios son los autores que
han abordado la problematica en el campo de las Ciencias Naturales. Entre ellos
vale destacar los casos de Gonzalez (1999), Proenza (2001) y Pupo (2001). En
sus trabajos el tema de la interdisciplinariedad se realizé desde &angulos
especificos, Gonzalez se refiere a la integracion de conceptos desde la Biologia,
Proenza trata la Educacion Ambiental con un enfoque interdisciplinario y Pupo

trata la interdisciplinariedad en el estudio de la energia.

Es importante destacar los trabajos que han constituido soporte para el desarrollo
de esta tesis: Fiallo J., (1998), Nufiez S. (2000), Perera F., (2000), Addine F.,
(2002) y Martinez B. (2004).

En los dltimos afios han existido avances en el establecimiento de nexos entre las
disciplinas para estimular un aprendizaje significativo y relevante de los
estudiantes, en la medida en que se trata de revelar la significacién social de los
contenidos y la relacion que existe entre los sistemas de conocimiento vy
habilidades de unas y otras. Sin embargo, no se abordan dificultades como las
siguientes: insuficiente formacién de los profesores (0 al menos aceptable) de las
disciplinas del area de Ciencias Naturales limitando establecer nexos entre estas
durante el desarrollo de sus clases, pocas fuentes bibliogréficas para que los
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estudiantes respondan tareas interdisciplinarias, incluyendo el libro de texto,
insuficiente dominio por los estudiantes en la formacion y desarrollo de
habilidades intelectuales del area de Ciencias Naturales, revelando respuestas
distintas en las diferentes disciplina del area, las tareas interdisciplinarias no
siempre se tienen en cuenta en la proyeccion del trabajo metodologico del

departamento, ni en el sistema de clases.

Estas dificultades puntean hacia la necesidad de desarrollar un pensamiento
complejo (Morin E, 1994) en los alumnos y una forma de aprender, que puede

potenciarse mediante la interdisciplinariedad.

La autora considera la necesidad de la intervencion y preparacion de los profesores
para el mejoramiento del aprendizaje desarrollador y de forma particular en el grado

décimo en la educacion preuniversitaria.

La interdisciplinariedad ha surgido como resultado de dos motivaciones
fundamentales: una académica que tiene como objetivo la reunificacion del saber y
el logro de un mapa conceptual global, y otra instrumental, la cual pretende
investigar multilateralmente la realidad por el propio caracter variado, multifacético y
complejo de esta y la necesidad de obtener un saber rapidamente aplicable, en la
consonancia de la creciente interrelacion entre la ciencia, tecnologia y sociedad
(CTS). Es algo dificil encontrar ejemplificadas las vias que permiten llevar a cabo la
interdisciplinariedad, es un desafio no exento de dificultades, sobran los buenos
deseos pero, existen factores que atentan contra este trabajo que podemos resumir
en:

» Los profesores del area de conocimiento en su base no tienen, con
suficiencia, los conocimientos de otras ciencias y disciplinas, que
permiten proyectar y participar en proyectos interdisciplinarios.

» La predisposicion de determinados docentes a cambios en las formas y
vias de impartir la docencia.

» La Conceptualizacion de la interdisciplinariedad no puede verse
Unicamente cefiida a las relaciones entre las ciencias, sino de una forma
mas amplia como:

1. Relaciones entre las disciplinas y las ciencias.
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2. La concepcion curricular de los planes de formacion de profesores
no favorecida la formaciébn de profesores con una concepcién
interdisciplinaria.

3. Método didactico, declarado por la Didactica General y las

Didacticas de las ciencias particulares.

Concluyendo en este primer momento, se es del criterio que la interdisciplinariedad
no puede ser espontanea, debe colegiarse entre todos los integrantes del colectivo
pedagogico y el departamento de Ciencias Naturales, para que sea considerada una
estrategia de ensefianza aprendizaje, en la cual el centro, sea el sujeto que
aprenda que ha de convertirse también en método de trabajo para retroalimentar y
prefijar lo sefialado por el profesor del area de conocimiento de la forma méas sana

dentro del proceso docente educativo.

1.2 Lainterdisciplinariedad en las ciencias naturales.

Especificar el término de interdisciplinaridad es algo complejo, se deben tener en
cuenta la opinién de muchos autores, cada uno de ellos aporta algo personal, en lo
gue todos estan de acuerdo es que en esencia es una filosofia de trabajo que
implica la colaboracién de un colectivo de personas, en este caso de profesores y
maestros, teniendo presente que cada uno de los que intervenga en esta labor
comun tenga competencia en su disciplina y ciertos conocimientos de los contenidos
y métodos de trabajo de las otras.

La interdisciplinariedad contribuye a la ampliacion de los conocimientos y a un mejor
aprovechamiento de los mismos, a favor de la cultura general integral, la formacion
de una concepcion cientifica del mundo y desarrollar un pensamiento humanista,

cientifico y creador.

Desde el punto de vista del aprendizaje de los estudiantes se subordina el disefio,
evaluacion y ejecucion del curriculo, incluido el trabajo metodolégico de los
profesores del area de conocimientos, con el fin de armonizar y cohesionar las
influencias, enfoques y métodos con que los diversos educandos intervienen en el

proceso de ensefianza aprendizaje y en éste asegurar los nodos cognitivos.
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Es preciso concertar que nodo cognitivo es un punto de acumulacion de
conocimientos (conceptos proposiciones, leyes, principios, teorias, modelos) en
torno a un concepto o una habilidad (Alvarez Pérez, 2002).

Los educandos, con el apoyo del profesor van creando de forma consciente esta
estructura de nodo, la que se hace perdurable al ser activada para aplicarla,
modificarla (enriquecerla, transformarla) o conectarla con otro nodo (Hernandez, H,
1993).

Se nombran entonces nodos principales a aquellos que se distinguen por su
relevancia cultural o sus aplicaciones a la practica (Alvarez, M, 1999). De especial
importancia sera entonces la planificacion de tareas, que permitan activar estos
nodos. Ezequiel Ander (1993) plantea que existe un conjunto de condiciones para
gue sea posible la interdisciplinariedad como practica educativa y en su hexo con las
didacticas particulares. Para ello los profesores deben tener en cuenta las siguientes
condiciones:

1. Tener una “buena” predisposicion y formacion en su disciplina.

2. Tener un positivo interés para llevar a cabo una tarea interdisciplinaria y no
tan solo para cumplir una formalidad que le viene impuesta.

3. Interiorizar todos aquellos aspectos sustanciales que comporta una
concepcion y enfoque interdisciplinario.

4. Que los estudiantes se encuentren motivados para realizar una trabajo de
esta naturaleza (dificilmente lo estarian si antes no tienen un minimo de
entusiasmo por la tarea y si no son capaces de proponer un tema lo
suficiente atractivo e interesante).

5. Que como tarea previa se elabore un marco referencial en el que se
integren, organicen y articulen los aspectos fragmentarios que han sido
considerados desde cada una de las disciplinas implicadas.

6. Optar por un tema que, por su naturaleza, se preste a la realizacion de un
trabajo interdisciplinario de caracter pedagaogico.

7. No partir del supuesto de que hay que integrar todas las asignaturas, sino
integrar y generalizar de forma légica y oportuna aquellas que puedan
aportar de manera significativa al tema o problema escogido como objeto de

estudio.
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8. Empezar la actividad con una lectura, comentario y discusién del marco
referencial para tener una vision de conjunto del trabajo y para compartir un
enfoque comun.

9. Al mismo tiempo, y en el momento que van haciendo los aportes especificos
de sus respectivas disciplinas, ir perfilando los grupos de alumnos que han
de trabajar con profundidad temas concretos y puntuales.

10. Ejecutar los montajes necesarios para la presentacion de los resultados del
trabajo interdisciplinario. Esto comporta desde la confeccion de las hojas
informativas y carteles hasta el acondicionamiento del local y la
organizacion de los montajes que fuesen necesarios, procurando un caracter

unitario y un orden logico.

La situacion en el area de Ciencias Naturales del décimo grado en el contexto actual
se manifiesta como sigue: las tareas interdisciplinarias no siempre se tiene en
cuenta en la proyeccion del trabajo metodoldgico del departamento ni en el sistema
de clases, determinado por:
» Insuficiencias en la preparacion de los profesores (incluye la de la propia
asignatura) para enfrentar la tarea.
= Carecen de conocimientos de otras ciencias y disciplinas, que les permita
proyectar y participar en proyectos interdisciplinarios.
= Predisposicion a cambios en la utilizacion de nuevos estilos de direccion del
aprendizaje (uso de la tecnologia, entre otras).
»= No se conceptualiza el proceso de ensefianza aprendizaje como un proceso

activo, dindmico, grupal e individual, social y conceptualizado.

La interdisciplinariedad en el area de Ciencias Naturales del décimo grado se
favorece a partir de:
» El desarrollo del proceso docente educativo como actividad cientifico

investigativa, debe favorecer la preparacion del estudiante.

Esta via toma como base cognitiva el acercamiento que puede producirse entre el
aprendizaje y la investigacion cientifica; ademés de tomar en cuenta aspectos
esenciales de esta como son las relaciones ciencia-tecnologia-sociedad y el interés

por la tarea, clima favorable para el trabajo. Esta variante de aprendizaje beneficia la
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instrumentacion de la interdisciplinariedad, pues favorece la participacion del

estudiante en la busqueda y adquisicion del conocimiento.

El aprendizaje interdisciplinario en el area de las Ciencias Naturales

El aprendizaje es un proceso complejo, diversificado, altamente condicionado por
factores tales como las caracteristicas evolutivas del sujeto que aprende, las
situaciones y contextos socioculturales en que aprende, los tipos de contenidos o0
aspectos de la realidad de los cuales debe apropiarse y los recursos con que
cuenta para ello, el nivel de intencionalidad, conciencia y organizacién con que

tienen lugar estos procesos, entre otros.

A tono con lo anterior, se plantean algunas definiciones que, a juicio de esta
investigadora, se consideran importantes para abordar una comprension del
aprendizaje:

» Transformacion estable en el hombre como consecuencia de la solucién de
contradicciones entre éste y las situaciones ambientales que lo estimulan,
por tanto, no hay diferencia entre lo que se aprende vy lo que se forma.
Oreste Castro (1992)

» Proceso de modificaciones de la actuacion, por parte del individuo, el cual
adquiere experiencia en funcidén de su adaptacion a los contextos en los que
se concreta el ambiente con el que se relaciona. Marisela Rodriguez y
Rogelio Bermudez (1996).

» Enun sentido amplio puede ser entendido como un proceso dialéctico, en
el cual como resultado de la practica se producen cambios relativamente
generalizables, a través del cual el individuo se apropia de los contenidos y
las formas de sentir, pensar y actuar, construida en la experiencia socio-
histérica, con el fin de adaptarse a la realidad y/o transformarla. Doris
Castellanos (1998).

» Es un proceso de realizacion personal y social permanente de construccion
y reconstruccion de lo psiquico, a través del cual el hombre se apropia de la
experiencia histérico-social de su época, que lo hace crecer como
personalidad y lo prepara para transformar su realidad y autotransformarse.
Maria Dolores Cordova (1996).
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» Es un proceso interno, subjetivo, intencional, cualitativamente humano,
interactivo, que implica a la personalidad en su integridad, tiene enfoque
personolégico, debe potenciar el desarrollo psiquico y esta condicionado por

el contenido y el estilo de que aprende. A. Vargas (1999).

A partir del andlisis de los criterios abordados por estos autores, quienes tienen
elementos coincidentes, aunque no todos tratan lo mismo, es conveniente aseverar

gue sus concepciones declaran como tendencia que el aprendizaje es un proceso.

El proceso de ensefianza debe tener en cuenta el desarrollo alcanzado y
promover el desarrollo futuro, cuyo nivel dependera de lo que sea capaz de lograr
independientemente el estudiante, con la ayuda del maestro, grupo, familia o de la
comunidad. (Vigostky. S. L., 1988).

Segun los autores implicados en las definiciones anteriormente expuestas, se

identifican como caracteristicas inherentes al aprendizaje, las siguientes:

e Es un proceso; no se adquiere inmediatamente, sino de forma mediata a través
de la graduacion secuencial del contenido de la ensefianza; presupone un
desarrollo cuantitativo-cualitativo en una dinamica peculiar.

e Ocurre en el plano interno de la persona, de ahi su caracter subjetivo, pero con
una exteriorizacion conductual oportuna y sisteméatica en correspondencia con la
intencionalidad del sujeto, no sin contradicciones entre las exigencias de la
ensefianza plantea al alumno y sus posibilidades de aprender.

e Constituye un mecanismo esencial para el desarrollo psiquico de la
personalidad; de ahi el papel esencial de la ensefianza como potenciadora de
dicho desarrollo.

e Se estructura. Se construye en el sujeto cognoscente, con la participacion activa
de él en la organizacion y procesamiento de la informacion.

e Posee un caracter activo al implicar la participacion consciente y voluntaria del
sujeto mediante su actividad.

e Esun proceso dirigido.
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e Implica a la personalidad en su integridad, en la unidad de lo afectivo y lo
conductual.

e Se produce en la comunicacion padres- hijos, profesor — alumno, alumno-
alumno, alumno- medios de informacion.

e No existen mecanismos universales ni 6ptimos de aprendizaje, pues esta
determinado por el contexto en el cual transcurre, por el contenido que se
aprende, la necesidad de utilizar diversos modos de ensefiar (es decir dirigir el
aprendizaje).

e Exige la metacognicion, o sea, que el estudiante reflexione, valore y autorregule
Su propio aprendizaje.

e Esta influido por los conocimientos y experiencias anteriores del estudiante

(aprendizaje intuitivo) y por su estilo de aprender conformado previamente.

Como puede apreciarse el aprendizaje se estimula, y con el proceso del
conocimiento interdisciplinario puede intervenir el profesor con diferentes
alternativas, se considera oportuno emplear las tareas que integren los contenidos
en el area de Ciencias Naturales.

El proceso de ensefianza aprendizaje debe tender al desarrollo integral del
educando por que tanto la enseflanza como el aprendizaje deben ser
desarrolladores en el &rea de las Ciencias Naturales. Zilberstein T. J. (2001),
expresa que la enseflanza desarrolladora es aquella que atiende al proceso de
direccidn, organizacion y control de la actividad practica, cognoscitiva y valorativa
de los escolares; que contribuye a la formacion de un pensamiento reflexivo, el
cual permita al estudiante operar con la esencia, establecer los nexos, las
relaciones y aplicar el contenido a la practica social; que propicia la independencia
cognoscitiva y la apropiacion del contenido de la ensefianza, mediante procesos
de socializacion y de comunicacion; que conduce a la valoracion personal y social
de lo que se estudia, asi como al desarrollo de procesos metacognitivos y que
contribuye a la formacién de acciones de valoracién y control, cumpliendo de esta

forma funciones instructivas, educativas y desarrolladoras”.

Se reafirma a partir de la valoracion de lo expresado por Zilberstein T. J. (2001),

que en una enseflanza desarrolladora se debe ensefiar al estudiante a que
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exprese sus conocimientos sobre las Ciencias Naturales de manera tal que
involucre los contenidos precedentes de las diferentes asignaturas del area, para
la cual han de entrenarse con tareas que propicien su desarrollo en tal aspecto
Doris Castellanos S., Beatriz Castellanos S., Miguel Jorge Llivina L., Mercedes
Silverio G. (2002) sefialan que: "Un aprendizaje desarrollador es aquel que
garantiza en el individuo la apropiacidbn activa y creadora de la cultura,
propiciando el desarrollo de su autoperfeccionamiento constante, de su
autonomia, autodeterminacién, en intima conexién con los necesarios procesos

de socializacion, compromiso y responsabilidad social".

Del analisis de la definicion de aprendizaje desarrollador se puede precisar que en
el area de las Ciencias Naturales aun el aprendizaje no conduce a plenitud a ese
aprendizaje desarrollador que se pretende, por lo que se hace necesario el
tratamiento con tareas que lo propicien y por tal razones se asume el criterio de
las autoras citadas, teniendo como punto de contacto que el aprendizaje
desarrollador produce cambios en la personalidad y un mejoramiento en lo
individual, crea condiciones para su conduccioén el la vida y en su relacion con los
demas, su medio, asi como lo que sea capaz de crear para transformarse a si

mismo y a su entorno.

A su vez se asume el enfoque historico cultural de Vigostky (1896- 1934), que
considera el desarrollo intelectual como consecuencia de la actividad practica,
cognoscitiva y valorativa del sujeto de aprendizaje y de la interaccion
sociocultural, criterios que sostiene esta autora, asi como que guarda relacion con

lo expresado por Doris Castellanos.

La relacion directa entre la ensefianza y el desarrollo de la personalidad de los
escolares, en la misma medida en que la ensefianza sea capaz de lograr mover
las fuerzas internas del estudiante hacia la solucion de la contradiccion, entre lo
ya aprendido y lo nuevo por conocer, incluyendo en esto no sélo a los

conocimientos, también a las habilidades, capacidades y valores.
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El estudiante participa de manera activa y consciente, dirigido por el profesor, en
interacciéon social con los demas, de manera que se propicie la formacién de
valores, sentimientos y modos de actuacion acordes al sistema social donde se

desarrolla, elemento sustentado en la herencia histérico-social.

Para ser desarrollador, el aprendizaje tendria que cumplir con tres criterios
bésicos. Doris Castellanos S., Beatriz Castellanos S., Miguel Jorge Llivina L.,
Mercedes Silverio G. (2002) tales como:

1- Promover el desarrollo integral de la personalidad del educando es decir,
activar la apropiacion de conocimientos destrezas y capacidades intelectuales en
estrecha armonia con la formacion de sentimientos, motivaciones, cualidades,

valores, convicciones e ideales.

2- Potenciar el transito progresivo de la dependencia a la independencia y la
autorregulacion, asi como el desarrollo en el sujeto de la capacidad de reconocer,

controlar y trasformar creadoramente su propia persona y su medio.

3- Desarrollar la capacidad para realizar aprendizaje a lo largo de la vida, a partir
del dominio de las habilidades, estrategias y motivaciones para aprender y de la

necesidad de una autoevaluacién constante.

Para alcanzar una interdependencia, convergencia y complementariedad, entre las
disciplinas escolares es necesario una ensefianza interdisciplinaria en esta se debe
percibir la unién de métodos, procedimientos y contenidos En la elaboracion de la
teoria de una ensefianza, especificamente, de una ensefianza de las ciencias y la
tecnologia hay un avance en lo que respecta a la determinacién de las ideas
socioldgicas, epistemoldgicas, psicoldgicas y pedagogicas que le pueden servir de
base, al esbozo de sus objetivos, a la elaboracién de criterios para la seleccion de

contenido y la elaboracion de metodologia generales.

Es necesario acoger las “situaciones tipicas” de varias disciplinas, entiéndase
situaciones que se repiten en el proceso de enseflanza-aprendizaje, para las cuales
es util encontrar formas comunes de proceder (Alvarez Pérez, 2002), por ejemplo:

» La formacion y fijacion de conceptos.



23

» Los procedimientos de solucién.

» La formulacion y resolucién de problemas.

La ensefianza de las ciencias naturales necesita de proposiciones concretas de
como tratar metodolégicamente temas que se reconozcan como los mas
importantes en cada nivel. Las mayores dificultades radican precisamente en la
preparacion didactica y metodoldgica de todos los profesores que actlian sobre un
grupo de estudiantes para incidir sobre sus modos de actuacion y los resultados de

los aprendizajes de manera decisiva.

La evaluacion del aprendizaje es también una tarea constante del colectivo de
profesores, esta pudiera ajustarse en tres dimensiones:

1. Solidez e integracion de los conocimientos y procedimientos (profundidad
conceptual, rigor en la comunicacion de las ideas, seguridad, rapidez,
autorregulacion y control de la resolucion de ejercicios).

2. Poder de transferencia de los mismos (fluidez, originalidad, flexibilidad e
independencia cognoscitiva, expresadas en la posibilidad de identificar
situaciones problemicas, formular conjeturas, recoger y organizar la
informacion necesaria, resolver problemas, tomar decisiones y valorar los
resultados y el proceder empleado).

3. Dimension actitudinal o educativa, se sugiere considerar las actitudes
cientificas (la curiosidad, la responsabilidad, el respeto a la opinién de otros,
la valoracion del trabajo en equipo, el espiritu critico y autocritico, la
tenacidad), las actitudes hacia la ciencia y su aprendizaje (Gil, D. 1994), y
las actitudes hacia los valores sociales de la ciencia, como componente de

la triada ciencia-tecnologia-sociedad.

La no existencia de numerosas experiencias practicas al respecto, pero
observando y analizando las que se han desarrollado indican que la

interdisciplinariedad es una via importante para:

R/

+ Establecer motivos e intereses hacia el aprendizaje.

o,

% Acrecentar los conocimientos y lograr un mejor aprovechamiento operativo
de los mismos.

R/

+ Hacer la ensefianza grata y vinculada a la vida.
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+ Impulsar a los estudiantes y capacitarlos para que adquieran estrategias del
aprendizaje que les permitan resolver problemas reales.

% La consolidacion de estilos de trabajo entre los profesores, la ampliacion de
su cultura y la actualizacion didactica, asi como la conjugacion de un clima
de libertad para crear, unido al necesario control y la evaluacion del

desempeiio docente.

La formacién y desarrollo de conocimientos y habilidades en los estudiantes exigen
una direccion, organizacion y control eficiente del proceso. Margarita Silvestre
(1999) plantea que....” No tener en cuenta el desarrollo del intelecto en los escolares
propicia que en la sociedad se acumulen repetidores a los que se les exige saber,
pero que poco pueden operar con lo aprendido ya”. Esto traeria como consecuencia
limitaciones en los estudiantes para aplicar los conocimientos al darles solucion a

problemas escolares y de vida cotidiana para transformar la realidad.

1.3 Las tareas interdisciplinarias en la concrecion de la

interdisciplinariedad.

La tarea interdisciplinaria es aquella en que el estudiante debe hacer uso de
contenidos de diferentes disciplinas y en este sentido interrelacionarlos para inferir
posibles soluciones a determinadas problematicas y que le permiten:

%+ Conformar una vision mas global del objeto de estudio.

++ Activar contenidos en torno a un tema.

Tomando como criterio el propdésito formativo del trabajo la tarea integradora, mas
gue una via, es la expresion de una concepcion didactica en que se conjugan
aspectos del contenido de varias asignaturas para dar solucién a una tarea disefiada
especialmente para ello, tiene un eje integrador que toma su génesis en la
asignatura desde la que se orienta y a la cual tributa el resto de las asignaturas

involucradas.

Los resultados del aprendizaje de la tarea integradora se evallan cuantitativamente
de forma individual, asi como cuanlitativamente segun la actitud de los estudiantes

en el proceso de su realizacion.
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Segun esta concepcidn, conlleva a una efectiva direccion del aprendizaje por parte
de los profesores, constituyendo un efecto basico para esta direccion el conjunto de
tareas o0 programas de actividades cuidadosamente elaboradas (Gil y Valdés,
1996), capaz de estimular y de orientar adecuadamente a los estudiantes. Este
conjunto debe contener tareas:

+ Variadas; en el sentido que existan diferentes niveles de exigencia que
conduzcan a la aplicacion del conocimiento en situaciones conocidas y no
conocidas, promoviendo el esfuerzo y el quehacer intelectual al escolar,
conduciendo a etapas superiores del desarrollo.

+ Suficientes, en las dosificadas se incluyan la repeticion de un mismo tipo de
accion, en diferentes situaciones, tedricas y practicas; las acciones seran
aquellas que promuevan el desarrollo de las habilidades intelectuales, la
apropiacion del contenido de aprendizaje, asi como la formacién de habitos y
valores.

+ Diferenciadas, promuevan actividades que den respuestas a las
necesidades individuales de los escolares, segun los diferentes grados de

desarrollo y preparacion alcanzados.

Se tienen en cuenta los fundamentos tedricos de la direccién de la actividad de los
estudiantes y de su activacion en el proceso del cumplimiento de las tareas, y se
plantean los siguientes requisitos segun Ziberstein, J. (1998) tales como:

1- Dominar los conocimientos basicos del éarea de Ciencias Naturales,
perfeccionando las habilidades para utilizarlos en la practica e influyendo
positivamente en el interés de los estudiantes con respecto al estudio para asimilar
los fundamentos de las disciplinas.

2- Revelar los rasgos esenciales de los conceptos, leyes, teorias y comprender lo
estudiado.

3- Utilidad en el cumplimiento de la ensefianza y la asequibilidad para los
estudiantes.

4- La cantidad de ejercicios o problemas de cada tipo debe ser éptima para analizar
los rasgos esenciales y las relaciones de los conceptos, para la formaciéon de las

habilidades primarias y para aplicar los conocimientos en situaciones no conocidas.
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5- Los ejercicios y problemas deben tener en cuenta la inclusion de nuevos
conocimientos y habilidades en un sistema de conocimientos y habilidades ya
existentes, garantizar la direccion de la actividad de los alumnos hacia el andlisis,
transformacion y la multiplicacion de los conocimientos y habilidades durante el
estudio de las nuevas teorias.

6- Debe aplicarse de tal forma que durante su cumplimiento paulatino, aumenta la
complejidad de la misma y la independencia de los estudiantes.

Las tareas deben favorecer el interés por resolverlas en los estudiantes, ademas de
que deben estar enmarcadas en un contexto tedrico que permita Su
contextualizaciéon y en un contexto psicolédgico, dado por la necesidad de que estén
acordes con las capacidades de los estudiantes y sobre todo, deben ser

consideradas reales por estos para que favorezcan la motivacion.

Las tareas que se proponen deben requerir segun Valdez. (1996) de los
conocimientos de otras asignaturas para dar la solucion, en la medida habra que:
v' Efectuar una busqueda bibliografica en los libros de las asignaturas y
soportes digitales.
v" Formulacion de hipétesis de trabajo sobre el objetivo a lograr.
v' Esbozo de experimentos simples que pueden llevarse al laboratorio 0 a casa
y en las cuales los estudiantes verifiquen o no las hipotesis propuestas.
v' Consulta a especialistas, y otros profesionales que puedan con su
conocimiento verificar la adquisicion de datos y modelos explicativos.
v Seleccién de noticias (de medios de prensa, libros, anuncios.) que planteen
situaciones relacionadas con las analizadas y resolverlas.
v" Observacién y explicacion de fendmenos relacionados con las situaciones

planteadas.

Los estudiantes pueden realizar algunas actividades en equipos de investigacion, no
necesariamente con la presencia del profesor, lo que permite desarrollar su
independencia cognitiva y estimular el trabajo independiente y con ello su
protagonismo en la etapa de consolidacion.
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Es en la tarea donde se concretan las acciones y operaciones a realizar, se necesita
de un cambio esencial en su concepcion y formulacién. Hacemos referencia a la
tarea como aquellas actividades que se conciben para realizar en clase y fuera de
esta, vinculadas a la busqueda y adaptacion de los conocimientos y el desarrollo de
habilidades.

Por tal razon las 6rdenes de qué hacer en las tareas adquieren un importante
significado en la concepcion y direccidn del proceso. Estas indicaran al estudiante
un conjunto de operaciones a realizar con el conocimiento, desde su busqueda
hasta la suficiente ejercitacién, si se trata del desarrollo de una habilidad.
Igualmente pueden conducirlo bien a la repeticion mecéanica o la reflexion,
profundizacion, suposicion, basqueda de nueva informacion, entre otras segun

Seminario Nacional para Educadores 2001.

Lo analizado anteriormente hace imprescindible tener en cuenta la caracterizacion
de los estudiantes relacionado con los aspectos fundamentales que se desean
transformar en virtud de lograr el mayor rendimiento en la aplicacion de los

conocimientos adquiridos en las diferentes asignaturas del area.

Potencialidades de los contenidos de las Ciencias Naturales para un

aprendizaje interdisciplinario.

La organizacion del proceso de ensefianza-aprendizaje de las Ciencias Naturales a
partir de la determinacion de elementos del conocimiento con el objetivo de lograr
establecer nexos interdisciplinarios permite, trabajar los contenidos de las
asignaturas de manera mas integral. Esto es fundamental para la formacion de un
pensamiento que permita al profesor reflexionar, operar con aspectos del
conocimiento que por ser especificos de cada asignatura no permite su explicacion
de manera general. Esta es una aspiracion que se puede alcanzar en el proceso de
ensefianza aprendizaje de la Ciencias Naturales a partir de la utilizacion de estos
nexos para lograr el analisis interdisciplinario de cada objeto o fendmeno natural

verificado en el marco de estas asignaturas.
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El estudio de la Biologia, la Quimica y la Geografia le permiten a los estudiantes
obtener conocimientos en torno al lugar que ocupan en el ecosistema, el papel que
deben jugar en el mismo y los deberes contraidos para con su entorno; ademas,
favorecen la aprehension de los factores y causas que alteran el orden sistémico del
medio ambiente, las consecuencias nefastas de esta alteracion y los recursos
humanos para resarcir esa coyuntura. Ademas permite indagar en los aspectos
generales que son de dificil comprensién por los estudiantes y que una vez que se
presentan, se integran y motivan a los mismos a su estudio, al permitirle una nueva

forma de proceder, precisamente a traves de la interdisciplinariedad.

Lo antes mencionado, ofrece mejores senderos mediante el cual el profesor puede
tratar aspectos del conocimiento de forma mas general, esto posibilita que
contenidos que a veces son abstractos, se pueden entender mucho mejor en la
medida que son explicados desde la realidad, a partir de conocer por ejemplo la

esencia de cada fendbmeno de la realidad.

Para cada asignatura del area se pueden enumerar aquellos elementos del
conocimiento que se trabajan de manera fragmentada, y que si se atienden de
forma correcta se lograra establecer nexos interdisciplinarios que garanticen su

comprension.

Veldsquez, R. (2005) en su tesis delimita los principales elementos del conocimiento
gue permiten establecer nexos interdisciplinares para el estudio de las Ciencias
Naturales lo que la autora de este trabajo asume y toma a partir de los siguientes

criterios:

1. El vinculo de los contenidos trabajados en las asignaturas del area, con el
contexto de actuacion del estudiante.
El enfoque de las Ciencias Naturales como el estudio de la naturaleza en su
totalidad, tratado didacticamente. De esta manera se focalizaron los fenomenos
naturales que son estudiados desde la Geografia, la Quimica y la Biologia, por
ejemplo el agua, la energia, el medio ambiente, los suelos, la vida entre otros.
Esto se realiza a partir de la epistemologia de las Ciencias Naturales, los

programas del nivel y la experiencia de los profesores.
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2. La proximidad a la realidad cotidiana de cada elemento estudiado en
correspondencia con los nexos determinados.

Se valora la relacién de esos elementos con el contexto del trabajo metodolégico de

la escuela, con las posibilidades para su abordaje didactico y sobre todo con sus

nexos a través de las asignaturas.

3. La actualidad de los temas tratados respecto a las nuevas transformaciones
reveladas en el marco de la ensefianza preuniversitaria y del desarrollo actual de
las Ciencias Naturales.

En todo momento se tiene presente los cambios en los programas, las nuevas

exigencias planteadas en la ensefianza preuniversitaria y sobre todo se reconoce la

nueva realidad que favorece a nuestro proyecto y es que un mismo profesor imparte
las tres asignaturas.

4. La posibilidad de un trabajo metodologico sustentado en una nueva concepcion

interdisciplinaria.

De esta forma quedan representados los distintos elementos del conocimiento en el

area de Ciencias Naturales de preuniversitario.

En el caso de la asignatura Quimica, son numerosos los aspectos del conocimiento
que pueden ser utilizados para la determinacion de los nexos esenciales del
contenido, partiendo del hecho que la quimica es una ciencia por excelencia que da
la posibilidad de servir de eje conductor en el estudio de otras ciencias, pues
precisamente la quimica interviene en casi todos los aspectos de nuestra vida,
cultura y entorno (social y ambiental), por lo que es muy importante que el profesor
adquiera conciencia de esto y le puede servir de hilo conductor de sus acciones

formativas.

De manera que no se puede pensar que la Quimica es solo féormulas y nombres
complicados de compuestos; cuando se respira, se digieren los alimentos, se lava
con jabon, se escribe con un lapiz o boligrafo, se toma la temperatura del
organismo, se siente el olor de un combustible, se limpian los dientes con cierta
crema, se cocen los alimentos, se seca la ropa en el aire, se utiliza la energia solar,
entre otros ejemplos, se muestra la presencia de una practica de la Quimica.

Precisamente en este sentido se proyecta la investigacion, pues mediante varios
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ejemplos y situaciones de la vida, el profesor adquiere cierto nivel de preparacion y
dominio integral de aspectos generales de las Ciencias Naturales, que facilitan su
comprension y permite que este actle en correspondencia con su contexto de
actuacion, garantizando ademas, la solucion a interrogantes y problematicas que a

diario enfrenta el estudiante en su comunidad, en la escuela y en el aula.

La Quimica estudia todas las propiedades y la obtenciébn de cada sustancia
quimicamente pura en forma particular, las sustancias inanimadas o del reino
animal, las que contienen carbono, ya sean naturales (provenientes del reino animal
y vegetal) o artificiales (plastico, fibras, textiles, entre otros). Estudia las técnicas
para investigar las sustancias quimicas (simples y compuestas), permite la medicion

de muestras, intervalos de tiempo para el estudio interdisciplinario.

Es necesario tener presente varios elementos del conocimiento de la Quimica,
Anexo (7), que deben tenerse en cuenta para la concepcion de nexos esenciales
interdisciplinarios. Estos aspectos constituyen la esencia de las relaciones

elementales que se estableceran entre las asignaturas del area.

En el caso de la Biologia, ciencia que se encarga de estudiar la vida en el planeta,
representa amplias posibilidades para su trabajo a partir de relaciones
interdisciplinarias. Desde esta asignatura se comprende que el hombre es el centro
del universo y que no puede vivir solo, pues necesita de las plantas, de los
microorganismos que habitan en el suelo, de los océanos que llenan los espacios
dejados por el planeta, los lagos, rios, bosques, sabanas, paisajes, animales de todo
tipo entre otros tantos ejemplos de los que sin ellos seria imposible la vida humana

en el planeta.

Entender esto es muy importante para el profesor ya que le permite comprender
que las Biologia no estad sola, y que la mejor manera de entender todos los
fendmenos que de ella se derivan es, a partir del conocimiento de los nexos
esenciales que surgen producto del estudio integrado de las ciencias, y que esto es
sinénimo de una verdadera formacion basada en el perfeccionamiento de su modo

de actuacion interdisciplinario.
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Al profundizar en algunos elementos de la Biologia, el profesor del area comprende
gue esta se encarga del estudio de la energia en organismos; por ejemplo en una
planta, la energia fluye a través de los organismos, y los nutrientes fijados en sus
tejidos son reciclados de un grupo a otro y devueltos finalmente, mediante la
descomposicién, al ambiente en que viven los organismos. En condiciones naturales
se caracterizan por un constante intercambio energético — material con el ambiente.
Cualquier cambio o alteracién en los componentes ambientales: luz, temperatura,
presion, nutrientes, etcétera, provoca una transformacion en la misma forma en los
organismos y, a su vez en los restantes compuestos del ambiente. Los sistemas
vivientes poseen mecanismos de control que garantizan el mantenimiento del

estado de equilibrio dinamico.

Los aspectos del conocimiento que pueden ser abordados desde la biologia en su
relacion con el resto de las asignaturas del area y que permiten la creacion de nexos
esenciales interdisciplinares, aparecen relacionados en el Anexo (8), ademas a
forma de resumen algunos se pueden expresar: composicion, estructura y funciones
de las moléculas complejas que forman sistemas biolégicos e intervienen en
procesos quimicos tales como: fotosintesis, respiracion, digestion, reproduccion,

circulacion, otros.

Otra asignatura que cobra su analisis es la Geografia, la ciencia que trata de
explicar el caracter de los lugares y la distribucion de la poblacion; los rasgos de los

hechos, como ocurren, y su desarrollo sobre la superficie de la tierra.

Establece la relacion hombre — medio en el contexto de un lugar especifico. Es
objetivo primordial de esta disciplina inculcar en los individuos el amor a la
naturaleza y al trabajo del hombre, el respeto a la propiedad de los campesinos, el
conocimiento del trabajo de los obreros en las fabricas, la responsabilidad individual
y colectiva en la proteccion del medio, la interpretacion de las relaciones causa —

efecto.
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Se encarga del estudio de los principales recurso naturales que poseen todas las
regiones del planeta y constantemente se orienta en eventos cientificos, la
importancia del cuidado y la conservaciéon de todos los recursos para lograr la vida

en la tierra.

Algunos objetos, fendbmenos y procesos que estudia la Geografia, se hallan o
suceden en la regién donde esta ubicada la escuela, como son: una montafia, un
rio, un bosque, un central azucarero, una turbonada de verano, etc. Estos objetos
geograficos pueden ser percibidos de modo directo por los estudiantes, lo que
posibilita la formacion en ellos, de representaciones multifacéticas y ricas en
detalles. Por lo antes mencionado se hace imprescindible la vinculacion del proceso
docente educativo de la Geografia General con el estudio de la localidad.

Se estudia la determinacion de la abundancia absoluta y relativa de los elementos

guimicos en la tierra, su distribucion y migracion en las diversas partes de la tierra.

El establecimiento de elementos del conocimiento entre los contenidos de las
asignaturas, permite comprender mejor hacia donde se puede trabajar de manera
interdisciplinaria en el tratamiento de cada contenido, o0 sea, garantiza la
determinacion de los nexos esenciales interdisciplinarios que son el hilo conductor
en cada preparacion docente y que permiten el andlisis y la interpretacion de los
fendmenos naturales que suceden en la vida diaria, o que son derivados de ellos de
manera que se penetre en la esencia de cada uno. Los aspectos generales que
garantizan la presentacion de nexos interdisciplinares aparecen recogidos en el
Anexo (9). En este trabajo se da a conocer cuales son las diferentes categorias,
leyes, teorias y principios del area para poder trabajar como aparece en el Anexo
(10)
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PROPUESTA DE TAREAS DOCENTES INTERDISCIPLINARIAS EN EL AREA
DE CIENCIAS NATURALES PARA FAVORECER EL APRENDIZAJE
DESARROLLADOR DE LOS ESTUDIANTES DE DECIMO GRADO.

En la segunda parte del desarrollo se hace el andlisis de la situacion que presenta
el problema objeto de estudio en el area de Ciencias Naturales de la ensefianza
preuniversitaria, a través de un diagnéstico que permite determinar el estado
actual de la interdisciplinariedad. En consecuencia con los resultados del
diagnéstico se presentan diversos elementos del conocimiento de las asignaturas
de Ciencias Naturales que sirven de base para la determinaciéon de los nexos
esenciales a trabajar de manera interdisciplinaria. Sobre la base del diagndstico
aplicado y partir de la base epistemoldgica de toda la investigacion se disefia
tareas interdisciplinarias dirigida a resolver, en el plano préactico, la contradiccion

gue genero esta investigacion.

2.1 Diagnéstico inicial.

Para el desarrollo de la investigacion, se operé con un grupo de décimo grado
especifico el 1 y los profesores del Area de Ciencias Naturales del IPUEC Carlos
Duboys Castillo, del Municipio de Sagua de Tanamo, del consejo popular la

Plazuela.

Breve caracterizacion del grupo. El numero uno de décimo grado. El mismo consta
de 30 estudiantes, de ellos 23 hembras y 7 varones, todos del IPUEC Carlos
Duboys Castillo, de nuestro municipio. El 95% de estos proceden de familias
trabajadoras y solo uno fue evaluado como caso social, por ser huérfano de padre y
abandonado por la madre y una situacidon econdémica dificil lo que representa el
3,3%

Resultados obtenidos en la aplicacion de encuestas y las entrevistas.

La constatacion inicial con caracter de diagnostico acerca de la direccion del
proceso de ensefanza-aprendizaje en las Ciencias Naturales permite una
reconstruccion reflexiva de su comportamiento y a partir de la experiencia
personal obtenida en los diferentes perfeccionamientos aplicados en el

preuniversitario asi como el analisis de algunos documentos: (resoluciones
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ministeriales, documentos normativos, programas, libros de textos y resimenes

de controles a clases) se recopila una valiosa informacion para analizar cada

contexto, se valoran algunas fortalezas y debilidades en la direccion del proceso

de ensefanza-aprendizaje, relacionadas con el trabajo interdisciplinario en las

asignaturas de ciencias naturales.

Para constatar el estado del problema se aplicaron diferentes instrumentos a los

profesores, estudiantes y jefes de departamentos Anexos (1, 2,3) y como

consecuencia los resultados cuantitativos obtenidos fueron los siguientes:

v

Al 90% de los profesores les falta preparacion y motivacién para enfrentar

el trabajo.

El 82,7% de ellos no planifican en sus clases las relaciones

interdisciplinarias o lo hace en pocas ocasiones.

El 92,3% manifiesta que no siempre existen vinculos con otros profesores,
no solo como una via para el intercambio académico sino para propiciar el
dialogo y la reflexion en torno a sus desempefios y a la necesidad de
mejorar y perfeccionar las relaciones intersubjetivas que se manifiestan en

Ssu contexto de actuacion.

El 93,1% de los profesores tienen el criterio que las relaciones
interdisciplinarias en los planes y programas no se presentan

explicitamente.

El 100% manifiestan la ausencia de una estrategia, un ordenamiento, de
métodos que posibiliten a este lograr un sistema generalizado de
conocimientos en los estudiantes a través de un uso eficiente de estas

relaciones.

El 89,6 % de los profesores no analizan las relaciones interdisciplinarias

en la preparacion de los sistemas de clases.

El 76,9 % plantean que en la asignatura que imparten los estudiantes

tienen muchas dificultades para atender otros problemas.

El 63,3% de los planes de superacidbn no siempre responde a las

necesidades didacticas de los profesores.
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v El 100% de los jefes de departamentos manifiestan que no recibieron
preparacion previa para dirigir el trabajo metodoldgico del departamento y

su formacion es disciplinar.

v En el 83,3% de los jefes de departamentos no hay comprension del
concepto de interdisciplinariedad, ni claridad en su organizacion y

planificacion.

v El 100% de los jefes de departamentos no han creado espacios para el

analisis y el intercambio metodoldgico entre los profesores.

v' El 100% de los jefes de departamento ven este trabajo como muy dificil,

aunque interesante.

Se llega a precisar que producto de la ensefianza disciplinar y tradicional de las
ciencias y otros factores que se ha podido comprobar a través de diferentes
instrumentos, que el aprendizaje de los estudiantes ha estado caracterizado por
falta de solidez, pensamiento disgregador, conocimiento fragmentado y poca

aplicacion a la préactica.

Al observar clases y aplicar encuestas a los profesores (Anexo 4, 5,6) se pudo

constatar que su formacion es disciplinar.

v' Su proceder didactico es poco integrador, generalmente en la preparacion
de los sistemas de clases no se evidencia explicitamente un tratamiento

interdisciplinario a elementos comunes en el grado.

v No se tiene en cuenta las caracteristicas del pensamiento del joven de
preuniversitario al concebir y preparar los sistemas de clases, tiene poco
conocimiento de la profundidad de los contenidos de la Secundaria y la

forma en que fueron tratados en esa ensefianza.

v' Se resiste a ellos debido a la existencia de cierta inercia y rutina en su
trabajo, en la que influyen la falta de tiempo y la falta de una adecuada
estimulacién y reconocimiento social, no ve como una necesidad el vinculo

con otros profesores no solamente como una via para el intercambio
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académico, sino para propiciar el diadlogo y la reflexion en torno a sus

desempenios educativos.

Como resultado de la revision de documentos tales como el plan metodologico,
actas de claustrillos de grados, plan de superacion y plan de investigacion se
evidencio:
v Que el plan metodoldgico no tiene una concepcion interdisciplinaria,
atiende a problemas muy abarcadores en el que tratan de resolver varios
problemas y carecen de acciones integradoras con caracter

interdisciplinario para el estudio del fendmeno desde diferentes épticas.

v En los claustrillos de grado el trabajo interdisciplinario no es un punto
permanente, no se realizan andlisis del desempefio de los profesores en lo
instructivo y educativo, no se realizan propuestas de acciones integradoras

para otros 6rganos.

v' El plan de superacion tanto el del jefes de departamento como el de los
profesores no esta dirigido a resolver la ausencia de conocimiento sobre el

trabajo interdisciplinario que poseen estos estudiantes.

v El plan de investigacion obedece a trabajos aislados motivados por
objetivos individuales de algunos profesores, cuando se realiza y no a

centros de interés comun en el departamento.

Ademas, la formacion del jefe de departamentos también es disciplinaria, y sin
previa preparacion sobre el trabajo metodolégico con enfoque interdisciplinario y
sobre los planes y programas de las asignaturas del area, dirige el trabajo
metodoldgico de las ciencias, por lo que le es muy dificil atender problematicas

comunes del grado de forma consciente y con un tratamiento Unico.

Por otro lado, la no presentacion en forma explicita de dichas relaciones en los
planes y programas de estudio, y la ausencia de una estrategia, un ordenamiento,
de métodos que posibiliten al jefe de departamento lograr un accionar coherente

del colectivo pedagdgico en el tratamiento interdisciplinario de los contenidos de
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grado, impiden el logro de un sistema generalizado de conocimientos en los

estudiantes a través de un uso sistematico de las relaciones interdisciplinarias.

Para el diagnodstico del conocimiento de los estudiantes se utilizdé la prueba
pedagogica. (Ver Anexo 11). Para llevar a cabo esta prueba se tomo la Unidad #
4 Recursos naturales (hidricos) de Geografia General., la pregunta # 1. Esta
pregunta media los elementos del conocimiento interdisciplinarios del area de
Ciencias Naturales relacionado con el nodo (agua) en las tres asignaturas. Luego
de analizar las respuestas se determiné que los estudiantes no poseen los
conocimientos integrados, demostrado en que de 30 presentados solo aprobaron

8 estudiantes lo que representa un 26.6 % (Ver Anexo 12).

La pregunta # 2 de la Unidad # 2 Nuestro Planeta Tierra, epigrafe movimientos de
traslacion de la Tierra, esta pregunta esta relacionada con la radiacién solar, en
este caso como se relaciona con la vida en la Tierra, asi como fuentes
alternativas de energia como es el caso de las celdas fotovoltaicas, asi como las
potencialidades de este recurso y las medidas tomadas para su Optima utilizacion.
Esta pregunta media los elementos del conocimiento interdisciplinarios del area
de Ciencias Naturales relacionado con los nodos (temperatura, niveles de
organizacion de la materia, propiedades quimicas de los no metales) En esta
pregunta se presentaron 30 estudiantes, de ellos aprobaron 12 lo que indica un 40
% (Ver Anexo 13). Las mayores dificultades que presentan estos estudiantes es
que le resulta dificil al relacionar los elementos impartidos en las diferentes

asignaturas.

Como se puede apreciar, la ensefianza de las asignaturas del area de Ciencias
Naturales en preuniversitario, ha estado caracterizada por un trabajo disciplinar,
donde los profesores tratan de ensefiar muchos contenidos en forma parcializada,
sin buscar lo que es afin a las asignaturas del grado y sin estrategias y modos de

actuacion coherentes del colectivo pedagogico sobre dichas relaciones.
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Los jefes de departamentos y profesores adolecen de la preparacién necesaria
para desarrollar el proceso docente educativo con una concepcion
interdisciplinaria, pues su formacion es disciplinar y no han recibido preparacion
alguna en este sentido, por lo que esto ha conducido a que los profesores no
logren enfrentar con éxito los problemas que presenta la realidad educacional, en
efecto, tienen dificultades para trabajar en equipo e integrar los contenidos de las
asignaturas del area de Ciencias Naturales y lograr establecer relaciones con las
demas que se imparten en el grado.

Como consecuencia de esta formacion en los profesores y jefes de
departamentos asi como la influencia de otros factores externos se ha ido
formando un joven con conocimientos fragmentados, con muchas dificultades
para transferir lo aprendido de un contexto a otro, o sea, con poca aplicacion a la
vida, con formas de expresarse, de actuar y comportarse no acordes a los fines

educativos.

Generalmente el profesor deja a la intuicion y posibilidades de los estudiantes la
mas dificil de las operaciones del aprendizaje, la de articular los conocimientos

gue reciben por separado y que apliguen estos a la vida practica.

Son multiples las posibilidades que poseen los profesores de enriquecer las
clases sin ir mas alla de los libros de textos que todos los profesores y estudiantes
tienen al alcance en la escuela. En ellos, los educadores pueden y deben
relacionar los distintos conocimientos adquiridos en otras asignaturas, su éxito
radica en gran medida en la habilidad y experiencia que han logrado en el

desemperio de la labor docente.

En este camino se alcanza una comprensién mas profunda de algunos problemas y
se han dado pasos en su solucion, en particular, en la atencion a las diferencias
individuales de los estudiantes. Sin embargo, el proceso de vertebrar en torno a los

objetivos priorizados las relaciones interdisciplinarias no se ha dirigido
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adecuadamente a través de las diferentes formas del trabajo metodologico. En ello
han incidido diversos factores, entre ellos, la insuficiente comprensién del concepto
de interdisciplinariedad, la poca experiencia en la planificacion y organizacion del
trabajo metodoldgico con una concepcion interdisciplinaria y la falta de perspectivas
en la proyeccién de la superacion e investigacion que requieren los profesores del

preuniversitario.

Andlisis valorativos realizados a partir de los resultados obtenidos en encuestas,
entrevistas se corrobora la necesidad existente en el area de Ciencia Naturales de
instrumentar relaciones interdisciplinarias entre las asignaturas que la integren y
de utilizar tareas que permiten concretar y a la vez desarrollar en los estudiantes
la interdisciplinariedad lo que ha permitido la precision del problema y objetivo de

la investigacion.

2.2 Premisas y requerimientos basicos para el desarrollar el trabajo

interdisciplinario.

El trabajo interdisciplinario tiene que tener organizacion y coherencia en el proceso
pedagoégico de cualquier escuela, si es considerado un proceso de educacion
integral de la personalidad.

Por otra parte, las tareas estan condicionada por la naturaleza del problema que se
pretende resolver, de ahi que sea necesaria la precision de las condiciones, tanto
favorables como desfavorables presentes en el contexto donde se va a desarrollar
la misma, asi como las condiciones que deben ser impuestas y/o reforzadas para
garantizar su desarrollo. En tal sentido, la autora ha determinado las premisas y
requerimientos, que condicionan el conjunto de tareas interdisciplinarias y de cuya
precision y aplicacion depende en parte el éxito de la misma. Las premisas basicas
para desarrollar el trabajo interdisciplinario que estan relacionadas con el
estudiante:

» Se comunigue, expresando a través del lenguaje el proceso y el producto

de su comprension
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Construya su propia practica y la de los demas.
Construya significados y sentidos.
Transfiera conocimientos y habilidades a nuevos contextos.

YV V VYV V

Actlie conscientemente sobre el objetivo concreto de conocimiento o sobre

los modelos con que éstos se representan.

Ademas es necesario por parte de los profesores, y con las asignaturas se realicen
la delimitacion de pasos en la seleccion de los elementos del conocimiento en las
asignaturas del area, estos son:

+ Determinar los elementos del conocimiento con potencialidades significativas
para proceder a la propuesta de nexos esenciales que contribuyan al
desarrollo de un trabajo interdisciplinario en los profesores del area.

+ Proceder a la representacion esquematica de las principales relaciones
derivadas de la busqueda de informacioén interdisciplinaria con respecto a los
elementos seleccionados.

+ Ubicar cada elemento determinado con sus nexos Yy relaciones
interdisciplinarias en el marco de las actividades que se desarrollan en la

preparacion metodoldgica del area.

Todas estas premisas son de necesario cumplimiento para que se pueda utilizar el
trabajo interdisciplinario en el continuo desarrollo cognitivo y personal que se
alcanza con el empleo de las tareas interdisciplinarias y lograr un nivel de dominio
de las habilidades que le permita adquirir autonomia para la superacion integral y

permanente, hacer con conocimiento cientifico.

El conjunto de tareas interdisciplinarias que se proponen, se emplea para
consolidar, retroalimentar, ampliar el conocimiento, controlar la aplicacion de los
metodos y procedimientos didacticos, ademas permiten adaptarlos a las

necesidades especificas del problema que pretendemos resolver.

2.3 Las tareas interdisciplinarias.

Para planificar y elaborar tareas interdisciplinarias, en consonancia con las

posiciones tedricas asumidas y con los resultados del estudio diagnosti