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RESUMEN:. El desconocimiento del modelo pedagdgico adecuado para el alumnado Sordo en el
Centro de Atencion Multiple (CAM) nim. 12 conlleva a que los estudiantes Sordos usuarios de la
Lengua de Sefias Mexicana no desarrollan las competencias lingliisticas y comunicativas en el
curriculo de educacién basica. Por lo que es importante demostrar que el Modelo de Educacién
Bilinglie — Bi cultural (MEBB) de la Secretaria de Educacion Publica (2012a) se establezca como
una opcidn funcional. Lo cual llevo al planteamiento del siguiente estudio: ¢ La presencia del ‘Docente
(adulto sordo) Modelo de Lengua y Vida’ y la implementacion de planificacion linguistica basandose
en el Modelo de Educacion Bilinglie — Bicultural contribuyeron a las competencias linguisticas y
comunicativas del alumnado Sordo del CAM numero 12 (Audioldgico) de la Ciudad de Mérida?,
utilizando un disefio descriptivo y correlacional. Los resultados fueron significativos, debido a que
después de la implementacion de la nueva metodologia pedagogica disefiada por el investigador,
éstos demostraron la diferencia de 52.8% en promedio en cuanto al desarrollo de las competencias
linguisticas y comunicativas de los alumnos Sordos. Cabe mencionar que se corroboré que la
implementaciéon del modelo fue determinante para el desarrollo de dichas competencias.

Palabras claves: Modelo de Educacion Bilinglie — Bi cultural, planificacion lingiistica, alumno sordo,
Modelo sordo, CAM, Educacién Especial, Lengua de Sefias Mexicana, Competencias linglisticas y
comunicativas.

ABSTRACT: The appropriate pedagogical model for deaf students is unknown in the Especial
education school (Centro de Atencion Multiple [CAM], in spanish) number 12, has for consequence
that the deaf students using Mexican sign language do not develop the linguistic and communicative
competitions during the basic educational curriculum. The Bilingual-Bi Cultural (MEBB in spanish)
educational model of the Public Educational Secretary (SEP, 2012a) is functional. A descriptive and
correlational desing was used for this investigation. The results were notable for the difference,
because after the implementation of the new pedagogical methodology designed by the researcher,
they average difference of 52.8% in terms of the development of the linguistic and communicative
competitions of the students. This confirmed that the implementation of the model was determined
for the development of these competitions.

Keywords: Bilingual/Bi-Cultural Model, Linguistic planning, deaf students, deaf model, CAM,
Special Education, Mexican Sign Language, Linguistic and communicatice competitions.

1. Antecedentes

A pesar de la existencia de las disposiciones legislativas (internacionales, federales y
locales) y una serie de proyectos y esfuerzos para que los Centros de Atencion Mdltiple (CAM) se
conviertan en las escuelas inclusivas, pues en la Convencién de Derechos de Personas con
Discapacidad (Organizacién de Naciones Unidas [ONU], 2006) existen los articulos que garantizan
los derechos de los alumnos con discapacidad auditiva como: Articulo 5 “Igualdad y no
discriminacion”; Articulo 7 : “nifios con discapacidad”; Articulo 8 “Toma de conciencia”; Articulo 9
“Accesibilidad”; Articulo 17 “Proteccion de la Integridad de la Persona” y Articulo 23 “Educacion”. Los
alumnos Sordos tienen derecho de acceso en condiciones de igualdad a una educacion inclusiva y
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a un proceso de aprendizaje durante toda la vida y que facilite el acceso a modos de comunicacion
alternativos, realizando ajustes razonables y capacitando a profesionales en la educacion de
personas con discapacidad, protegiendo la ‘identidad Sorda’ y la ‘Cultura Sorda’ que les permite
tener una integridad mental y fisica, mientras se debe promover la toma de conciencia acerca de sus
derechos, utilizando los canales de comunicacién apropiados, como los medios de comunicacion,
los sistemas educativos, las campafas de sensibilizacion del publico y programas de formacién
sobre sensibilizacion. De igual manera, el Articulo 1 de la Constitucion Politica de los Estados Unidos
Mexicanos (Honorable Congreso de la Unién, 2018a) indica que los ciudadanos tienen los mismos
derechos y a ser respetados en cualquier parte del territorio de la nacion y el articulo 3° del mismo
documento indica que todos tienen derecho a la educacidon. Sin embargo, el alumnado con
discapacidad auditiva no ha tenido resultados favorables en cuanto al desarrollo de lenguaje que les
permita tener competencias linguisticas y comunicativas para poder integrarse a la sociedad oyente,
incorporarse al mundo laboral y tener interaccion social, como la Lengua de Sefias Mexicana,
primera lengua e idioma oficial reconocido en la Ley General para la Inclusion de las Personas con
Discapacidad y el Espafiol escrito como la segunda lengua (Honorable Congreso de la Union, 2018b)

1.1.Situacién problematica

Se desconocia cual era el modelo pedagoégico ‘adecuado’ para el alumnado Sordo en los
Centros de Atencién Multiple. De acuerdo a la Secretaria de Educacion Publica (2012b), “en la
actualidad existen algunos centros educativos que han capacitado a sus maestros en las
generalidades del Modelo Educativo Bilingiie- Bicultural (MEBB) mediante el reconocimiento como
primera lengua, para ofrecer a los alumnos Sordos una educacion basada en dicho modelo” (p. 12),
Por eso, se desconocian los resultados con respecto a la implementacion de dicho modelo en el
Centro de Atencion Multiple nimero 12 Clave: CCT. 31EML0015Z, Turno Vespertino, ubicado en el
norte de la Ciudad de Mérida, Yucatan a donde asiste el alumnado con discapacidad auditiva.
Asimismo, la sociedad educativa desconoce que la comunidad Sorda es una comunidad lingistica
minoritaria debido al uso de una lengua distinta a la oficial (Lengua de Sefias Mexicana) que genera
conflictos en cuanto a la comunicacion dentro de la sociedad, pues las personas Oyentes no dominan
dicha lengua. En el Foro Mundial sobre la Educacion celebrado En Dakar, Senegal, en 2000, se
subrayd: “ El suministro de una educacion para todos los nifios y adultos excluidos, requiere un
enfoque holistico encaminado a cambiar no sélo las practicas actuales sino también los valores, las
creencias y las actitudes” (SEP, 2012c, p.12). Por eso el Modelo (MEBB) no es un programa sino
también es un enfoque educativo, sin embargo hasta el dia de hoy no se lo reconoce en los tres
poderes (ejecutivo, legislativo y judicial).

Para profundizar la tematica ubicandose exclusivamente en el CAM no. 12 a través de una
investigacién, es importante tomar en cuenta de las siguientes preguntas: ¢ han tenido resultados
relacionados a la implementacion del modelo educativo en este Centro?, ¢ El personal del Centro
conoce este modelo y la cultura Sorda?, ¢ Los resultados del alumnado Sordo en cuanto al lenguaje
y al aprendizaje han sido favorables?, ¢ El personal conoce el modelo Sordo como docente en ese
Centro educativo?, ¢ Se ha implementado la planificacion linguistica de Lengua de Sefias Mexicana
para el proceso de ensefianza-aprendizaje como la primera lengua?, ¢ El personal docente tiene
conocimientos linguisticos y esta capacitado en el dominio de la Lengua de Sefias y en la ensefianza
del Espafnol como Segunda Lengua para los alumnos sordos?.

1.2.Planteamiento del problema:

Se detecté que los alumnos sordos usuarios de la Lengua de Sefias Mexicana que asistian
al Centro de Atencién Multiple nimero 12 Clave: CCT. 31EML0015Z, Turno Vespertino no tenian
competencias linglisticas y comunicativas desarrolladas para el curriculo de la educacién basica a
pesar de que el Modelo (MEBB) se ha implementando desde 2012.

Por lo anterior expuesto, se planteo la siguiente pregunta de investigacion:
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¢ La presencia del Docente (adulto Sordo) Modelo de Lengua y Vida y la implementacion de
planificacion linglistica basandose en el Modelo de Educacion Bilingiie - bicultural contribuyen a las
competencias linglisticas y comunicativas del alumnado Sordo del Centro de Atencion Multiple
nuamero 12 (Audiologico) de la Ciudad de Mérida?

1.3. Objetivo

1) Determinar si la presencia del docente sordo como modelo de vida y lengua e implementacion
del modelo pedagogico (planificacion linglistica) disefiado por el investigador basandose en el
Modelo de Educacién Bilingiie - Bi cultural contribuyen a las competencias linguisticas y
comunicativas del alumnado Sordo del Centro de Atencién Mdltiple nimero 12 (Audiolégico) de la
Ciudad de Mérida.

2) Establecer el Modelo de Educacion Bilinglie - Bicultural en este Centro de trabajo a través de la
planificacion lingliistica y presencia de un docente Sordo con el perfil adecuado como modelo de
vida y lengua y orientador para la comunidad educativa (personal docente, equipo
multidisciplinario, alumnos y padres de familia)

1.4. Hipotesis

Hi: La presencia del docente como modelo sordo e implementacion de planificacion linglistica
basandose en el Modelo de Educacion Bilingle - Bi cultural si contribuyen a las competencias
linguisticas y comunicativas del alumnado Sordo del Centro de Atencion Mdltiple namero 12
(Audioldgico) de la Ciudad de Mérida.

Ho: La presencia del docente como modelo sordo e implementacion de planificacion linglistica
basandose en el Modelo de Educacion Bilingle - Bi cultural no contribuyen a las competencias
linguisticas y comunicativas del alumnado Sordo del Centro de Atencion Mdltiple namero 12
(Audiologico) de la Ciudad de Mérida.

2. Metodologia
2.1.Tipo y disefio de investigacion

El presente estudio utilizé una metodologia mixta y no experimental, ya que la situacién
problematica ya existia, es decir el bajo grado de competencias linglisticas y comunicativas de los
alumnos sordos sefiantes (variable dependiente). Con el disefio descriptivo y correlacional, debido
a que éste permiti6 conocer cémo se relacionaron entre dos variables (una que es dependiente
como se menciond anteriormente y otra que es independiente como la presencia del Docente
sordo y modelo pedagdgico de planificacion linglistica disefiado por el investigador), asimismo
conocer el grado de dichas competencias después de la evaluacién pos test.

2.2. Instrumentos

Teniendo en cuenta que se pretendia conocer el grado de competencias lingUisticas vy
comunicativas de los alumnos usuarios de la Lengua de Sefias Mexicana (LSM) y la comparacién
de los resultados con respecto al espafol como segunda lengua antes y después de la
implementacion del modelo pedagdgico ‘Planificacion Linguistica” y la presencia del Docente Sordo,
los instrumentos de investigacion disefiados y aplicados fueron a continuacion:

- Evaluacion de espafiol escrito pre test y post test
- Evaluacion tipo cuestionario lickert sobre competencias linglisticas y comunicativas de
la Lengua de Sefias Mexicana
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- Metodologia pedagogica (Planificacion linguistica disefiada por el investigador) para el
tratamiento

- Observacion aulica

- Testimonios de padres de familia

2.3. Poblacion/muestra:

La poblacién del alumnado del Centro de Atencion Multiple nimero 12 fue conformada por
61 alumnos con discapacidad auditiva en totalidad. Para ésta investigacion, fue la muestra, ya
que se seleccionod a los 44 alumnos Sordos de preescolar, primaria, secundaria y preparatoria,
debido a que son ‘usuarios’ de la Lengua de Sefias Mexicana (LSM), y el resto no lo son, porque
son oralizados, no sefantes. A continuacién se muestra la tabla:

MUESTRA (ALUMNOS USUARIOS DE LSM)
Escolaridad Numero
Preescolar 12
Primaria (1°, 2°y 3°) 11
Primaria (4°,5° y 6°) 11
Secundaria/preparatoria 12
Total 44

Tabla1.1. Muestra de los alumnos usuarios de la Lengua de Sefias Mexicana del CAM no. 12
3. Justificacion

El tema fue elegido por el investigador como docente Sordo contratado del CAM no. 12 con
el afan de defender que el Modelo de Educacion Bilingue - Bi cultural (MEBB) es el adecuado para
el alumnado Sordo en un Centro educativo demostrando la importancia de la presencia del
adulto Sordo como modelo de Vida y Lenguaje que influye positivamente en el rendimiento
escolar de los alumnos con la misma discapacidad y en la intervencion del personal docente,
administrativo y de los padres de familiay se trabaje con los contenidos curriculares con dos
idiomas por separado (Lengua de Sefias Mexicana y Espanol escrito) refiriéndose a Ia
planificacion lingiiistica.

De acuerdo a la Secretaria de Educacion Pubica [SEP] (2012d), el objetivo de este
documento sobre el modelo es informar para reflexionar sobre el ‘quehacer docente’ y ‘orientar’
a todos los involucrados en la toma de decisiones para mejorar la calidad de la educacién de los
alumnos Sordos’, por ello es importante tener informacién sobre los resultados en cuanto a la
implementacion del Modelo de Educacion Bilingle - Bi cultural para poder lograr este fin, sobre todo
abordar el tema socio lingliistico que representa la comunidad Sorda y la posible relacion con el
Modelo de Educacién Bilingle - bicultural para implementarlo.

El CAM no. 12 es el espacio educativo adecuado para implementar este modelo, ya que,
es el unico que cuenta con el programa de Modelo de Educacion Bilingiie — Bi cultural (MEBB) en el
estado de Yucatan y con el alumnado con discapacidad auditiva. También, es importante mencionar
que la SEP (2012e) indica: “el papel de la escuela para orientar el desarrollo del lenguaje es
fundamental, por eso debe crear los espacios para que ella dominacion social del lenguaje sea
abordada y comprendida , y los alumnos desarrollen habilidades de interaccion y expresion oral y
escrita, para comunicarse d e manera eficaz en diferentes situaciones, y por otro lado, aprendan a
valorar la diversidad de las lenguas y sus usos” (p.23). De igual manera, este término “diversidad
de lenguas hace referencia al uso del espafiol oral y escrito, al uso de las lenguas originarias
de Méxicoy ala Lengua de Sefas Mexicana que utiliza la comunidad Sorda de México, como
primera lengua”. Y en el plan y programas de estudios para la educacion basica ‘Aprendizajes
Clave’, para contrarrestar la desigualdad que enfrenta la comunidad sorda, es importante
"realizar una planeacion lingiiistica que vaya desde reconfigurar la oferta inicial de educacion
inter cultural y bilingle, para asegurar que los docentes tengan un mejor dominio de la lengua en
la que aprendan sus alumnos hasta las nnecesidades escolares actuales, esta planeacion es
parte del reconocimiento del bilingiliismo, el plurilingiiismo, la multiculturalidad y las
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aulas multados y asi permitir la atenciéon de necesidades especificas de aprendizaje en las
lenguas de domino de estudiantes, ya sean indigenas, espafol, Lengua de Sefias Mexicana
0 una lengua extranjera” (SEP, 2017f). Por lo expuesto anterior, el CAM no. 12 implementa el
MEBB desde el afio 2012.

Para comprobar que el MEBB es el modelo adecuado para el alumnado con discapacidad
auditiva como se expuso anteriormente en la justificacion, es relevante aplicar una investigacion
para conocer los resultados a través de una serie de planificaciones didacticas, evaluaciones vy
acompafiamiento del Modelo Sordo (o bien el investigador) en las actividades encargadas por el
equipo multidisciplinario y por los docentes.

4. Desarrollo
4.1. Planificacion Lingiiistica

De acuerdo a Serron (1993), es una rama de la linglistica aplicada que se ocupa de la
“planificacion” de los cambios linglisticos o de los cambios en la organizacion “socio-educativa”
que se deben introducir o evaluar parala solucién de problemas originados por la insercién de una
lengua en un contexto social determinado (p.14, citado en Zambrano, L., 2012). Por ello, la Lengua
de Sefias Mexicana (LSM) es un idioma oficial y reconocido por las disposiciones legislativas a
nivel federal y local, proveniente del grupo “minoritario” como la comunidad Sorda, pues las
Lenguas d e Sefas no tienen representacion escrita (agrafas) y debe aprenderse un proceso de
alfabetizacion con la lengua oficial o dominante (Lengua de Sefias Mexicana). Segun Cooper, R.
(1997) citado en Morales, A. (2004), las funciones de la ‘planificacion lingliistica’ son: grupal,
educacional y como asignatura, por lo que la ensefianza de LSM como primera lengua y
aprendizaje de lengua escrita como la segunda en la educacion basica (preescolar, primaria y
secundaria), ya que contribuyen al desarrollo de las competencias linglisticas y comunicativas de
los alumnos sordos en ambas lenguas que les permiten tener acceso al curriculo y conventirse
en los alumnos bilinglies (Lengua de Sefias Mexicana y Espafiol escrito).

Por lo expuesto anterior, es importante aplicar la “planificacion linglistica” (es decir: una
nueva metodologia pedagogica en el Centro de trabajo o bien un nuevo modelo pedagégico) para
cumplir con el objetivo de MEBBS con el fin de facilitar el aprendizaje de contenidos curriculares
basandose en el Modelo ‘Aprendizajes, Clave’ o modelo educativo vigente (planes y programas de
estudios de educacion basica 2011y 2017), al mismo tiempo promueve la identidad linguistica de
la Comunidad Sorda (independientemente de grado de sordera y tipo de comunicacion que utiliza
del alumnado del CAM # 12), pues el bilinglismo les permite fortalecer el desarrollo académico
y social con el fin de tener competencias linguisticas y comunicativas para integrarse a la
sociedad, en pocas palabras, el bilingliismo es un arma del conocimiento y puente de comunicacién
con el mundo oyente que domina una lengua hablada y escrita.

A continuacién se muestra los médulos propuestos por el investigador (modelo Sordo) con
el fin de implementar esta planificacién linglistica como modelo pedaddgico:

PLANIFICACION LINGUIiSTICA

Médulo Grupol/Individual Duracion

Curriculo de Plan y Programas de Estudios Vigentes

Contenidos curriculares con LSM

Grupo Dos horas por un dia

Asignatura Espaiiol (Logogenia)

Programas adicionales
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-Terapia de audicion y lenguaje oral
(Método audio verbal)

- Terapia de lenguaje oral (oralizaci6n) Individual Una hora por un dia
(Método verbo tonal)

- Lecto labio facial

‘ Actividades Escolares

Talleres de Psicologia
Una hora por un dia (dos veces a la

semana)

Taller de LSM para los Padres de Familia Grupo

Trabajo inter disciplinario Una vez a la semana

Tabla 1.2. Modelo pedagdgico de planificacion lingliistica elaborado por el investigador.

Esta propuesta fue aprobada por la entonces directora Dra. Maria de los Angeles Castro del
CAM No. 12, la asesora técnica pedagogica Mtra. Jacqueline Géngora Chan y la supervisora Mtra.
Miriam del Carmen Herrera Pefalver, por lo que se modificé el horario de actividades para el
cumplimiento del objetivo del MEBB vy el tratamiento (nuevo modelo pedagogico) durante 5
semanas de éste estudio, como el siguiente cuadro:

Hora Lunes Martes Miércoles Jueves Viernes

2:00 a 4:00 Contenidos Curriculares con LSM 28a 9 ﬁ =
o =-2508
4:00 a2 5:10 Asignatura Espafiol (Logogenia) g9 ‘g B E{
3 © =0
8Balys
5:10 a 5:30 Convivencia ag 2 3
Q 23
a0 =
o Do
Club/Talleres de Talleres para los Padres de Familia f:_‘s; % -,
Psicologia/Taller de Padres de (Psicologia y Salud auditiva) 33 .?g
5:30 a6:30 | Familia (LSM) <% 38
g o

Programas adicionales §

B

6:30 a 7:00 Preparacion del material

Cuadro 1.1. Horario de actividades del Modelo pedagdgico de planificacion lingliistica elaborado por el investigador.

4.2.Modelo Sordo y sus funciones

La planificacién linglistica no es suficiente para lograr el objetivo del MEBB, pues los
alumnos Sordos necesitan una motivacion para hacer su esfuerzo por aprender a dominar el
espafiol escrito y tener la actitud resiliente para lograr sus metas tanto personales como
académicas, o bien pueden ejercitar su autosuficiencia y autodeterminacion por si solos.
También el personal docente y el equipo multidisciplinario necesita conocer a fondo la cultura
sorda y caracteristicas del aprendizaje y comunicacién que tiene el alumnado con discapacidad
auditiva, por ello es importante que el Centro cuente con la presencia de un adulto Sordo
“bilinglie” (es decir que tienen competencias linglisticas y comunicativas de la Lengua de
Sefas y Espafiol ) con el perfil adecuado como docente con una actitud optimista.

SEP (2012g) indica que las personas Sordas adultas deben formar parte de todo
programa educativo (de MEBB) para alumnos sordos, ya que son modelos de la cultura, la
identidad y la lengua, sobre todo la adquisicion de la lengua.

Las funciones del Modelo Sordo en CAM No. 12 son las siguientes:
» Elaborar e implementar programas educativos y propuestas curriculares basados en el MEBB

* Realizar el trabajo pedagodgico con los docentes y el equipo multidisciplinario (planificacion
didactica, horarios de actividades, observacion y orientacion en las aulas)
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» Revision de planificaciones elaborados por los docentes y por los especialistas para que sean
basadas en el MEBB

Colaborar como acompafiamiento con los docentes y el equipo multi disciplinario en

actividades y tareas especificas (clases, terapias, talleres, etc.)
» Orientar, asesorary capacitar al equipo docente y multidisciplinario.

relacionados a la cultura Sorda y modelo educativo Sordo.
 Elaborar, aplicar la investigacion sobre la implementacion de MEBB y realizar el informe sobre
los resultados del mismo en cuanto a la planificacion linglistica y participacion del modelo

Sordo.

las

Sensibilizar y orientar a los padres de familia, capacitar en Lengua de Sefias y en los temas

+ Atender, motivar y acompaniar a los alumnos Sordos en las actividades escolares del Centro
educativo.

A continuacién se muestra la tabla del horario de actividades del Modelo Sordo elaborado por
el investidador:

Horario de Actividades del MODELO Sordo (Dr. René Gonzalez Puerto)

Hora Lunes Martes Miércoles Jueves Hora Viernes
Trabajo académico Trabajo interdisciplinario
2:00 a 4:00 Contenidos Curriculares con LSM
2:00 a4:00 Paradocentes
4:00 a 5:10 Asignatura Espaiiol (Logogenia)
Grupo d Grupo de Primari gr_upo 5 Grupo de Secundari gsssotias
rupo de rupo de Primaria rimaria rupo de Secundaria . . e
Preescolar (1°, 2° y 3° grados) (4°, y Preparatoria 4:00 - 5:10 propedeutlcos [ELE) los
5y 6° grados) alumnos
5:10 a 5:30 Convivencia Convivencia
Programas adicionales
5:30 a Taller de LSM para los padres
6:30 de familia
Grupo 1 Grupo 2 5:30 a 7:00 LSM para docentes
6:7?:goa Reporte de avances significativos

Cuadro 1.2. Horario de actividades del Modelo Sordo elabrado por el investigador

De igual manera, se muestra el cronograma para dicha investigacion:

Actividad

Marzo

Abril

Mayo Junio Julio

2019

Estructuracion de investigacion, disefio del modelo pedagégico y
planeacioén pedagégica

Evaluacion Pre test

Contenidos curriculares con LSM

Asignatura Espaiiol (Logogenia)

Taller de LSM para los padres de familia

Programas Adicionales

Trabajo interdisciplinario

Retroalimentacion

Evaluacién Post test

Desarrollo de investigacion y observacion aulica

Instruccion y recepciéon de testimonios de padres de familia
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Reporte de investigacion (resultados y conclusion)

Entrega del reporte de investigacion

5. Resultados de Pre testy post test de Competencias lingiiisticas de Espanol

Nota: se aplico la evaluacion escrita (pre testy post test)

5.1.Alumnos de Preescolar (Total alumnos: 12)

Grupo de preescolar
Alumnos evaluados: 11

Alumnos no evaluados: 4 (post test)

Figura 1.1 Evaluacién de competencias lingiiisticas del Espafiol (Preescolar)

de

del

Espanol (preescolar)

Alumno
Alumno 1
Alumno 2
Alumno 3
Alumno 4
Alumno 5
Alumno 6
Alumno 7
Alumno 8
Promedio
Alumno 9
Alumno 10
Alumno 11
Alumno 12
Promedio

Analisis de resultados:

0o

o

)
20
0
100
20
(o]
17.5

Pretest Postest

o
100
100

60
100
100

60

60

72.5

0 Aevaluar

o

A evaluar
A evaluar

A evaluar

100

M Pretest Postest

Alumno 1 Alumno 2 Alumno 3 Alumno 4 Alumno § Alumno 6 Alumno 7 Alumno 8

8 de los 12 alumnos de Preescolar fueron evaluados en pre test y post test. De acuerdo a los
resultados y la grafica, se corroboré que los avances del mejoramiento de espafiol escrito y
comprension lectora eran relevantes porque existia la diferencia de 45% de promedio en 5 semanas
de la metodologia disefiada basandose en la planificacion linglistica. Sin embargo 4 de los alumnos
no fueron evaluados en pos test en los dias programados para su aplicacion debido a la inasistencia

que tuvieron en éstos dias.

5.2. Alumnos de Primaria (Total alumnos: 22)

Alumnos evaluados: 21
Alumnos no evaluados: 1

Grupo de 1°, 2° y 3° primaria

Alumnos evaluados: 10

Alumnos a evaluar: 1
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Figura 1.2 Evaluacién de competencias lingiisticas del Espafriol (1°, 2°y 3° Primaria)

Evaluacion de competencias linglisticas del

Espaiol (1°, 2°y 3° de primaria) B Pretest B Postest
Alumno Pretest Postest %
Alumno 1 15 55
Alumno 2 0 40
Alumno 3 10 80 675
Alumno 4 0 40
Alumno 5 15 85
Alumno 6 0 75 a5
Alumno 7 20 80
Alumno 8 25 80
Alumno 9 0 175

225
Alumno 10 40 85
Promedio 125 57
Alumno 11 Aevaluar | A evaluar

o

Alumno 1 Alumno 2 Alumno 3 Alumno 4 Alumno 5 Alumno 6 Alumno 7 Alumno 8 Alumno 9 Alumno 10

Anadlisis de resultados:

10 de los 11 alumnos de Primaria (1°, 2° y 3° grado) fueron evaluados en pre test y post test.
Basandose en los resultados y la grafica, se demostré que los avances del mejoramiento de espafiol
escrito y comprension lectora fueron notables, ya que mostré una diferencia considerable de 45%
de promedio en 5 semanas de la nueva metodologia pedagogica del modelo de Educacién Bilingie
- bicultural. Es importante mencionar que uno de los alumnos no fue evaluado en pre test y post
test porque no asistido hasta el mes de junio debido al asunto familiar que le impidi6 regresar al
Centro educativo.

Grupo de 4° 5°y 6° primaria
Alumnos evaluados: 11
Alumnos a evaluar: 0

Figura 1.3 Evaluacion de competencias linglisticas del Espafiol (4°, 5° y 6° Primaria)

Evaluacién de competencias linglisticas del B Pretest W Postest
Espafiol (4°, 5°Y 6° de primaria)

Alumno  Pretest Postest

Alumno 12 15 75
Alumno 13 70 100
Alumno 14 85 o
Alumno 15 70 8s
Alumno 16 55 100
Alumno 17 45 s P
Alumno 18 65 95
Alumno 19 60 95
Alumno 20 70 85 2
Alumno 21 25 65
Alumno 22 35 60
Promedio | 54.09090¢ 8 O Taumno 12 Aumno 13 Aumno 14 Alumno 15 Alumno 16 Alumno 17  Alumno 18 Alumno 19 Alumno 20 Alumno 21 Alumno 22

Analisis de resultados:

11 alumnos de Primaria (4°, 5° y 6° grado) fueron evaluados en pre test y post test. De acuerdo a
los resultados y la grafica, se constatd que los avances de mejoramiento de espafiol escrito y
comprension lectora fueron notables, ya que mostré una gran diferencia con el 69.5% de promedio
en 5semanas de adiestramiento a través de la planificacion linglistica. Cabe mencionar que la
asistencia de los alumnos fue mas de 90%, por lo que fue un factor fundamental para el
mejoramiento de lenguaje escrito.

5.3. Alumnos de Secundaria/Preparatoria (Total alumnos: 12)
Alumnos evaluados: 12
Alumnos no evaluados: 0
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Grupo de secundaria y preparatoria
Alumnos evaluados: 11
Alumnos no evaluados: 1

Figura 1.4 Evaluacién de competencias lingliisticas del Espariol (secundaria y preparatoria)

del B Pretest Postest

de
Espanol (secundaria y preparatoria)

Alumno Pretest Postest

Alumno 1 | o o

Alumno 2 70 100

Alumno 3 o 40 7%
Alumno 4 70 100

Alumno 5 o 80

Alumno 6 15 70

Alumno 7 a5 70

Alumno 8 50 100

Alumno 9 55 85

Alumno 10 s5 100 25
Alumno 11 o 40

Promedio | 32.72727 71.36363(

Alumno 12 10 A evaluar
o

Alumno 1 Alumno2 Alumno3 Alumno4 Alumno5 Alumno6 Alumno7 Alumno8 Alumno 9 Alumno 10 Alumno 11

Anadlisis de resultados:

10 de los 11 alumnos fueron evaluados. Segun los resultados y la grafica, la diferencia entre el
promedio media de pre test y el de post test fue relevante, fue de 52% de promedio, en 5 semanas
de trabajo con la nueva metodologia que contribuyé a los avances de mejoramiento de espafiol
escrito y comprension lectora. Sin embargo, uno de los alumnos no fue evaluado debido a su
inasistencia durante los dias de evaluacioén de post test.

6. Resultados de evaluacién tipo diagndéstico de Competencias lingiiisticas _y
comunicativas de LSM de los alumnos
Nota: se aplico la evaluacion tipo lista de cotejo (Si/No)

6.1. Alumnos de Preescolar (Total alumnos: 12)

Grupo de preescolar
Alumnos evaluados: 12
Alumnos a evaluar: 0

Analisis de resultados: 9 de 12 alumnos de preescolar no contaban con las competencias para
dominar la Lengua de Sefias Mexicana (LSM), 3 de ellos si contaban pero no fue suficiente, porque
uno de ellos no conocia la dactilologia y otros no usaba clasificador ni campo visual adecuadamente,
tampoco comprendian el mensaje. Es importante mencionar que la LSM es su primera lengua, por
lo que es fundamental trabajar con ellos para desarrollar las competencias linglisticas de este idioma
con el fin de adquirir la segunda lengua como espanol al ingresar a la primaria.

Figura 2.1. Diagnéstico de Competencias lingliisticas y comunicativas de la LSM
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Conocimientos de LSM (Vocabulario) B Campo Visual de las sefas [ Uso del clasificador
B Comunicacién asertiva (Efectividad)
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6.2. Alumnos de Primaria (Total alumnos: 22)
Nota: se aplico la evaluacion tipo nivel de desempefio de las competencias

Grupo de 1°, 2° y 3° primaria
Alumnos evaluados: 11
Alumnos a evaluar: 0

Analisis de resultados: 11 alumnos fueron evaluados y se observé que no estaban desarrolladas
las competencias como comprension y ejecucion de las oraciones en LSM, clasificador, aplicacion
adecuada el campo visual, expresion verbal - facial y corporal como emisor y receptor, interpretacion
de oraciones en LSM a pesar de que tuvieron el conocimiento de dactilologia y numeros. Es
importante tomar en cuenta de esta situacion, porque les impedia avanzar el desarrollo del lenguaje
escrito (espafol como segunda lengua), pues se encontraban en el segundo periodo de escolaridad
(1°,2°y 3°de primaria).

Figura 2.2. Diagnéstico de Competencias lingliisticas y comunicativas de la LSM - receptor
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Yahel Aracely Pech Guadalupe Anali  Jose Manuel Fabiola Pech Angel Yasser Alexis Sulub Luis Daniel Fernanda Glez Jeshua Yuliana

B Numeros (3) Interpretacién de la oracién (disposicién, facilitad y rapidez) Ml Conocimientos en LSM (vocabulario)
Campo visual de la_ideograma B Uso del Clasificador M Glosa con Expresion facial y corporal
B Comunicacién asertiva efectividad

Figura 2.3. Diagnéstico de Competencias lingiiisticas y comunicativas de la LSM - emisor
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X | 1m L R || 0NN e
Yahel Aracely Pech Guadalupe Anali José Manuel Fabiola Pech  Angel Yasser  Alexis Sulub Luis Daniel  Fernanda Glez Jeshua Yuliana

M Dactilologia (3 palabras Numeros (3)

I Comprension de la oracién (disposicion, facilitad y rapidez) Conocimientos en LSM (vocabulario)
B Campo visual de la ideograma M Uso del Clasificador
M Glosa con Expresion facial y corporal B Comunicacién asertiva efectividad

Grupo de 4° 5° y 6° primaria
Alumnos evaluados: 11
Alumnos a evaluar: 0

Anadlisis de resultados: 11 alumnos de 4° 5° y 6° de primaria fueron evaluados y se observé que
sus competencias linguisticas y comunicativas no fueron suficientes como comprension de mensajes
en LSM, vocabulario de ideograma y ejecucion de interpretacion de las oraciones en LSM,
clasificador, aplicacion el campo visual, expresion verbal - facial y corporal como emisor y receptor.
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Figura 2.4. Diagnéstico de Competencias lingliisticas y comunicativas de la LSM - receptor
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Figura 2.5. Diagnéstico de Competencias lingiiisticas y comunicativas de la LSM - emisor
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6.3. Alumnos de Secundaria y preparatoria (Total alumnos: 12)
Nota: se aplicé la evaluacién tipo nivel de desempefio de las competencias

Grupo de secundaria y preparatoria
Alumnos evaluados: 12
Alumnos no evaluados: 0

Anadlisis de resultados: 12 alumnos fueron evaluados y se mostré que si contaban con las
competencias como el nivel Iéxico (vocabulario) y aplicaciéon el campo visual, sin embargo las
habilidades de expresion verbal - facial y corporal no estaban desarrolladas y desconocian los
aspectos gramaticales de la LSM como el clasificador y niveles linglisticos (parametros gesto-
articulatorios). Por lo anterior, no dominaban de manera adecuada el lenguaje hablado como
espafol como para la traduccion e interpretacion al LSM o viceversa.

Figura 2.6 Diagnostico de Competencias lingtiisticas y comunicativas de la LSM - receptor
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Figura 2.7 Diagnéstico de Competencias linglisticas y comunicativas de la LSM - emisor
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7. Conclusion:

De acuerdo a los resultados revisados a través de la evaluacion de Espafiol de pre test y
post test y testimonios de los padres de familia, se observé la diferencia de 52.8% en promedio en
cuanto al desarrollo de las competencias linglisticas y comunicativas de los alumnos Sordos durante
5 semanas del tratamiento (nuevo modelo pedagdgico), ya que se constantd el 45% de la diferencia
mejoramiento de las competencias de los alumnos sordos de preescolar, de 45% de los otros
alumnos de 1°, 2° y 3° grado de primaria, y de 69.5% de los de 4°, 5° y 6° grado del mismo nivel y
de 52% de los de secundaria y preparatoria. Lo cual corroboré que la presencia del Docente
Modelo de Lengua y Vida y la implementacion de planificacion lingliistica basandose en el
Modelo de Educacion Bilingiie - bicultural si contribuyeron a las competencias lingiiisticas
y comunicativas del alumnado Sordo del Centro de Atencion Multiple numero 12
(Audiologico) de la Ciudad de Mérida. Por lo anterior, es primordial que el modelo pedagégico
disefiado y la presencia del Docente Sordo como modelo lingiiistico continuen para el proximo ciclo
escolar 2019-2020 con el fin de que se establezca de manera permanente este modelo
educativo, pues ha beneficiado a toda la comunidad educativa del CAM # 12. De igual manera,
debido al tiempo corto del contrato del investigador como docente modelo Sordo, se recomendo que
se realizara la misma investigacion con ésta muestra sobre la adquisicion linguistica de Lengua de
Sefias Mexicana (LSM) en los alumnos de éste centro educativo en términos académicos vy
cognitivos de los estudiantes Sordos con el fin de desarrollar las competencias linglisticas y
comunicativas de dicho idioma como la primera lengua a través del mismo modelo pedagdgico,
ademas del Espafiol escrito, a su vez ser bilingles en el curriculo y poder integrarse al mundo
oyente en todos los ambitos de la vida social.
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Anexo

Testimonios de los padres de familia






