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Resumen

El presente proyecto de investigacion pretende fortalecer el proceso de ensefianza-aprendizaje en el
area de Matematica desde la implementacion del modelo de educacion dialégica. Las problematicas
detectadas en el Noveno afio de Educacion General Béasica del periodo lectivo 2018- 2019 trascienden
las dificultades relacionadas a los espacios de interaccion, determinando asi la necesidad de fortalecer
procesos educativos de una asignatura desde un enfoque dialégico. Para ello, en el proceso
investigativo se desarrollan actuaciones educativas como talleres, foros y debates que promueven el
didlogo de saberes y la participacion activa de los diversos miembros de la comunidad educativa en el
area de estudio. Las acciones desarrolladas se basan en los postulados de (Freire, 1970), (Habermas,
1987), (Koschmann, 1999), (Wells, 2001) y (Aubert, Flecha, Garcia, Flecha y Racionero, 2009).El
modelo de educacion dialdgica se basa en los principios que incentivan el didlogo y la comunicacién
para el aprendizaje. El enfoque metodolégico que orienta esta investigacion es mixto, dada la naturaleza
del objeto de estudio (el proceso de ensefianza-aprendizaje de la Matematica) y los métodos e
instrumentos. Los resultados hallados surgen del analisis de las actuaciones educativas y los
instrumentos aplicados. Estos consideran las informes de los diferentes miembros de la comunidad
educativa que participaron en el proceso investigativo. Dando como resultado que, la interaccion entre
los actores del proceso de ensefianza-aprendizaje y los miembros de la comunidad educativa produce

efectos positivos en el acto de ensefiar y aprender Matematicas.
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Abstract

This research project aims to strengthen the teaching-learning process in the area of Mathematics since
the implementation of the dialogical education model. The problems detected in the Ninth year of Basic
General Education of the 2018-2019 school year transcend the difficulties related to the interaction
spaces, thus determining the need to strengthen educational processes of a subject from a dialogical
approach. To this end, in the research process, educational activities are developed, such as workshops,
forums and debates that promote the dialogue of knowledge and the active participation of the various
members of the educational community in the area of study. The actions developed are based on the
postulates of (Freire, 1970), (Habermas, 1987), (Koschmann, 1999), (Wells, 2001) and (Aubert, Flecha,
Garcia, Flecha y Racionero, 2009). Dialogical education is based on the principles that encourage
dialogue and communication for learning. The methodological approach that guides this research is
mixed, given the nature of the object of study (the teaching-learning process of Mathematics) and the
methods and instruments. The results found arise from the analysis of the educational actions and the
instruments applied. These consider the reports of the different members of the educational community
that participated in the investigative process. As a result, the interaction between the actors of the
teaching-learning process and the members of the educational community produces positive effects in

the act of teaching and learning Mathematics.
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1. Introduccion

El modelo de educacion dialégica se fundamenta en los principios educativos y
normativos de la politica educativa ecuatoriana y los principios pedagdgicos y
curriculares del Ajuste Curricular (2016). Con base en estos principios, se desarrolla
una concepcion teorico-metodoldgica que articula, de forma sistematica un conjunto
de componentes, tales como: dialogo igualitario, inteligencia cultual, transformacion,
dimensién instrumental, creacion de sentido, solidaridad e igualdad de diferencias.

Un modelo educativo bajo las orientaciones y lineamientos del aprendizaje dialdgico,
garantiza una educacion en el que la igualdad y la diferencia sean valores que

enriquezcan el proceso de ensefianza-aprendizaje. Ademas, se busca el éxito para
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todos los miembros de la comunidad educativa, desde un dialogo igualitario que
reconoce la inteligencia cultural de cada miembro de la escuela. Todo ello, con los
principios de solidaridad y transformacion para llegar a una educaciéon de calidad.
De igual manera, el proceso de ensefianza-aprendizaje al encaminarse por un modelo
de educacion dialégica se enfrenta a la ensefianza tradicional (sociedad industrial),
gue solo concibe al docente y estudiante como actores del PEA. A la vez, se centra en
la metodologia de ensefianza, en la cual, el docente es ente de transmitir de
informacion. En cambio, en el aprendizaje dialdgico (sociedad de la informacion) el
docente, estudiante, familia y voluntariado (agentes externos) son entes en el PEA. La
concepcion del aprendizaje es comunicativa, a parte, enfatiza en las interacciones que
se presentan en el PEA.
A diferencia de un aprendizaje significativo, en el aprendizaje dial6gico se aprende por
medio de las interacciones entre docentes, familiares, amigos y comunidad que
generan un didlogo igualitario. Por eso, lo fundamental de este enfoque es que todos
los miembros de la comunidad educativa son la clave en el proceso de aprendizaje, no
solo se enfoca en el estudiante o en el docente. Un aspecto a considerar es el enfoque
dialégico de las orientaciones disciplinarias, dado que ellas parten de la:
interdisciplinaridad, psicologica y sociologica.
La propuesta impacta en diferentes componentes de la gestion escolar, en la de
gestion administrativa, desde la tarea de gestion escolar y desempefio profesional
directivo se contribuye a mantener una comunicacién con todos los miembros de la
comunidad educativa. Por otra parte, en el componente de Convivencia el modelo de
intervenciébn ayuda a fortalecer la convivencia en la comunidad educativa,
considerando los compromisos y acuerdos entre la familia y escuela. En cuanto, a la
gestion pedagdgica influye directamente o indirectamente en el PEA, en lo referente a
examinar la practica pedagdgica, por medio de la retroalimentacién de la comunidad
educativa.

2. Disefo del Modelo de educacion dialdgica
En la implementacién de este modelo se determinaron los roles de coordinacion entre
el docente de matemadtica, tutor profesional del Noveno afio, las autoridades del

establecimiento educativo, padres de familia y agentes externos. El disefio
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corresponde a un sistema de fases, acciones e insumos, que se conjugaron con todos
los miembros de la comunidad educativa (MCE), la propuesta se llevo cabo, por
acuerdos y compromisos de los MCE, con el propésito de fortalecer el proceso de
ensefianza-aprendizaje de la matematica.
Para el disefio, implantacion y evaluacion del Modelo de educacion dialégica se
considerd las fases que establece Valle (2009), que son: fines (objetivos), principios
(fundamentacion pedagodgica), caracterizacion del objeto de estudio (PEA de la
matematica), implementacion (actividades) y evaluacion (valoracién por los miembros
de la comunidad educativa).
Los fines son fortalecer el proceso ensefianza-aprendizaje de los estudiantes de
Noveno afio, paralelo A. y contribuir en las interacciones de los miembros de la
comunidad educativa.

3. El Modelo de Educacién Dial6gica (MED) y sus principios
El Modelo de Educacién Dialdgica se basa en la interaccion entre los miembros de la
comunidad de aprendizaje. Un modelo educativo dialégico se caracteriza por la
implicacién de los miembros de la comunidad educativa en el proceso de ensefianza-
aprendizaje. La participacion de “estudiantes, docentes, padres/madres de familia, y
directivos posibilita relaciones personales igualitarias, democraticas y con mayor
mestizaje cultural” (Elboj y Oliver, 2003, p.94).
De alli que, el modelo dialégico involucra a toda la comunidad mediante un didlogo que
permite descubrir las causas y origenes de los conflictos para solucionarlos desde la
propia comunidad mucho antes de que aparezcan (Flecha y Garcia, 2007). El modelo
de educacién dialégica se enfoca en responder a las necesidades, pues la escuela no
puede actuar sola (Flecha, 2006). La mejor forma de conseguir que los objetivos se
compartan es a través de la participacién, no solo de todo el profesorado en un mismo
proyecto, sino también de las familias, del alumnado, de las asociaciones culturales,
del personal no docente y del voluntariado. Esta participacion afecta a las decisiones
referidas al centro, a los aprendizajes o a la planificacion; a la colaboracion en el aula
o en el centro previa formacion.
Desde la concepcion del Modelo de educacion dialégica, se establece que la institucion

educativa que anhela la sociedad no solo es disefiada por el profesorado, pues la
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participacion activa de los integrantes de la comunidad educativa es la clave en el
proceso educativo (Gomez, 2008). Por ello, el Modelo de educacion dialdgico plantea
la importancia de 6rganos de gestion de trabajo, tales como: comisiones mixtas
(formadas por el profesorado y familias, en las que la participacion de la comunidad se
centra en tareas concretas).

En coherencia con lo antes mencionado, el Modelo de educacién dialogica busca la
creacion de un clima de altas expectativas referidas a todo el estudiantado, al
profesorado, a las familias y a la comunidad en general. Desde esta l6gica, todos y
todas somos competentes en el desarrollo de nuestras potencialidades, para ello es
necesario descubrirlas y revertirlas en la comunidad.

Es asi como el Modelo de educacién dialégica enriquece los aprendizajes, basandose
en las habilidades comunicativas que caracterizan a las personas. Pues, el modelo no
sé6lo se centra en las dificultades sino en las expectativas, estableciendo objetivos altos
y estructurando los medios para alcanzarlos a partir del didlogo y la comunicacion.

La concepcion comunicativa del Modelo de educacién dialdgica expresa que el
aprendizaje se cimenta en las interacciones interpersonales. En el estudiantado, la
construccion de conocimientos es el resultado del didlogo igualitario entre estudiantes,
docentes, familiares, y otras personas cercanas. En este sentido, el aprendizaje
dialégico es el principio que regula las interacciones que se producen con los otros.
Desde el didlogo intersubjetivo se busca el desarrollo de acciones comunicativas
democraticas y horizontales, pues las personas tienen las mismas oportunidades que
le facultan actuar e intervenir, como mediador de acciones comunes y de superacion
de desigualdades. Los significados que se construyen desde el aprendizaje dialdgico
son cimentados a partir de la comunicacion entre todas las personas participantes. El
principal objetivo es comprender y planificar acciones comunes que favorezcan los
procesos educativos. EI modelo de educacion dialégica plantea que la construccion
del aprendizaje se da por las interacciones que se presentan el aula de clase, es decir,
por un dialogo igualitario que respeta la inteligencia cultural de todos los miembros y
que la diferencia sea un valor enriquecedor en el PEA de la matemética. Por ello, se
detallan los siete principios que orientan este modelo. EI Modelo de Educacion

Dialdgica (MDE) integra los principios del aprendizaje dialégico siguientes:
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Tabla 1. Principios del aprendizaje dialdgico y sus consideraciones

Principios Consideraciones

Hace referencia a las diferentes personas que participan en el didlogo y

Dialogo
ualitari cuyas aportaciones son valoradas en funcion de la validez de los
igualitario N .
argumentos y no en funcion de las relaciones de poder.
] ] Se asocia a la inteligencia académica y la practica, asi como la
Inteligencia = ] o ] i
tural inteligencia comunicativa que permite llegar a acuerdos a través del
cultura
lenguaje en diferentes ambitos sociales.
Posibilita los cambios en las propias personasy su contexto, la educacién
Transforma- ) i i
. ha de basarse en el cambio, superando asi tanto las teorias
cion
reproduccionistas que abogan por la adaptacién al contexto.
) . El aprendizaje dialégico incluye el aprendizaje instrumental de todos los
Dimension o ] o o ) )
] conocimientos imprescindibles para vivir en la actual sociedad sin por
instrumental

eso oponerse al dialogo y a una educacion democrética.

Creacion de  Significa posibilitar un tipo de aprendizaje que parte de la interaccion y

sentido de las demandas y necesidades de las propias personas.

Se basa en las practicas educativas democraticas que tienen como

Solidaridad:  objetivo la superacion del fracaso escolar y la exclusion social que

comporta.
loualdad d Valora la diversidad de personas como un elemento de riqueza cultural,
gualdad de N ] ) N ] ]
i ) identificando la diferencia como positiva, pero siempre junto con el valor
diferencias

de la igualdad.

Fuente: El aprendizaje dialdgico de Aubert, Garcia, y Racionero (2009)

4. Caracterizaciéon del objeto de investigacion

El objeto de investigacion es el proceso de ensefianza-aprendizaje de la matematica,
entonces, este engloba componentes personales y no personales. El proceso de
ensefianza-aprendizaje (PEA), tiene como objetivo primordial favorecer a la formacién
holistica del estudiante, por lo tanto, es la via principal para brindar una formacion de
habilidades, competencias y actitudes (Garcia, 2002). En esta misma linea, el PEA
permite desarrollar en los estudiantes competencias que sean aplicadas en sus
actividades diarias, por lo cual, los pasos deben ser sisteméaticamente ordenados. En

este proceso, se propicia una interaccion entre el docente y los estudiantes, por lo que
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se trata de una actuacion esencialmente comunicativa (Meneses-Benitez, 2007). A la
vez, inciden diversos componentes que se interrelacionan: los componentes
personales y los componentes no personales.

El proceso de ensefianza-aprendizaje se organiza en torno a un nucleo que tiene dos
elementos totalmente interrelacionados: el docente (profesor, formador), el discente
(estudiante). “La accion docente debe trascender el ambito de las relaciones en clase
y proyectarse en las relaciones hacia la sociedad” (Zepeda, 2007, p.85). La autora
destaca que los factores que intervienen en los resultados de aprendizaje de los
estudiantes son innumerables. Sin embargo, el factor principal es el ambiente
emocional en el cual se desarrolla el proceso de ensefianza-aprendizaje de los
estudiantes. De esta forma, la autora establece que la relacion docente-estudiantado
es clave en los procesos educativos.

Los componentes no personales del PEA definen y orientan las actuaciones educativas
de un area de estudio. De tal forma, es preciso definir los objetivos, organizar los
contenidos, seleccionar los métodos, emplear medios y aplicar una evaluacion. A
continuacion, se detalla la relevancia de los componentes no personales:

Los objetivos “constituyen aquel aspecto del proceso que mejor refleja el caracter
social del mismo y orienta la aspiracion de la sociedad. Establece en un lenguaje
pedagogico la imagen que se pretende formar, de acuerdo con el encargo social”
(Rodriguez y Pando, 2011, p.3). Asi, las destrezas con criterio de desempefio que se
derivan de los objetivos juegan un papel intermedio entre la sociedad y la escuela, por
lo que ocupa un papel rector y determina los contenidos que deben ser objeto de
asimilacion, asi como los otros componentes del proceso.

Los contenidos matematicos representan aquellas teméaticas que se desprenden de
los objetivos o destrezas con criterio de desempefio. Estas teméaticas forman parte de
la cultura que es intencionalmente seleccionada para que sea asimilada por los
estudiantes en el contexto de la institucion escolar.

Los métodos son los componentes que expresan la dindmica interna entre los
componentes del proceso de ensefianza — aprendizaje (LLantada, 1998). La seleccion

del método de ensefianza, es decir, ¢cdmo ensefiar? y ¢como aprender?, resulta la
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mayoria de las veces, el elemento mas complejo y dificil en la organizacion y
planificacion del PEA en Matemética.

Mientras que, los medios permiten la facilitacion del proceso a través de objetos reales,
Sus representaciones e instrumentos, que sirven de apoyo material para la apropiacion
del contenido (Area, 2002). Estos complementan al método para la consecucion de
los objetivos y la solucion de problemas de ensefianza aprendizaje en el area de
Matematica.

Finalmente, la evaluacion es el componente encargado de regular el PEA, el papel
trascendental en la evaluacion debe contribuir a un diagnostico dinamico, continuo e
integral del estudiante. Ademas, es necesario establecer la calidad de los nuevos
aprendizajes, es decir, su solidez, duracidon y sus posibilidades de ser aplicado o
transferido a situaciones nuevas. Desde, los componentes personales el proceso de
aprendizaje se construye en base a un dialogo de saberes, en el que participen todos
los miembros de la comunidad educativa. En el PEA, las interacciones entre los
actores, se caracterizan por ser igualitarias, transformadoras y valorando la diferencia.
En lo que se refiere, a los componentes no personales desde el modelo de educacion
dialogica se desarrolla un sentido de pertenencia por medio del contenido matemaético.
La evaluacion, es un proceso que incide en la practica docente, que es retroalimentada

por los miembros de la comunidad educativa, o que potencia la inteligencia cultural.

Figura 1. MED para el proceso de Ensefianza-Aprendizaje de Matematica
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Modelo de Educacidn Dialdgico en el PEA de Matematica

[ ¥ ]
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Fuente: propia, 2018

5. Formas de implementacion

5.1. Fase inicial

En esta fase se desarrolla una discusion acerca de la implementacién de un modelo
educativo que permita la interaccion entre los actores del PEA de la matematica, los
argumentos responden a la situacion problémica de la Unidad Educativa Zoila Aurora
Palacios. Con el disefio ya elaborado, se procedio a la socializacién del modelo de
intervencidn con los miembros de la comunidad educativa, este proceso se lo realizé

en una mesa de trabajo, en la cual, el dialogo igualitario y la inteligencia cultural fueron
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técnicas para retroalimentar la propuesta de intervencion. A partir, del disefio de la
propuesta de intervencion se formaron las comisiones de trabajo siguientes:

La comision administrativa es integrada por la rectora de la institucion, el presidente
central de los padres de familia y el equipo de investigacion, quienes son
representantes legales en la consolidacion de la alianza estratégica de trabajo entre la
Unidad Educativa Zoila Aurora Palacios y el Proyecto Protégeme. Dicho proyecto
promueve el desarrollo de la comunicacion efectiva y activa de las situaciones
problematicas que producen estragos psicoldgicos y de aprendizaje, entre ellas: acoso
escolar, drogadiccion y acoso sexual. A su vez, el equipo de investigacibn como gestor
y coordinador desarrolla y organiza actividades que involucran a los agentes externos
y los miembros de la comunidad educativa en el proceso de ensefanza-aprendizaje.
La comision pedagdgica esta conformada por la vicerrectora, personal del DECE y
representante del Proyecto Protégeme. Ellos son responsables del planteamiento de
las tematicas a trabajar en los talleres vivenciales tanto para padres de familia y
estudiantes. Ademas, este equipo de trabajo en sesiones lleg6 a establecer un objetivo
general, por medio de la igualdad de diferencias para mejorar el PEA de la matematica.
Mientras que, la comision de comunicaciéon es dirigida por la planta docente de la
Unidad Educativa Zoila Aurora Palacios, quienes tienen la tarea de estimular a los
padres de familia de la institucion a participar en los eventos organizados.

5.2. Fase de crecimiento

En esta fase se realizaron talleres practicos con padres de familia, los cuales, estaban
dirigidos por el Proyecto Protégeme en coordinacion con el equipo de investigacion. El
proposito fue reflexionar sobre la influencia de la participacion de los padres de familia
en el PEA. El primer taller se llevo a cabo, con los representantes del Noveno afio de
Educacion General Basica. El segundo taller conté con los representantes de la
institucion educativa del subnivel de Educacion General Basica. El tercer taller reunio
a los representantes del subnivel de Educacion Basica Superior.

Paralelamente, se desarrollaron talleres y foros para estudiantes de Noveno afio de
educacién general basica, se decidiod iniciar con estos grados por recomendaciéon del
personal del DECE y docentes de las asignaturas. Pues los estudiantes presentan

problemas en la interaccion docente-estudiantes, a la vez, problemas detectados por
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el personal del DECE, que son: bullying, bajo rendimiento académico y comunicacion
agresiva en la interaccion docente-estudiante.

Ademas, se trabajé con los estudiantes de Noveno afio, la planificacion de unidad
didactica de Algebra y funciones bajo el enfoque metodologico del aprendizaje
dialogico. El resultado de este bloque fue la realizacion de una Feria matematica, en
la cual, intervinieron los padres de familia en el PEA de esta area. De modo que, se
ejecutaron talleres con padres de familia y estudiantes para realizar las actividades
para la feria y se trabajé por comisiones. A continuacion, se detalla uno de los talleres
vivenciales de padres de familia y taller/foro que se realizé con los estudiantes:

Taller vivencial: en el taller que se llevo a cabo con padres de familia de Noveno afio,
paralelo A, el objetivo fue contribuir a un dialogo igualitario entre padres e hijos, para
fortalecer el PEA de la matematica. El taller tuvo la duracion de una hora y media y fue
dirigido por la representante del Proyecto Protégeme, en el cual, participaron 15
representantes. Las actividades consistian en dramatizaciones que representen un
intercambio de roles entre padres y estudiantes y se explicaron los principios dialégicos
con situaciones de la vida cotidiana. El factor clave de este taller fue el didlogo vy el
respeto a la diversidad y la diferencia de los argumentos de cada participante.
Talleres/foros: La actividad estuvo dirigida por el Proyecto Protégeme, el objetivo fue
contribuir a la interaccion estudiante-docente, mediante un dialogo igualitario y la
igualdad de diferencias. La sesion de trabajo fue con 40 estudiantes de Noveno afio
de Educacion General Basica. Las actividades consistian en dramatizaciones acerca
de una comunicacion asertiva frente a una agresiva. Después, los estudiantes
escucharon una historia de vida de un voluntario extranjero que sufrié bullying en su
adolescencia.

5.3. Fase de creacion

Con los resultados obtenidos del diagnoéstico y la triangulacion de informacién que
recolecta datos que caracterizan a la poblacion de estudio, se realizé una red de
alianza estratégica entre la Unidad Educativa Zoila Aurora Palacios y el Proyecto
Protégeme. Cabe recalcar, que esta alianza responde a una necesidad que los
miembros de la comunidad educativa expresan. En el documento de la alianza, en la

cual, directivos, representante de los docentes, personal del DECE y presidente de
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padres de familia firmaron el acta. Estos agentes, se comprometen y acuerdan cumplir
con las responsabilidades para ejecutar de forma eficaz las actividades descritas.

5.4. Formas de evaluacion

El Modelo de Educacion Dialogica completd su fase de creacion. Desde el crecimiento
del proyecto se ejecuto algunos talleres/foros con estudiantes y padres de familia como
pilotaje, para la alianza estratégica entre la escuela y el Proyecto Protégeme.
Entonces, la evaluacion lo realizaran los directivos de la unidad educativa, con los
esquemas que establece el Ministerio de Educacién y estos resultados serviran para
la realizacion del Plan Educativo Institucional.

Por parte del equipo de investigacion, se disefié Autoevaluacién de los Miembros de
la Comunidad Educativa (MCE) y Coevaluacion entre los Miembros de la Comunidad
Educativa (MCE), que se pone a disposiciéon de la escuela para dar un seguimiento del
proyecto de intervencion.

5.5. Descripcion de laimplementacion del proyecto

El proyecto de intervencion educativa tuvo diversos encuentros con los miembros de
la comunidad educativa, en los cuales, se compartieron experiencias entre los
participantes. Estas sesiones estaban dirigidas por la Fundacién Protégeme y el equipo
investigativo, pero esto no significa que se presento jerarquias de autoridad, sino por
el contrario, cada argumento de los miembros de la escuela fue respetado y valorado.
Los talleres para representantes de familia se llevaron a cabo en dos fechas diferentes.
La primera fue para padres de familia de la educacién basica elemental y media y el
segundo taller fue para la educacion basica superior, dirigida por el Proyecto
Protégeme. En estas sesiones los padres por medio de dramatizaciones, intercambio
de ideas, exposicion de la especialista y debate, conocieron técnicas de
acompafiamiento y seguimiento escolar, para fortalecer el proceso de ensefanza-
aprendizaje. En este mismo sentido, los padres de familia participaron activamente en
una actividad académica, que permiti¢ identificar los distintos estilos parentales, por
medio de un dialogo igualitario. Ademas, los padres reconocieron la importancia del rol
de la familia en la formacion del estudiante.

Mientras que, las actividades desarrolladas por los estudiantes se dividieron en varias

sesiones de trabajo. El objetivo de las acciones fue fortalecer la interaccion docente-
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estudiante en el proceso de ensefianza-aprendizaje de matematica. En el taller los
estudiantes realizaron dramatizaciones sobre la comunicacion asertiva 'y agresiva, a la
vez, escucharon una historia de vida sobre un joven que sufrié de bullying.
Las mesas de trabajo con directivos en estas sesiones los directivos y el personal del
departamento de consejeria estudiantil, expusieron sus dudas e inquietudes, acerca
de las actividades que se van a llevar a cabo por parte de la fundacion Protégeme.
También, se establecieron los compromisos y responsabilidades que los directivos
deben cumplir para que la alianza entre estos dos agentes sea eficaz. Mientas que, los
foros desarrollados con los docentes discutieron las acciones que se ejecutarian con
el apoyo del Proyecto Protégeme, con el fin de compartir compromisos y
responsabilidades en el desarrollo de las actividades.
5.6. Resultados de la aplicacidon del proyecto
El nivel de participacion de los padres o representantes de familia de Noveno afio de
educacion basica, es un factor determinante en el proceso de ensefianza-aprendizaje.
Con la informacion obtenida de la encuesta a los miembros de la comunidad educativa,
se observa que la participacion de la familia se expande y no es limitada a los eventos
culturales y deportivos que gestiona la escuela. Por lo contrario, en actividades
académicas la participacion de la familia se evidencia en el cumplimiento de las
responsabilidades de los estudiantes y en la comunicacién que caracteriza a los
personajes.
En la escuela la cooperacion entre el estudiante-docente-familia, es importante para
responder a los problemas que se presentan en el PEA. Es por ello, que se propicio a
los padres y representantes estudiantiles talleres/foros, con el objetivo de darles
técnicas que les facilite incluirse en las tareas y actividades escolares de sus hijos. A
la vez, con el modelo de aprendizaje dialdgica se desarrollé la creacién de sentido de
los miembros de la escuela y se fortalecio el valor de la solidaridad.
6. Conclusiones
El diagndstico de las necesidades educativas del contexto escolar del Noveno afio de
EGB refleja que la interaccion de los miembros de la comunidad educativa

dificilmente contribuye al proyecto de ensefianza-aprendizaje de la Matematica.
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Dicho determinacién influye en la busqueda de alternativas que permitan

fortalecer el proceso de ensefanza-aprendizaje.
Varios autores coinciden en la importancia del disefio y aplicacion de un modelo de
educacidén que responda a la problematica existente. De alli que, el Modelo de
Educacion Dialdgica (MED) constituye un referente que busca romper la jerarquia
de posicion entre los miembros, reconocer la diferencia como factor enriquecedor en
el PEA y potenciar un didlogo igualitario. La implementacion del MED para el
fortalecimiento del proceso conllevod la integracion de los principios del aprendizaje
dialogico en la didactica de la Matematica. Dichos principios, permiten a los estudiantes
alcanzar una formacion holistica que integran contenidos (conocimientos,
procedimientos y habilidades) con competencias comunicativas.
Es valido recalcar que, la aplicacion del MED es un proceso complejo que amerita
vincular y administrar los componentes de la gestion educativa en funcién de las
necesidades en el contexto escolar. Puesto que, se sustenta en el compromiso y
responsabilidad compartida de cada uno de los miembros que integra la comunidad
educativa. Por ello, es fundamental establecer acciones concretas enfocadas en el
dialogo igualitario, la creacién de sentido, la inteligencia cultural que permitan la
transformacion del proceso de ensefianza-aprendizaje desde una vision justa, solidaria
e innovadora. De ello depende el éxito o fracaso de la implementacion del MED.
Finalmente, la comunicacion de los resultados obtenidos a los miembros de la
comunidad educativa constituye un paso importante en la continuidad del trabajo
colaborativo emprendiendo con una vision conjunta respecto al proceso de ensefanza-
aprendizaje de la Matematica.
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