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CAPITULO 1

CARACTERIZACION DE LA FORMACION DEL MAESTRO PRIMARIO, EN FUNCION
DEL TRABAJO EN LAS ESCUELAS MULTIGRADOS.

INTRODUCCION

Este capitulo tiene como proposito abordar los fundamentos tedricos metodoldgicos que permiten
caracterizar la preparacion de los estudiantes de la carrera Educacion Primaria para enfrentar el trabajo en
las escuelas rurales multigrados, desde su formacion inicial, en los Institutos Superiores Pedagogicos, se
concreta durante el proceso de ensefianza aprendizaje de la disciplina “Estudios de la Naturaleza y su
Metodologia”. Se determinan las tendencias historicas a partir del problema, el objeto, el campo de la
investigacion y el objetivo que caracterizan cdmo se ha venido preparando a los estudiantes para el
trabajo en la escuela multigrado. Ademas se caracteriza la actual escuela rural multigrado, diferenciandola
de la escuela graduada, lo que condiciona una necesaria formacion de pregrado del maestro que en ella
ha de laborar. Se muestran ademas, los fundamentos teéricos del objeto de investigacién desde el punto
de vista; gnoseoldgico, didactico y psicolégico.

1.1. Tendencias histdricas en la formacion multigrado del maestro primario en Cuba.

En la actualidad, la formacién general integral de los profesionales de la educacion primaria se convierte
en un elemento fundamental para el disefio de estrategias a seguir en funcién de lograr tales propdsitos,
en correspondencia con el periodo historico concreto por el que transcurre la educacién cubana.

Este epigrafe esta dirigido a establecer las principales tendencias histéricas en la ensefianza de los
Estudios de la Naturaleza y su Metodologia, en busca de poder determinar su contribucion a la

preparacion del maestro primario para enfrentar su trabajo docente en la escuela multigrado, a partir del
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inicio de la formacion de los maestros en las Escuela Normales en Cuba y en los EE.UU, hasta la puesta
en practica del Plan C, en la carrera en Educacion Primaria, en los Institutos Superiores Pedagogicos.
Caracteristicas que han sido posible desentrafiar desde la perspectiva global en la formacion escolarizada
del maestro primario, en nuestra historia patria, que al decir de V.. Lenin* el “momento” no puede ser
entendido sino en el marco de la “totalidad” de la que forma parte.”
Para establecer las tendencias del devenir histdrico en la formacion del maestro en Cuba, se determinan
las diferentes etapas por ser en ellas donde se recogen con mayor precision y significacion las ideas,
puntos de vista y concepciones pedagdgicas de avanzada relacionadas con la formacion para enfrentar la
escuela rural multigrado y el perfeccionamiento de los planes de estudio para este propésito. De esta
manera, se definen tres etapas:
+¢ Primera etapa: desde 1899 hasta 1958.
++Segunda etapa desde 1959 hasta 1988.
+» Tercera etapa desde 1991 hasta la actualidad

Los indicadores para la realizacion de la caracterizacion historica fueron:
+»Presencia de elementos didacticos - metodoldgicos para la ensefianza de los Estudios de la Naturaleza
en la escuela multigrado.
++Preparacion laboral de los estudiantes para enfrentar la ensefianza de los Estudios de la Naturaleza en
la escuela multigrado.
+»Bibliografia que sustenta la preparacion multigrado de los estudiantes.
Primera Etapa: desde 1899 hasta-1958. Presencia de las ideas pedagdgicas de avanzada en la

preparacion multigrado del maestro.

4 Apud: Garcia Gall6 en: Bosquejo general del desarrollo de la Educacién en Cuba. En Educacién (La Habana) Afio XI, No
40 julio-Septiembre. , 1980: -p. 46-47.
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En esta etapa se interrumpe y tergiversa el legado pedagdgico de avanzada en Cuba, producido por
relevantes cientificos, pedagogos y maestros dedicados a calificar el personal docente y a ensefiar las
asignaturas relacionadas con los Estudios de la Naturaleza. Entre ellos tenemos a Tomas Romay Chacén
Félix Varela Morales, José de la Luz y Caballero, Felipe Poey Aloy y Enrique J. Varona, entre otros.

En consecuencia, el gobierno interventor con el objetivo de preparar la base para la aplicacion posterior de
su politica en el campo de la educacidn cubana, tom6 como primera medida clausurar las escuelas de
‘maestros y maestras™, lo que puso fin a la formacidn regular de maestros en Cuba en momentos en que
la educacion necesitaba mas que nunca... “abrir escuelas de maestros practicos para regarlos luego por
valles, montes y rincones y se inicia la capacitacion del magisterio cubano a través de planes acelerados
(el sistema conocido por Maestros de Certificados 1. 2. Y 3. grados y la preparaciéon en las Escuelas
Normales de los EE.UU.) como parte de la estrategia politica a seguir por los “ocupantes”, en el sector
educacional, el cual se extendio hasta 1902.

El plan de estudio para la formacion de los docentes fue elaborado por pedagogos norteamericanos, que
comprendia, entre otras, las asignaturas: Estudios de la Naturaleza y Agricultura. (Ver Anexo 1.)

En este plan las asignaturas se organizaban sin nexos de integracion y no aparecian aspectos didacticos
y metodoldgicos para su ensefianza en la escuela rural. En este sentido se refleja: ausencia de actividades
practicas, vital para la formacion cientifica y pedagdgica del futuro maestro, inadecuada estructuracion en
el orden logico de los contenidos y ausencia de métodos de ensefianza y formas de organizaciéon que
permitiera al maestro darle un sentido practico y utilitario al estudio de estas asignaturas en las escuelas
primarias rurales. Sobre este aspecto Varona 1901, expresd: “.nuestros profesores deben ser hombres

dedicados a ensefiar como se aprende, como se consulta, cdmo se investiga; hombres que provoquen y

> Marti Pérez, J. Ob. Cit. pag. 23
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ayuden el trabajo del estudiante, no hombres que den recetas y formulas. Un colegio, un instituto, una
universidad deben ser talleres donde se trabaja, no teatro donde se declama™®

A partir del 1902, con el objetivo de ofrecer una mejor formacion a los maestros, surgen las Escuelas
Normales de Verano para la superacién de maestros y con ellos un nuevo plan de estudio. Este plan
estuvo integrado por las asignaturas Ciencias Naturales y Geografia Fisica y de Cuba entre otras.
Mantenia una adecuada articulacion del contenido con las asignaturas incluidas en el Plan de estudio de
las escuelas primarias graduadas y multigrados, donde debian desempefiarse los maestros una vez
graduados, pero carecia de aspectos metodoldgicos y bibliografia basica para su desarrollo y la
preparacion del maestro para enfrentar el proceso de ensefianza en estas ultimas. Por tanto, se limitaban
al uso de formas de trabajo docente caracteristico de escuelas graduadas, ajenas a las particularidades
organizativas de las escuelas rurales multigrados y de los conocimientos, habitos, costumbres, formas de
vida y realidades de los nifios del campo y de zonas suburbanas.

Se destaca, en esta época, la preocupacién individual de los maestros mas preparados y con mayor
interés, en adecuar sus clases de Estudios de la Naturaleza y Agricultura a las caracteristicas del nifio de
las zonas rurales siendo abanderado, el destacado pedagogo, Arturo Montori (1878-1931), desempefiado
como maestro en El Surgidero de Bataband, desde 1901 al 1904, en una escuela rural multigrado. Sus
experiencias influyeron positivamente en el quehacer educativo de la escuela rural multigrado cubana, por
“estar nutridas por el humanismo universal y las tradiciones revolucionarias y nacionalistas de la época™.
Entre los afios 1915 y 1917 se fundaron las primeras Escuelas Normales. Su objetivo era formar a los

maestros que se encargarian de la educacién en Cuba. En estas escuelas los estudiantes recibian las

6 Apud : Fernandez Mijica, J: Apuntes sobre el desarrollo de la ensefianza de la Biologia en Cuba, en Revista Varona, La
Habana, Afio 1.dic.) 1978. -p8

’ . Guerra Sanchez, Ramiro. Rehabilitacion de la escuela publica: un programa vital en Cuba, La Habana, [s. ],
1945,
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asignaturas: Historia Natural, Fisica, Geografia Fisica y de Cuba, Didactica de las Ciencias Naturales (o
Metodologia de las Ciencias, como también se llamaba) y Agricultura (Ver anexo 1), pero no se abordaba
la integracion de los conocimientos entre las asignaturas y, entre estos, y los elementos didacticos
metodoldgicos propios de su ensefianza en las escuelas rurales. De esta manera, la preparacion del futuro
maestro se centraba en dar determinados conocimientos relacionados con las asignaturas de la escuela
primaria urbanas, sin precisar como proceder en la rural.

En este particular, José Martinez D, (1943), al referirse a la preparacion del maestro para enfrentar la
ensefianza elemental rural expresa: “los maestros, cuando comienzan a trabajar en el aula rural, que es el
tipo de aula mas numerosa y corriente, no saben aplicar la ensefianza simultanea, como les pasaba a los
antiguos maestros de Certificados.” 8 En realidad estas ideas surgen en oposicion a la formacion de un
maestro puramente urbano y literario, en un pais que vivia casi exclusivamente del trabajo agricola. De ahi
que, los egresados de las Escuelas Normales, al comenzar a trabajar en las zonas campesinas, no
conocian mas que las pocas lecciones tedricas sobre Agricultura, ensefiadas en su etepa de formacion
inicial. Se enfrentaban a un medio desconocido, con el que por lo general, no se sentian identificados.

En esta etapa se destacan otros autores como Ramona Fernandez Gonzélez (1955) y Manuel Angulo
Monteagudo que elaboraron materiales docentes referidos a la ensefianza de los Estudios de la
Naturaleza en la escuela y Didactica de los Estudios de la Naturaleza, materiales utilizados como
bibliografia de apoyo en la formacion del maestro, sin embargo, carecian de orientaciones metodolégicas

precisas para adecuar el contenido y las formas de organizar la ensefianza en la escuela rural multigrado.

8 Martinez D, J. Garcia Gallé Op. Cit. pag. 18.
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Por otro lado, el periodo de préactica en el tercer y cuarto afio de la carrera, se concebia en funcion de
observar e impartir clases siempre en escuelas urbanas, al margen de la rural a la que, una vez
graduados, tenian que enfrentarse.

En correspondencia con estas ideas, y preocupado por la preparacion del maestro rural A. Aguayo en el
documento histdrico "Un programa de accion pedagogica" expresa: ".Cuba es un pais agricola y necesita
con urgencia mejorar su educacion rural. La escuela rural esta toda ella en manos de maestros sin
preparacion para la ensefianza rural".y continua sefialando "... es menester trazary llevar a la practica un
plan para asegurar buenos maestros y maestras en las escuelas rurales “?

Asi mismo, Ramiro Guerra declara en la obra” Rehabilitacion de la escuela publica” ".En las escuelas
normales la preparacién profesional es incoherente, incompleta y poco efectiva, funcionan casi sin la
menor relacion con las escuelas publicas rurales, como si no formaran parte del Sistema Nacional de
Ensefianza™0.

A partir de estos aspectos, surgen las primeras publicaciones donde se hace énfasis en la necesidad de
formar un maestro que pudiera ensefiar en el sector rural segun las condiciones propias de cada
comunidad. Se destacan las obras: "La Educacion Elemental Rural" de Orestes Chauvin (1944) "La
Educacion rural en Cuba", de Loredano Gonzalez (1945) y "Un Programa para la ensefianza Elemental
rural" de Raul L. Deroville (1945).

El quehacer pedagdgico en la formacion del maestro durante este periodo se caracterizé por la divulgacion
de diferentes ideas y puntos de vista referidos a la necesidad de tomar medida de caracter practico que

permitieran ofrecer una adecuada preparacion al maestro para ensefiar en la escuela rural. Sobre este

° Aguayo, Alfredo M. Un programa de Accién pedagogico.—-[s.], 1945. --32p

10 Guerra Sanchez, Ramiro. Rehabilitacion de la escuela publica: un programa vital en Cuba. —La Habana: [s.], 1945. —32p.
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particular, Orestes Chauvin, maestro cubano, sefiala: .."Establecer escuelas rurales sin titulares, de igual

manera se hubieran podido establecer hospitales rurales sin médicos. La propia Universidad, cuna de

tantas rebeldias y viveros de tan notables empefios, actlia, como una madre que tiene a sus hijos y

después los abandona a su suerte, ya que nada hizo a favor de los doctores en pedagogia graduados en

el alto centro docente para enfrentar la escuela rural™

En resumen, tales reflexiones ademas de recoger las ideas pedagdgicas mas avanzadas de la época,

relacionadas con la preparacion multigrado del maestro, pone de manifiesto la falta: de una concepcién

metodoldgica que justifique la realizacion de las practicas en esta modalidad de escuelas, de ahi el
caracter empirico de la preparacion del maestro.

Como tendencias de esta etapa se sefialan:

e La concesion de importancia a la metodologia de ensefianza de las asignaturas de los Estudios de la
Naturaleza en los planes de estudio para la formacién del maestro, y a la elaboracién de materiales
docentes para este fin, en contraposicion con la ausencia de aspectos didacticos y metodolégicos para
ensefar en la escuela rural multigrado, junto al hecho de que las précticas docentes se realizaban
solamente en escuelas graduadas, y la ubicacion laboral de los egresados ocurria en ambos tipos de
escuelas.

e El caracter empirico y espontaneo de la preparacion del maestro para el trabajo con el multigrado, en
funcion de los Estudios de la Naturaleza, dada en una separacion entre la teoria y la practica para
responder con calidad a las necesidades educacionales de la escuela en el sector rural.

Segunda etapa: desde 1959 hasta 1988. Comprension del trabajo con el multigrado.

A partir de 1959, la formacidn del maestro sufre significativas transformaciones con el propdsito de llevar la

educacién hasta los lugares mas apartados. Se inicia, de manera emergente, entre otras cosas, la

11 Chauvin, Oestes. Apuntes de la Educacién Rural en Cuba.--Santiago de Cuba: Imprenta "Arroyo", 1945. --36-3

19



familiarizacién de la preparacion del maestro con la ensefianza rural a través de : la incorporacion de los
alumnos de cuarto afio de las Escuelas Normales a un curso de adaptacion al medio rural, como via de
preparacion fisica para enfrentar la ensefianza en este tipo de escuelas (1960), la Brigada de Maestros
Voluntarios de Vanguardia "Frank Pais” en el mismo afio, la cual desarrollé una ardua labor en las
montafias de Oriente, Las Villas y Pinar del Rio. En este contexto la preparacion del maestro para
enfrentar la ensefianza en la escuela rural quedé expresada como una intencién mas, pero no se
materializa en los planes de estudio elaborados para tales efectos.

Mas tarde se inici6 el Plan masivo "Minas de Frio-Topes de Collantes-Tarara, con la finalidad de vincular la
formacion profesional del maestro a las necesidades de las zonas rurales de mas dificil acceso. Estas
escuelas sustituyen a las antiguas Escuelas Normales. Surge un nuevo Plan de estudios (Ver Anexo1)

En este plan se puede observar que las asignaturas mantenian la misma concepcion independiente de las
anteriores, fragmentadas, con alto nivel de atomicismo y una marcada ausencia de elementos didacticos
y metodoldgicos que ofrecieran al futuro maestro como enfrentar la escuela rural multigrado, por lo que
hay razones para pensar, una vez mas, que el maestro al egresar tenia que ejercer la ensefianza de estas
asignaturas (Ciencias Naturales y Geografia de Cuba) en las zonas rurales sin la adecuada preparacién
metodol6gica para asumirlas. De esa manera, la formacién del maestro continuaba siendo incompleta y
penetrada por un fuerte empirismo y tradicionalismo clasico.

A partir de 1976 se sustituyen estas escuelas formadoras de maestros por las "Escuelas Pedagogicas”, con
el proposito de formar un mayor numero de maestros de acuerdo a las necesidades educacionales locales,
en diferentes provincias, lo que dio lugar a una nueva modificacion del Plan de estudios, expresado en el
resuelvo cuatro de la Resolucion Ministerial No. 658/76. (Ver anexo 1.) Cabe destacar que, su organizacion
estaba centrada en los objetivos como categoria rectora, pero en estos no se incluia intenciéon alguna

referida a la preparacion del maestro para su desempefio profesional en la escuela rural multigrado. Sin
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embargo, la practica docente que realizaban los estudiantes en el 4. Y 5. afio de la carrera, en su inicio
tercero y cuarto afio, continuaban teniendo como escenario en lo general la escuela rural, tanto graduadas
como multigrados.

Un hecho importante en esta etapa es la creacion de la carrera Licenciatura en Educacion Primaria, por
Curso Regular Diurno en el 1988, lo que dio lugar a un significativo perfeccionamiento en la preparacion
del maestro, reflejado en los planes de estudio Ay B, fueron elaborados a partir de un modelo profesional
que recogia los principales objetivos a lograr en el egresado de la carrera en Educacion Primaria. Sin
embargo, no se evidenciaron relevantes cambios y transformaciones en lo referente a la ensefianza de las
asignaturas que integran la disciplina y su contribucion a la formacién del maestro rural al no incluir
intencion dirigida a la preparacién de los estudiantes para el trabajo docente en escuela rural multigrado,
como parte de la formacion de este profesional, a pesar de plantearse como aspiracién formar un
profesional integral.

En el Plan A, los Estudios de la Naturaleza y su Metodologia se presentaban en dos asignaturas, en los
semestres octavo y noveno. Sobre la base de esa organizacion se debia dotar al estudiante del sistema de
conocimientos de las Ciencias Naturales y la Geografia de Cuba y los principales métodos para su
ensefianza en la escuela primaria, pero sin abordar como proceder en el multigrado. En el Plan B, aunque
las asignaturas adoptaron una nueva organizacion, concebidas éstas en una disciplina denominada
Ciencias Naturales integrada por las ya mencionadas asignaturas, en lo fundamental, respondian sélo a un
enfoque cientificista. Los aspectos metodoldgicos eran sugeridos en las indicaciones metodolégicas de
cada programa los cuales estaban referidos a: métodos de ensefianza, formas de organizacion y medios de
ensefianza aplicados estos para observar, planificar y dirigir clases en la escuela, pero sin precisar como

aplicarlos durante el proceso de ensefianza en la escuela rural multigrado.
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La bibliografia orientada para el desarrollo de las asignaturas y que debia ser utilizada por el docente y los
estudiantes, se concretaba a los textos de las diferentes ciencias que integran la disciplina, temas de
Pedagogia y Didactica General y particular de las Ciencias Naturales y la Geografia de Cuba, asi como las
materiales docentes de ambas asignaturas, las cuales solo reflejaban como abordar determinados
contenidos en las escuela graduadas
En esta etapa tuvo una significativa importancia la creacién de los seminarios especializados para la
preparacion laboral de los futuros maestros para enfrentar la escuela multigrado. Estaban referidos a los
aspectos organizativos y metodolégicos del trabajo docente en esta modalidad de escuela, los cuales no
formaban parte del curriculum y tenian una duracién de cinco dias. De esta manera, son considerados
como las primeras ideas que de manera extracurricular se introducen con el objetivo de preparar a los
estudiantes, desde su formacion inicial como maestros, para enfrentar esta modalidad de escuela
multigrado.

Por otra parte, la practica laboral sistematica se realizaba en las escuelas graduadas y la practica docente

tanto en las graduadas cono en multigrado sin diferenciacion entre ambos y sin mediar preparacion alguna.

Asi, la formacion multigrado del maestro era muestra y seguia siendo muestra de un empirismo clasico.

Todo lo cual hace posible comprender que los estudiantes se enfrentaban a su futura labor en la escuela

sin estar preparados para enfrentarla.

Se manifiestan como tendencias de esta etapa se revelan;

e Laintroduccidn de los seminarios especializados en la preparacion laboral del futuro profesional para
enfrentar la escuela multigrado, sobre la base de una concepcion que al no formar parte del plan de
estudios adolece de suficiente argumentacion y sistematicidad.

e La aparicion de una nueva concepcion de la disciplina, que aunque no prevé una bibliografia basica

para su desarrollo y no establece adecuadamente la interrelacion entre los contenidos cientificos y
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metodologicos de las asignaturas que permita estructurar una metodologia para ensefiar en el

multigrado.
Tercera etapa: desde 1991 hasta la actualidad. La descentralizacion del trabajo en el multigrado.
Con el proposito de adecuar la preparacién del profesional a las realidades de la escuela primaria cubana,
entre ellas las multigrados, a partir de 1991 se modifico el modelo del profesional para la carrera
Licenciatura en Educacién Primaria y se establece el Plan de estudio C que cuenta entre sus funciones
con la referida a la direccién del proceso docente educativo”, planteada como: "Proyectar diferentes
estrategias de ensefianza aprendizaje tanto para escuelas graduadas como multigrado”'2. Objetivo
general que constituye la primera manifestacion curricular en la preparacién multigrado del maestro que
ha quedado expresado en la pagina tres del referido documento.
Para darle cumplimiento a tal aspiracion, se incluye en la disciplina Formacion Pedagogica General el
tema: Caracteristicas de las escuelas serranas con una duracion de 14 horas, ubicado en el tercer afio de
la carrera y dirigido a ofrecer conocimientos de organizacion general en la escuela multigrado, sin precisar
aspectos didacticos y metodoldgicos de como ensefiar en este tipo de escuela.
Mas tarde, el tema Talleres Serranos se incorpora como asignatura en el mismo afio con un total de 24
horas, y su objetivo era abordar aspectos didacticos para la direccion del proceso ensefianza aprendizaje
en la escuela multigrado. La bibliografia propuesta para su desarrollo mantiene las mismas caracteristicas
de la etapa anterior, al estar referida a textos de caracter general y otras literaturas complementarias tales
como: folletos, articulos en revistas, memorias de eventos, seminarios, entre otras.
En esta etapa, la preparacion laboral de los estudiantes se realizaba en dos periodos: Primer afio de la

carrera tres (3) semanas de familiarizacion en las escuelas rurales y Segundo semestre del cuarto afio

12 Cuba, MINED. Algunas ideas generales sobre la concepcion del Plan de Estudio y las disciplinas para el curso Regular
Diurno para la Licenciatura en Educacion Primaria: afio escolar 1991-92. --La Habana, 1992. --39p
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diez (10) semanas concentrados en la escuela multigrado. Lo anterior, se comprende como la primera
accion curricular conscientemente deliberada para la preparacién multigrado de los futuros maestros.

Con el plan C, la disciplina "Ciencias Naturales" adopté el nombre de "Estudios de la Naturaleza y su
Metodologia" (Ver anexo2), concebida, segun se plantea, con un enfoque integrador de las Ciencias
Naturales, la Geografia de Cuba y las metodologias de su ensefianza, aspecto que la caracteriza como
unica en el plan de estudio de la carrera Licenciatura en Educacién Primaria. Mantiene el mismo numero
de horas que el plan anterior y la ubicacién en semestres. Los objetivos y el sistema de conocimientos son
los mismos; aunque parte de una idea rectora la practica en funcién del abordaje de las asignaturas, no
evidencia la integracion entre el contenido de las ciencias y los aspectos metodoldgicos que se proponen
para su ensefianza en la escuela.

No se precisan los aspectos didacticos y metodol6gicos que indiqguen como ensefiar a trabajar a los
estudiantes en la escuela multigrado. Sin embargo, los estudiantes continuaban siendo ubicados para la
realizacion de sus actividades laborales en la escuela multigrado, sin mediar la preparacion que en el
orden metodologico de los Estudios de la Naturaleza ilustrara como proceder en esta modalidad de
escuela. Por ejemplo, entre los objetivos se destaca uno que plantea: "Observar, preparar y desarrollar
clases y otras actividades de Ciencias Naturales y Geografia de Cuba en la escuela primaria™3

Por la intencién que queda expresada en el mismo, es obvio considerar que la misma no esta concebida
de manera que garantice una adecuada sistematizacion en la preparacion de los estudiantes, capaz de
mostrar un buen desempefio profesional en la escuela primaria rural multigrado. Aspecto que se ha

manifestado como una tendencia en todos los planes de estudio.

13 Cuba. Ministerio de Educacion: programa de disciplina estudios de la naturaleza y su metodologia para la carrera
Lic. en Educacién Primaria, afio escolar 1991-92. --La Habana, 1992. --6p.
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Con la implantacién del Plan C mejorado, desaparece la disciplina y las asignaturas pasan a formar partes
del Mddulo: Elementos tedricos y metodoldgicos sobre el Estudio de la Naturaleza y la Sociedad en la
escuela primaria. Se incluyen en el mismo, entre otras, las asignaturas de Ciencias Naturales, Geografia
de Cuba y sus metodologias con un total de 24 horas cada una y ubicadas en el sexto y séptimo semestre
de la carrera. De igual manera que en el plan anterior, no se precisan indicaciones metodoldgicas para su
desarrollo en la escuela multigrado, lo que justifica la no inclusién en la bibliografia que la sustenta, de
textos basicos y de consultas para el multigrado. Sin embargo, la preparacion laboral responsable de los
estudiantes se ejecuta tanto en escuelas graduadas como en multigrados.

En resumen, aunque se evidencia un mayor conocimiento de las caracteristicas que tipifican el proceso
ensefianza aprendizaje en la escuela multigrado, y la necesidad de la preparaciéon del maestro que la
enfrenta; no se cuenta con una metodologia sistematizada que permita la preparacion de los futuros
egresados para enfrentar el multigrado.

En consecuencia, se manifiestan como principales tendencias en esta etapa:

+¢+La necesidad de la preparacién del futuro maestro primario para enfrentar la escuela multigrado, desde
los objetivos generales en el Modelo del profesional a través de la asignatura Talleres Serranos, pero
todavia resulta insuficiente su aplicacion por la falta de sistematizacidn en otras disciplinas del ejercicio de
la profesion.

+» El concederle importancia a la ensefianza de las asignaturas de los Estudios de la Naturaleza en los
planes de estudio para la formacién del maestro, aunque no se concibe la bibliografia basica y
especializada, ni los aspectos didacticos y metodologicos de la escuela rural multigrado.

+»La realizacién de las actividades del componente laboral sistematico y la practica laboral responsable
de los estudiantes en las escuelas tanto graduadas como multigrados aunque no se incluyen desde la

disciplina sistemas de acciones didacticas y metodoldgicas que los prepare para ensefiar en estas ultimas.
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De esta manera, han quedado determinadas como principales regularidades las que se manifiestan en:
+«»Ausencia de una metodoldgica sistematizada que le posibilite al maestro desde su formacion inicial
enfrentar sobre bases cientificas el proceso de ensefianza aprendizaje de los Estudios de la Naturaleza en
el multigrado.

++Falta de bibliografia que refleje aspectos de la metodologia de ensefianza en la escuela multigrado, lo
que limita una labor mas integral en la preparacion del futuro profesional.

1.2. Caracterizacion gnoseoldgica, didactica y psicologica del proceso de enseianza aprendizaje en la
disciplina “Estudios de la Naturaleza y su Metodologia”.

1.2.1. Caracterizacién gnoseoldgica del proceso de ensefianza aprendizaje en la disciplina
Gnoseologia (del griego “conocimiento”, y logos, “teoria”), rama de la filosofia que tiene como pretension
analizar la naturaleza, posibilidad y limites del conocimiento. Asimismo, analiza el problema del origen del
conocimiento y de sus formas™4
Desde esta perspectiva, lo gnoseoldgico en cada ciencia o rama de la cultura se revela en su sistema de
conocimientos cientificos que se reflejan en formas de (conceptos, leyes, principios, teorias, cuadro.) a
través de los cuales se explica la esencia de su objeto. De esta manera el sistema de conocimientos de
una rama del saber cientifico que se traslada como contenido al proceso decente educativo de una
determinada disciplina, es por tanto, el componente del contenido que expresa la reproduccion, en forma
de lenguaje, de los objetos, sus movimientos, y las vias que se pueden utilizar para actuar sobre ellos.

En consecuencia, en el sistema de conocimientos de una ciencia, se precisan distintos niveles de
sistematicidad, a través del cual se caracteriza el objeto y sus propios movimientos. Estos han quedado

representados por: hechos« conceptos <»magnitudes < principios «leyes« teorias« cuadro.

14 Microsoft Encarta. Biblioteca de consulta 2002.
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En esta tesis se comparte el criterio de las definiciones que para cada nivel se resumen en la didactica de
la Educacién Superior, Fuentes H. (2000)

Desde el punto de vista cognoscitivo la disciplina “Estudios de la Naturaleza y su metodologia” como parte
del curriculum de la carrera en Educacion Primaria, esta integrada por sistema de conocimientos
relacionados con los objetos, fendmenos y procesos quimicos, biologicos, fisicos, geograficos y
astronomicos, asi como los conceptos metodoldgicos de su ensefianza que deben ser de competencia
del maestro primario para desempefiarse como docente, de Ciencias Naturales o Geografia de Cuba, en
escuelas primarias (graduadas o multigrados)

En este sentido, en la ensefianza de los Estudios de la Naturaleza y su Metodologia, se establece como
concepto fundamental: “Energia” y sus manifestaciones e influencias en los distintos objetos, fenomenos y
procesos que existen u ocurren en el espacio y en la superficie terrestre, tanto en los elementos bi6ticos
como abidticos. El mismo sirve de idea rectora para el estudio de las asignaturas de la disciplina, verbi
gracia, en las Ciencias Naturales, (Ver anexo 3). Asimismo en Geografia de Cuba se estudia el concepto
principal “Paisaje”, como unidad material dinamica de caracter geografico, que incluye los conceptos
propios de la Geografia Fisica de Cuba y la Geografia Econdmica y otros conceptos de menor
complejidad.

En el nivel de sitematicidad que corresponde a los principios se revelan: Estudio de la localidad, y la
integracion de las ciencias y como leyes se estudian:-Ley de la Conservacion y Transformacion de la
energia, ley de la Gravitacién Universal, leyes generales de la envoltura geografica: ley de integridad, ley
de la ritmicidad, ley de la zonalidad geografica y regionalidad, de la circulacion de sustancia y energia, y
ley de la evolucion geografica.

Como teoria se aborda la Teoria cientifico- materialista del origen de la vida en La Tierra.
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De manera general estos conceptos, principios, leyes y teorias aln presentes en cada una de las
ciencias, constituyen los fundamentos basicos de la disciplina.

Por el caracter tedrico-experimental de los Estudios de la naturaleza como ciencia, permite que en la
misma se manifiesten otros conceptos relacionados con la actividad experimental, entre los cuales es
posible mencionar: técnicas, métodos y experimentos de gran significacién para el hombre en la
comprobacion de los procesos, fendmenos y regularidades que se dan en la misma.

Lo anterior refleja la variedad del sistema de conocimientos previsto, en la disciplina, en cuanto al nivel de
sistematicidad y al origen de la ciencia que la integran (Biologia, Astronomia, Geografia, Fisica, Quimica
y Didactica) para explicar el objeto de estudio. En este sentido los conceptos representan, las ideas mas
generales, esenciales y particulares, que como nucleos conceptuales sustentan la teoria del sistema,
permitiendo la preparacién de los estudiantes desde una concepcion holistica del conocimiento del mundo
circundante, de gran significacion para su futura labor como maestro.

Entre las Ciencias Naturales y la Geografia de Cuba se presentan nexos comunes con el agroecosistema
y el paisaje local. En consecuencia, en el agroecosistema es posible determinar los conceptos: sistema
agropecuario, agroselvoforestales, sistema agricola y especializados (hidropdnicos y organop6nicos),
citados por B. Cedefio Garcia, (1999).

El “paisaje, unidad material dinamica de caracter geografico, presenta como sistema de conceptos
fundamentales los siguientes: relieve, vegetacion, clima, rios, suelos, cultivos y agricultura entre otros,
que se manifiestan de forma particular en los diferentes agroecosistemas y en el sistema de conocimientos
de las Ciencias Naturales y la Geografia de Cuba.

Consideramos que los nexos (conocimientos integrados y adecuados) que surjan de las interacciones que
se manifiestan entre las Ciencias Naturales, la Geografia de Cuba, y su adecuacion al agroecosistemay el

paisaje de la comunidad rural hacen posible una informacion continua entre ellos como una unidad
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integradora, que debe ser del dominio del futuro maestro para poder enfrentar su ensefianza en escuelas
tanto graduadas como multigrado.

Teniendo en cuenta estas consideraciones y haciendo uso de la l6gica dialéctica, se asume el criterio de
considerar el desarrollo de los contenidos de las asignaturas, partir de premisas del entorno que hagan
posible formular nuevos conceptos, regularidades, descubrir nuevas facetas y propiedades de los
fendmenos. Por tanto, en la disciplina, los conceptos constituyen un punto de partida de la actividad
cognoscitiva de los estudiantes, reflejan el movimiento de su pensamiento permitiéndole profundizar y
concretar los nuevos conceptos que enriquecen el dominio de las ciencias que se deben ensefiar. Asi, por
ejemplo, el futuro maestro, aprendera a ensefar las regularidades de la naturaleza, como la sucesion de
los dias y las noches y las estaciones del afio, permitiendo que los escolares campesinos lleguen a
explicar la relacion que se establece con el trabajo agricola, con la domesticacién de animales, sus
influencias en las cosechas y en la reproduccién de animales, entre otras.

En consecuencia, este proceso de integracion del pensamiento cientifico, en los estudiantes, teniendo en
cuenta los elementos estructurales ya analizados, operara como una concepcion global del conocimiento
de la envoltura geogréfica en general y de la comunidad en particular.

Los aspectos gnoseoldgicos que se manifiestan en las Ciencias Naturales y la Geografia de Cuba como
parte de la disciplina, serviran de fundamento para la concrecion y estructuracion de la preparacion
multigrado del maestro durante el perfeccionamiento didactico de la disciplina.

Cabe entonces presentar a continuacién algunos aspectos que desde el punto de vista didactico la
caracterizan.

1.2.2 .Caracterizacion didactica del proceso de ensefianza aprendizaje en la disciplina.

El proceso formativo, es considerado por la pedagogia moderna como un sistema el cual presenta un

enfoque complejo e integral, tendiente a garantizar el desarrollo multilateral de la personalidad, lo que
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supone, entre otras cualidades, la elevacion de la efectividad de la educacion y su correspondiente
optimizacion

Se lleva a cabo mediante la interrelacion dialéctica de sus categorias, las cuales constituyen sistemas
dindmicos y se manifiestan en: la instruccion, la educacion, la ensefianza, el aprendizaje y el desarrollo.
Las mismas se concretan de manera particular, en cada una de las disciplinas pedagogicas,
especialmente en la didactica, la que tiene como objeto de estudio al proceso docente educativo

A criterio de Alvarez de Zayas, C. “es el proceso que con caracter de sistema se establece para la
formacion de las nuevas generaciones como resultado de sistematizar el conjunto de elementos que
permiten el logro del encargo social’®. De esta manera, en el mismo es posible identificar diferentes
subprocesos que funcionan de manera integrada con el proposito de cumplimentar las exigencias que la
sociedad plantea en la formacién de un egresado segun el desarrollo social. Su esencia se revela en los
planes y programas de estudio, los cuales tienen un carécter estatal y responden a la exigencia social.

El proceso docente educativo de la educacidn superior ha sido caracterizado en los ultimos afios por
variados autores tales como: Alvarez De Zayas, C. (1995-96) y Fuentes H. (1998), y otros que lo han
enriquecido. Cada punto de vista requiere de un andlisis integrador de sus fundamentos teéricos, que
teniendo en cuenta lo general y particular de sus concepciones, sirven como punto de partida para
interpretar las relaciones de esencia que se dan en este objeto que se investiga.

En el mismo se explica el proceso de formacion de profesionales, no de una manera lineal y directa, sino
de forma dialéctica e integrada. Constituido por un sistema de categorias y leyes generales de la didactica
que se concretan en: dimensiones, funciones, componentes, relaciones y eslabones del proceso docente

educativo, el cual transcurre en un espacio y tiempo determinado permitiendo, a la vez, evidenciar el

15 Alvarez de Zayas, C. La escuela en la vida. La Habana, Editorial Pueblo y Educacién, 1999
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caracter laboral, investigativo y académico del proceso en el que se conforman: el problema, el objeto, el
objetivo, el contenido, los métodos y los resultados
Actualmente existe una tendencia de reconocida fortaleza en las ciencias pedagdgicas donde el proceso
docente educativo es considerado con un enfoque holistico, definido como “Un proceso que de modo
consciente se desarrolla a través de relaciones de caracter social que se establecen entre estudiantes y
profesores, con el proposito de educar e instruir a los primeros, dando respuestas a las demandas de la
sociedad, para lo cual se sistematiza y recrea la cultura acumulada por la sociedad de forma planificada y
organizada” '6. Desde esta perspectiva, en la disciplina se desarrolla con el fin de cumplimentar las
exigencias de la sociedad en la formacién de un egresado, al aportar las bases teéricas y metodoldgicas
para la planificacién, organizacién y la direccion de la actividad cognoscitiva de los escolares primarios,
subordinado a diferentes requisitos y exigencias de la ensefianza de los Estudios de la Naturaleza en este
nivel de ensefianza.

En consecuencia, la formacion del profesional, se concibe como un sistema de procesos conscientes
integrados a través de los cuales todos sus componentes y actividades funcionan al mismo tiempo, de
manera instructiva, formativa y desarrolladora.

La formacion del futuro profesional se concibe como un aprendizaje constante, que se acerque al
desarrollo de las actividades docentes y a la practica profesional en la escuela primaria. Esta
condicionada por diversos componentes; (cultura, contexto social, conocimientos disciplinares, didactica y
metodologia de la escuela urbana y multigrado), lo que constituye un elemento imprescindible para su

socializacion como maestro.

16 Fuentes Gonzalez, H. C. Ob.cit. 19p
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Durante el proceso de ensefianza aprendizaje de la disciplina, como accidn organizada, los estudiantes
adquieren las habilidades y las capacidades para aprender a utilizar consecuentemente los
conocimientos, comprender y crear nuevas situaciones de como ensefiar a aprender los Estudios de la
Naturaleza. A partir de estas consideraciones, sefiala Imbernon, Francisco (1995) “se hace evidente la
necesidad de articular la formacion del maestro, a una concepcién mas amplia de su curriculo™’, que
contemple aspectos relacionados con las competencias necesarias para su desempefio profesional en las
escuelas multigrados por el caracter diferenciado de su proceso docente educativo.

Aceptar una concepcion mas amplia para la formacién del maestro implica considerar el curriculum con
sus dimensiones socioldgicas, psicopedagdgicas y epistemologicas, asi como el analisis de las
definiciones aportadas por diferentes autores: Diaz B. Frida (1995); Goodson (1995), citado por Varela
1999; Fuentes H. y el colectivo de autores de CEPES (1999. Sus aportes se corresponden con la posicion
y punto de vista filoséfico que tiene cada autor con respecto a la problemética educacional. De esta
manera, se comparte el criterio de Addine, Fatima (1997) cuando aborda el disefio curricular como”™: un
proyecto educativo integral con caracter de proceso que expres las relaciones, las interdependencias con
un contexto historico social, condicion que le permite redisefiarse sistematicamente en funcion del
desarrollo social, los procesos de las ciencias y las necesidades de los estudiantes para que se
incorporen al desarrollo de la personalidad del ciudadano que se espera formar” 18

A partir de la definicion anterior, se hace posible el anélisis de las relaciones que se establecen entre:
ensefianza- aprendizaje de la disciplina y la atencién a la diversidad en el multigrado lo que influye en el
proceso formativo del futuro maestro como reflejo de la relaciéon Sociedad-Universidad y expresion de la

primera Ley de la Didactica desarrollada por C. Alvarez de Zayas, Por tanto, la concepcion didactica que

17 Imbernon, Francisco. La formacién y desarrollo profesional del profesorado: hacia una cultura profesional.--Madrid:
Coleccion El lapiz, 1995
18 Addine, Fatima. [et al]. Disueno curricular. Folleto basico del Instituto Pedagdgico Latino americano y Caribefio, Habana, 2000
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se desarrolle debe promover a la adquisicion de saberes que tengan significacion y relevancia para los
estudiantes, que permitan una vez egresado resolver los problemas profesionales propios de cada
localidad rural, a la vez que adquieran una metodologia de ensefianza que les permita cémo ensefiar,
como concretar los sistemas de acciones de ensefianza aprendizaje y de evaluacion a partir de
considerar las individualidades en el multigrado.

Entre la formacion del profesional, el desarrollo del curriculo y las transformaciones educativas que
coexisten se evidencia una estrecha interrelacion. En consecuencia, se han generado tendencias y
modelos curriculares que se presentan de maneras diversas e ilustran disimiles puntos de vista. Su
concrecion permite el establecimiento de pautas de interaccion entre la manera de concebir el proceso
ensefianza aprendizaje, el lugar del docente y del estudiante que luego se traducen en especificaciones
para la generacién de actividades docentes, métodos, medios y formas de organizar la ensefiaza, entre
otros componentes del proceso de ensefianza aprendizaje.

-.Los Estudios de la Naturaleza y el curriculo integrado como tendencia.

En los intentos de renovacion curricular de la ensefianza y el aprendizaje de los Estudios de la
Naturaleza, siempre ha estado presente la integracién de los conocimientos desde una perspectiva
globalizadora, que ha recibido diferentes nombres y tratamiento. Se le ha llamado Globalizacién,
interdisciplinariedad, metadisciplinariedad o pluridisciplinariedad (Zabala, 1993 y Garcia, E. 1997);
ensefanza integrada (Gel Pérez 1993); transdiciplinariedad (Hernandez F. 1997) y ensefiaza modular.'®
Estas denominaciones y concepciones, tienen sus fundamentos en el cognitivismo piagetiano y en la
concepcion dialéctica o integracion de la Didactica fundamentada en los postulados vigotskyanos donde

se asume el desarrollo integral de la personalidad de los estudiantes como producto de su actividad y

19 Gonzalez Pupo, Leonor. Metodologia para la integracion de conocimientos bioldgicos y metodoldgicos en el proceso
de ensefianza aprendizaje de la metodologia de la ensefianza de la Biologia. Tesis de Maestria. 1999.
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comunicacion en el proceso docente educativo de las ciencias naturales; concepcién que ha sido
sistematizada y aplicada a la teoria y a la practica escolar en diferentes partes del mundo.

En el ambito nacional los estudios sobre la organizacion y estructuracién de los conocimientos desde un
enfoque integrador de la Didactica estan asociados a: Celia Rizo (C-2001); H. Guilarte C. (2001)
Zilberstein (1999); L Fiallo R. (1999); Julio Flores H. (1990) y A. Rodriguez (1986 entre otros, los cuales
han realizados estudios sobre la integracion de las ciencias desde una perspectiva didactica y formativa
En estas propuestas subyace como un denominador comun, la integracién de los conocimientos o
interdisciplinariedad, aunque el objetivo que se persiga sea diferente.

La interdisciplinariedad es entendida, tradicionalmente, como el intento voluntario de integracion de
diferentes ciencias con un objeto de conocimiento comin, de esta manera, la integracion de
conocimientos que se debe alcanzar desde la interdisciplinariedad, o transdiciplinariedad,
pluridisciplinariedad o metadisciplinariedad representa una de las corrientes méas actuales dentro del
movimiento general de la unidad de las ciencias naturales y entrafia retos en la integracion de conceptos
y metodologias, entre las diferentes ciencias implicadas.

Para Alvarez, M. (1999) la interdisciplinariedad se comprende como “la relacion de cada disciplina con el
objeto y entre ellas (...). Un inter objeto que constituye un contenido sustancial en su desarrollo histérico
en cierto ambiente cientifico.”. Lo expresado permite entender la interdisciplinariedad como un proceso
donde ocurre la integracion voluntaria de diferentes ciencias con un objeto de conocimiento comudn que
permite pensar y actuar de manera holistica en la solucién de los complejos procesos naturales del
mundo que nos rodea.

A criterio de Fiallo J. (1999) las relaciones interdisciplinarias se deben analizar en un marco mas amplio y

propone las siguientes lineas directrices: la relacion que se da a partir del sistema de hechos,

2 Alvarez Pérez, M. Si a la interdisciplinariedad, en revista Educacion No. 97, mayo-agosto, 1999.

2. Garcia, Eduardo. La interdisciplinariedad (1997. En revista Reencuentro, Serie de Cuadernos No.7., Diversidad México. 1999.
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fendmenos, conceptos, leyes y teorias, la del sistema de valores morales, la del componente politécnico,
la del componente laboral, la del componente investigativo, y la de la educacion ambiental.

Las lineas propuestas por este autor a pesar de ser demasiado amplias, son posibles de concretar en su
esencia en contenido de las asignaturas objeto de integracion, a partir de los nexos que se pueden
establecer entre los conceptos relevantes de cada una las ciencias que la integran y los componentes
del medio mas cercano al escolar campesino.

Garcia, Eduardo (1997), citando a Zabala, A. (1993) se refiere a la metadisciplinariedad en la
determinacion de los contenidos escolares?!. Desde este enfoque se plantea la integracion del
conocimiento atendiendo: problematica socio - ambiental, conocimientos cientificos disciplinares y
conocimiento cotidiano. Concepcién que se asume en esta tesis por considerarse acertada para la
ensefianza de los Estudios de la Naturaleza en el multigrado, en tanto se enfatiza en la problematica de
los aspectos socioambientales y el sistema de conocimientos de la disciplina que se puede integrar de
acuerdo con las caracteristicas de estos aspectos socioambientales de la localidad rural.

Sus partidarios argumentan que la ensefianza debe partir de la realidad compleja en la que esta
involucrado el estudiante, en su globalidad, criterio asumido en parte, pues la ensefianza debe ser
contextualizada pero sin sacrificar la profundidad de las disciplinas implicadas.

Estas denominaciones y concepciones, unidas al enfoque diferenciado del proceso docente educativo de
la escuela multigrada, deben encontrarse en la base de cualquier intento de perfeccionar la preparacion
del maestro que debe enfrentar su ensefianza.

Asumir esta concepcidn implica, ofrecerle al docente la posibilidad de preparar al futuro profesional con un
conjunto de conocimientos, habilidades y valores relacionados con las particularidades del escolar rural,

necesarios para enfrentar un proceso de ensefianza aprendizaje en la escuela multigrado, desde la

21| abrada, Cristina: Atencion a la Diversidad. Universidad Autonomia de Barcelona, Espafia, 2001.
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diversidad que lo caracteriza. Siguiendo las ideas de Labrada, C (2001) al respecto, se considera
necesario “enfrentar la diversidad es aceptar la individualidad y las adecuaciones curriculares
contextualizadas?

Segun la citada autora, la atencion a la diversidad en el procreo de ensefianza aprendizaje debe ser
entendida como un proceso integral que incluye no solo la diversificacion de los contenidos curriculares
sino también las diferencias individuales de cada escolar. Criterio que se asume por considera la
necesidad de su aplicacién en correspondencia con las particularidades de cada escolar y grupos de
escolares que se atienden el multigrado.

Los aspectos tedricos que sen perfilan en este tema segun los criterios de sus seguidores en torno al
enfoque interdisciplinario, la ensefianza contextualizada siempre va unido una serie de presupuestos
pedagdgicos la ensefianza por descubrimiento o activa; concepcion de la ensefianza a partir del entorno,
del método global y de atencion a la diversidad.

La contextualizacion es entendida por autores como Bixio, .C. (1999) como un proceso que se inscribe
dentro las teorias que explican la relacién de los sujetos con el medio natural. A los efectos de esta
investigacion resulta de gran valor, en la determinacién de una concepcion de integracion y diferenciacion
de la ensefianza y el aprendizaje de los Estudios de la Naturaleza a parir del entorno ecoldgico.

Lo anterior presupone concebir la formacion profesional del maestro, como un proceso unico y esencial en
las asignaturas, donde se lleve a cabo la integracién de conocimientos y habilidades profesionales que lo
prepare para dirigir, planificar, organizar y controlar el proceso ensefianza aprendizaje, en la escuela
multigrado, con un carécter diferenciado e integrador y contextualizado. Dar solucidn a esta problematica,
requiere de una imprescindible transformacion en los contenidos y la dinamica de su ensefianza en

correspondencia con las necesidades educacionales originadas en el sector rural, expresion de la relacion
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Problema- Objeto-Objetivo, como manifestacion de la primera Ley de la Didactica, de la cual se derivan
los restantes componentes del proceso regidos por al segunda Ley de la Didactica.

La dinamica es considerada como el momento del proceso en que se expresa de manera especial el
caracter socio-cultural, interactivo y subjetivo de este proceso. Para |. Alvarez, (1998.).”.el espacio tiempo
donde verdaderamente se construye el proceso y donde cada uno de sus elementos toma vida y adquiere
sentido para los que participan”. Teniendo como referencia estas reflexiones y considerando los eslabones
como constituyentes de los componentes del sistema de procesos que conforma la dindmica, se concibe
en la tesis la formacidn general y la preparacion multigrado del maestro, como un proceso unico y esencial
en la disciplina, mediante la utilizacion de un método didactico, que adecuado al objeto, logre comprometer
a los estudiantes con su propio aprendizaje, promoviendo asi un aprendizaje desarrollador.

En este sentido, el método es el que mediatiza la relacidn entre el objetivo y el contenido en los distintos
eslabones. En consecuencia, propicia al contenido distintas cualidades como resultado de las funciones
que adquiere. De esta manera, el método realiza las funciones de promover la motivacion al conferir
funcionalidad al contenido, la comprension, cuando garantiza su operacionalidad, y la sistematizacién
necesaria al propiciar la ejercitacion y transferencia de este contenido. Funciones que seran cumplidas a
medida que permitan al estudiante percatarse de sus logros y dificultades y asumir las tareas con
responsabilidad e independencia, es decir a medida que el método propicie acercarse al objeto de
estudio.

De manera particular, las caracteristicas que distinguen al método se manifiestan igualmente en el método
de simulaciones de roles profesionales, aplicado en la dindmica de la clase por Taylor y Walford (S/F), G.
Vifia (1996).Este método tiene sus origenes en los juegos y su aplicacion se realiza en variados campos.
En el proceso de ensefianza aprendizaje se constituye en una via utilizada por el docente y el estudiante

para orientar y representar el objeto de estudio, asi como establecer las principales relaciones para su
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posterior aplicacién en situaciones concretas de la practica escolar. De este modo, en el proceso de
ensefianza aprendizaje ha sido principalmente aplicado como: estrategias y recursos didacticos.

En la preparaciéon multigrado se requiere de métodos que propicien tanto al docente como al estudiante
la construccion de su metodologia de ensefianza y de aprendizaje para el multigrado, a partir de
considerar las interacciones que se manifiestan entre el docente y el estudiante y las particularidades que
tipifican los escolares que asisten a esta modalidad de escuela, de ahi que se consideran de gran valor su
utilidad para la preparaciéon multigrado del maestro.

Desde esta perspectiva la interdisciplinaridad, la didactica de las Ciencias Naturales, la atencion a la
diversidad y el proceso de ensefianza aprendizaje en la escuela multigrado son conceptos que en el
marco de la preparacion multigrado de los estudiantes de la carrera Educacion Primaria, deben transitar
del estudio tedrico a la toma de decisiones practicas, lo cual trasciende a la solucién de los problemas
profesionales que se presentan en sus esferas de actuacion.

En esta investigacion se asumen los fundamentos tedricos relacionados con el curriculum integrado a
partir del entorno y el modelo de los procesos conscientes elaborado por Alvarez de Zayas, C. y otros
que, a partir de él se han concretado para la formacién del profesional, por considerar que los mismos
constituyen fundamentos tedricos que enriquecen la formacion de un profesional, en correspondencia
con determinadas concepciones sobre la formacion del profesional las cuales, aportan las ideas basicas
para concebir nuevas teorias didacticas , de disefio de nuevas situaciones de aprendizajes, de formacién
de habilidades que le permitan al futuro profesional enfrentar los problemas educacionales de la escuela
primaria graduada y multigrado actuales.

1.2.3. Caracterizacion psicoldgica del proceso de ensefianza aprendizaje en la disciplina

Desde el punto de vista psicologico el proceso formativo, del profesional, que se lleva acabo en la

disciplina objeto de investigacion, tiene sus fundamentos teoricos y practicos en el enfoque histérico-
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cultural, particularmente, en las ideas de Vigotsky y sus seguidores; que ofrecen como categoria
fundamental la “apropiacion” por el hombre de la herencia social, elaborada por las generaciones
precedentes; la actividad y la comunicacion.

Autores como Rubinstein, L. S.(1967); Leontiev, A.N. (1975); Vigotsky, L.S; (1981); y Lomov, B. F. (1989);
Gonzalez Rey, F.; Gonzalez Serra, D.(1996) han desarrollado trabajos donde se ha puesto de manifiesto
el papel de la categoria actividad y la comunicacion en el desarrollo de la personalidad, categorias que
han quedado actualmente explicadas, en la formacién del profesional de la educacion superior, por
investigadores cubanos como Alvarez de Zayas C. (1995) y Fuentes, H. (1998) entre otros.

La actividad y la comunicacion, como categorias psicoldgicas, se dan, casi siempre, en union indisoluble y
constituyen un importante sistema de influencias con los que el individuo interactua.

De las actividades que desarrolla el hombre, se considera como una de las mas importantes, la actividad
de aprendizaje. Se da en la ensefianza y esta estrechamente relacionado con el desarrollo personal.
Tiene sus antecedentes en las tesis respecto al origen social y la estructura mediatizada de las funciones
mentales superiores desarrolladas por Vigotsky( 1984). Este autor concibe el aprendizaje como un
proceso interactivo y sobre esta base formula el concepto de zona de desarrollo proximo. De esta manera
se aprenden no solo conocimientos, habilidades, capacidades, sino también actitudes, rasgos volitivos,
emociones, sentimientos y necesidades. En este sentido, el aprendizaje se refiere tanto al proceso de
ensefiaza, como al educativo y desarrollador.

En la disciplina, el aprendizaje, la actividad y la comunicacion constituyen un sistema de influencias
pedagogicas, didacticas y metodoldgicas (de tipos académicas, laborales e investigativos, con sus
compafieros, con los materiales docentes propios de las asignaturas que imparten.) necesarias para
comprender el desarrollo de las habilidades intelectuales y profesionales en los estudiantes. Es

necesariamente, como consecuencia de esos sistemas actividad- comunicacién en que interactua, que el

39



estudiante (sujeto) ira formando e incrementando sus recursos personolégicos Y, por tanto, la oportunidad
de instruirse y educarse; como manifestacion de la unidad de lo afectivo y lo cognitivo.

Desde una consideracion psicolégica la habilidad es entendida como “formaciones psicolégicas mediante
las cuales el sujeto manifiesta en forma concreta la dindmica de la actividad con el objetivo de elaborar,
transformar, crear objetos, resolver situaciones y problemas; actuar sobre si mismo: autorregularse’s.
Para los didactas, la habilidad se considera: “como el modo de interactuar del sujeto con los objetos o
sujetos en la actividad y la comunicacién, en el contenido de las acciones que realiza, integrada por un
conjunto de operaciones, que tienen un objetivo y que se asimilan en el propio proceso.”??

En las definiciones de habilidades presentadas, los autores coinciden en sefialar que estan presentes; el
sujeto que desarrolla la accion, el objeto sobre el cual interactia el sujeto, el objetivo como aspiracidn
consciente del sujeto y el sistema, modo de relacionarse el sujeto (estudiante) con el objeto de estudio o
de trabajo, a partir de una esencia comun que es el resultado de un proceso de asimilacion del
aprendizaje. En este sentido, el estudiante (sujeto) no solo se apropia de la cultura profesional, sino que
en ese proceso lo construye, lo critica, lo enriquece y lo transforma, lo que le proporciona de manera
personolégica su preparacion profesional.

Todo lo anterior permite valorar el proceso formativo de la disciplina como un proceso comunicativo y
personolégico, donde es posible evidenciar su légica, los estrechos vinculos con los aspectos
psicoldgicos de la asimilacion de los conocimientos, las habilidades y los valores. En fin, se contribuye a
preparar a los estudiantes, en la dinamica del proceso de ensefianza aprendizaje de las Ciencias

Naturales y la Geografia de Cuba, para que adquieran los conocimientos y las habilidades que les

22 Marquez, Aleida. Habilidades:Proposiciones para su evaluacion. Santiago de Cuba: Instituto Superior Pedagégico

"Frank Pais Garcia” .1993
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permitan apropiarse del método general, el cual una vez graduado se convertird en sus modos de
actuacion.

Las habilidades han sido clasificadas de varias formas segun: su nivel de sistematicidad en: - Propias de
la ciencia especifica que se concretan en los métodos de trabajo y deben aparecer como contenido del
programa, - habilidades logicas o intelectuales que son esenciales para el desarrollo del pensamiento
l6gico del estudiante y la formacién de habilidades especificas, entre otras y en invariante de habilidad,
habilidades generalizadas, habilidades elementales, habilidades primarias y profesionales.

Segun Fuentes, H. (2000)2 las habilidades profesionales se definen como “el contenido de las acciones
que realiza el profesional al interactuar con los objetos de la profesion.” De esta manera, constituyen la
esencia de la actuacion profesional del maestro primario. Descansan sobre la base de los conocimientos
tedricos y practicos adquiridos por el estudiante (sujeto) y en el resto de las habilidades. Presentan una
determinada estructura, que en el contexto de esta investigacion, se parte por asumir la propuesta que
ofrece Marquez, A.%*

En correspondencia con lo anterior, durante el proceso ensefianza aprendizaje de las asignaturas
Ciencias Naturales y su metodologia y Geografia de Cuba y su metodologia, se prepara al estudiante,
en el orden cientifico y metodologico para la ensefianza de su similar. Por tanto, a través de ellas se
adquirieren las habilidades profesionales que les permitiran interactuar con los diferentes campos de
accién, propios de su profesién como maestro primario. Lo que, al mismo tiempo, significa el dominio del
sistema de acciones mediante la cual realiza su actividad formadora en la escuela primaria.

En resumen, el proceso de ensefianza aprendizaje de la disciplina propicia la formacion de los futuros

profesionales, maestros primarios, para que una vez graduados, enfrenten el proceso ensefianza

2 Fuentes Gonzalez, H. C. Didactica de la educacion Superior. Monografia Centro de Estudios "Manuel Fajardo Gran",
Universidad de Oriente, afio 2000. -19p

24 Marquez Aleida Habilidades:Proposiciones para su evaluacién. Santiago de Cuba: Instituto Superior Pedagégico "Frank

Pais Garcia” .1993
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aprendizaje de los Estudios de la Naturaleza en la escuela primaria. No obstante deben concretarse
acciones docentes que desde un enfoque totalizador estén dirigidas a desarrollar una comunicacion
asertiva que potencie el conocimiento del entorno comunitario rural donde debe desarrollar también su
futura labor educativa. *
1.3. Caracterizacion de la escuela multigrado.
Dentro de los muchos aspectos que tipifican la escuela rural, parece significativo hacer referencia a que
varios estudiosos como Alfredo Aguayo, (1912), Orestes Chauvin, (1945) y Ramiro Guerra, (1954)
analizaron que:
“+La educacién en el sector rural debe tener un sentido practico y utilitario, vinculado a las
vivencias, costumbres y habitos del nifio campesino.
«+Al maestro debe ofrecérsele una preparacién especializada que le permita adecuar la
ensefianza a las condiciones reales del campo.
Como sintesis de estas cuestiones se describe en el documento historico “La Educacion Rural “(1944.) “...
Al no ser aceptada la Escuela Normal Rural “José Marti;” debe ofrecerse una especializaciéon para la
ensefianza rural. Pudiendo ser esta agregando un afio mas a la carrera para la especializacion o dedicar
parte del cuarto afio para preparar a los maestros en ese ramo-2> En estas palabras se evidencian una
necesidad con gran vigencia en la actualidad si tenemos en cuenta que el desempefio en estas escuelas
rurales requiere de un compromiso, superior, al de las escuelas graduadas urbanas.
En tal sentido, es importante un analisis comparativo de la escuela graduada y la escuela rural, que propicie
comprender al multigrado como modalidad de este tipo de escuela que posee caracteristicas muy especificas

Aspectos que comparten

2% Chauvin, Oestes. Ob.cit pag,42.
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“+Forman parte del mismo subsistema de educacion. Por tanto, los principios y objetivos son los
mismos.

+»Ambas deben brindar la oportunidad de educar a nifios, adolescentes y jévenes, de ahi que el plan
de estudio que se desarrolla sea el mismo.

%+ Ambas aspiran a la formacion integral de las nuevas generaciones.

«+En unay otra deben adecuar los objetivos y programas comunes, a las particularidades psicologicas
de la edad de los alumnos y a las realidades particulares de cada comunidad, en correspondencia con
las necesidades e intereses concretos de los alumnos y a su entorno natural.

Aspectos que la diferencian
+¢-La organizacion de la escuela rural funciona de acuerdo a cuatro variantes: escuelas graduadas, escuelas

semigraduadas, escuelas concentradas de 5. y 6. grado y escuelas multigrados simples y complejos (Ver
anexo 4.) De esta manera es posible encontrar distintas formas de organizar los grupos clases: Homogéneos
0 Heterogéneos.

“+El papel preponderante del trabajo independiente diferenciado para el desarrollo del proceso docente
educativo.

+»La integracidn de los objetivos y contenidos que implica su organizacién

++La escuela graduada se organiza en dos ciclos de primero a cuarto y de quinto a sexto y los grupos clases
de forma homogéneas

- La escuela rural multigrado. Sus caracteristicas.

Las escuelas multigrados existen mundialmente cuando en una zona semi-urbana o rural un grupo de
nifios de diferentes niveles de escolaridad necesitan de la educaciéon y por no ser numerosos, no es

posible agruparlos en aulas homogéneas, entonces se asigna un maestro para atenderlas.
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En Cuba estas escuelas existieron desde las luchas independentistas donde los mambises con mayor
preparacion ensefiaban a los hijos de los campesinos en las zonas rurales donde operaban. Luego en la
década del cuarenta del pasado siglo, por intereses politicos, se cred un movimiento de maestros militares
(Civicos militares) que impartian docencia y atendian algunas zonas rurales del pais. Aunque desde
finales del siglo XVIII, ya se hablaba de esta modalidad de escuela rural, fundamentada en el sistema de
ensefianza asociacionista, se concebia la labor docente del maestro basada en la ensefianza simultanea
de grupo de alumnos dirigidos por un maestro y apoyado en alumnos denominados monitores.

Las escuelas multigrados forman parte del subsistema de Educacion General Politécnica y Laboral.
Quedaron organizadas oficialmente a partir de 1975 y tiene como mision la formacion y el desarrollo de la
personalidad de los nifios de las comunidades serranas, que reunidos en un aula con intereses, niveles de
escolaridad y desarrollo diferentes, son atendidos por un maestro, en complementacion con la familia y los
factores de la comunidad.

De esta esencia diversa se infiere que el maestro al organizar la ensefianza, en estas escuelas, deba
tener un adecuado desarrollo de las habilidades profesionales relacionadas con: - adecuar el curriculum a
las caracteristicas del medio mas préximo al escolar rural, utilizar métodos, formas de ensefianza y
evaluacion que incorporen las relaciones del escolar con su medio ambiente, asi como potenciar el
desarrollo del pensamiento, la creatividad y las habilidades intelectuales y practicas.

Aunque se les ofrecen al maestro estas modalidades de trabajo, con el fin de disminuir la complejidad de
atender, cinco y seis grados a la vez, se ha comprobado (a través de las practicas sistematicas) que es
bastante generalizada la tendencia a romper con esta regularidad, separando los grados para trabajar de
forma similar a la escuela graduada. Por otro lado, estas escuelas no cuentan con una metodologia de
trabajo que tome, como punto de partida el vinculo de los nuevos aprendizajes del escolar de zonas

rurales con su cultura, su lengua, los conocimientos que adquiere en su vida familiar y comunitaria, asi
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como, la experiencia viva de su medio ambiente, en las actividades productivas y socioculturales de la
comunidad.
Asimismo se orienta impartir clases integradas; pero el contenido de los programas no se presenta
integrado. Si bien se recomienda su posible integracion, no se ilustra eficazmente en las recomendaciones
metodoldgicas como hacerlo para el multigrado complejo, solo se muestra la distribucion de las tematicas
por clases, en ciclos separados, no asi la integracidn en el sistema de conocimientos que se aborda en
cada unidad o tematica. No se sigue una idea basica o tronco comun, que por su grado de generalidad
pueda ser adecuado a las caracteristicas de las otras asignaturas y a las propias de la comunidad.
Tales dificultades originan modificaciones en la estructura curricular de la ensefianza de las asignaturas y
en el orden légico de asimilacion, expresadas en la tendencia a separar el multigrado quinto y sexto
grados para ensefiar estas asignaturas en dos semestres. Ciencias Naturales, quinto, primer semestre y
Ciencias Naturales, sexto, en el segundo semestre. Lo anteriormente descrito refuerza el planeamiento de
clases independientes y la tendencia del maestro a implantar formas de trabajo de la escuela graduada al
multigrado en contraposicion a sus propias particularidades.
De igual manera se orienta que el maestro, aprovechando la presencia de diferentes grados en el aula
pueda utilizar para la conduccion del proceso docente educativo, diferentes variantes metodolégicas:
= A partir de una actividad colectiva, donde se traten aspectos comunes y generales en ambos grados
y de ahi, pasar a la actividad independiente diferenciando las tareas docentes para ejercitar y aplicar en
cada grado por separado,
= Utilizar la forma tradicional, es decir, un grupo bajo la atencién directa del maestro y el otro
trabajando de manera independiente, -trabajando la actividad frontalmente; pero con diferentes

exigencias segun el grado.
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= Trabajar en colaboracion, es decir, propiciando la ayuda de los alumnos mas aventajados o del grupo

superior a los mas pequefios, a los que tengan dificultades.
Generalmente, estas variantes de trabajo son poco utilizadas por los maestros durante el proceso de
ensefianza aprendizaje. La mas empleada, casi en la totalidad de las escuelas multigrados, es “la forma
tradicional”.
En esta linea de pensamiento son validos los multiples puntos de vista, concepciones y alternativas acerca
de la integracién sistémica de los contenidos. Tales como ejes curriculares, células generadoras, de
sistema (Salmina, 1988); nodos cognitivos (Hernandez, 1997); las invariantes (Buzén, 1986; Hernandez,
1988; Alvarez de Zayas, C 1995; Fuentes, H. 1998 y otros). El término “eje” curricular no se limita a un
solo significado y muchos lo identifican como linea alrededor de la cual se supone que gire una cosa; tema
preponderante; idea fundamental; ideas rectoras; nodos cognitivos y elementos esenciales.
Todas las ideas propuestas coinciden en sefialar un punto central alrededor de la cual giran otras ideas
de menor complejidad. De hecho consiste en la organizacion del contenido a partir de determinadas
caracteristicas esenciales, regularidades que adoptan los nucleos de conocimientos, a los cuales se
integran otros de menor complejidad y que se asumen en esta tesis.

En sentido general, en la escuela multigrado, la educacién que reciben los escolares presenta contenidos
ajenos a sus intereses, sobre los cuales no tienen ninguna experiencia, muchos contenidos no son
imprescindibles, porque no pertenecen a la realidad del escolar de zonas rurales. Otros contenidos
necesarios por ser propios de su mundo circundante, quedan fuera de la programacién. Sin embargo, el
maestro que debe enfrentarla, no se le prepara para emprender los cambios y transformaciones que den
respuestas a tales limitaciones que en esencia son portadoras de barreras para el logro de un aprendizaje

desarrollador en los escolares.
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Desde esta perspectiva cobran vital importancia las tareas diferenciadas, que para Escudero M. (2002)
son aquellas que permiten la implementacion de actividades que propicien el papel protagonico de los
escolares, el desarrollo de su independencia y su creatividad, en la solucién de los nuevos trabajos que se
les plantean.
1.4. Diagnéstico de la situacion actual de la preparacion multigrado del maestro.
El estudio de las principales insuficiencias en la preparacién multigrado de los estudiantes, de la carrera
Educacion Primaria, para ensefiar los Estudios de la Naturaleza, en la escuela multigrado estan
plenamente identificadas con los resultados del diagnostico aplicado. Se escogi6 intencionalmente el
cuarto afio de la carrera por ser el afio donde se imparte la disciplina y se realiza el concentrado laboral
de diez (10) en las escuelas multigrados. Egresados de los cursos (1998-1999), (1999-2000) y (2000-
2001) que muchos casos funcionaban como maestros asesores de la practica docente en multigrado.
De igual manera fueron seleccionados otros maestros, funcionarios y docentes que de una manera u otra
participan en la orientacion, control y evaluacion de la practica laboral.
La muestra qued6 constituida por 46 estudiantes; 48 egresados; 26 maestros con experiencia( 15
maestros de aula, 5 directores territoriales y 6 metoddlogos) correspondientes a los municipios Guama,
Segundo Frente y Tercer Frente; 8 profesores que imparten la disciplina asignatura en la Facultad de
Educacion Infantil, en el Instituto Superior Pedagdgico de Santiago de Cuba.
Técnicas utilizadas.

e Observaciones de clases. Tuvo como objetivo comprobar el desarrollo de habilidades profesionales de
los estudiantes y egresados en la direccion de actividades docentes de Ciencias Naturales y Geografia de

Cuba(Ver principales dificultades y resultados en el Anexo 5)
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e Encuestas a estudiantes y egresados con el objetivo de recoger informaciones relacionadas con la
preparacion que les aporta la disciplina durante los estudios de pregrado para enfrentar la ensefianza rural
multigrado. ( Ver principales dificultades y resultados en el Anexo. 6)

e -Entrevistas a maestros con experiencia de trabajo en la escuela multigrado con el fin de conocer
la preparacion que han recibido. (Ver principales dificultades y resultados en el Anexo 7).

-Encuesta a profesores de la disciplina con el fin de precisar qué elementos pueden introducirse para
precisar la preparacion multigrado desde la disciplina. (Ver principales dificultades y resultados Anexo 8)
Resultado del diagnéstico.
La aplicacion de los diferentes métodos y técnicas de investigacion utilizados y el andlisis de toda la
informacidn recopilada permiti6 exponer de manera general, las insuficiencias que se manifiestan en el
desempefio docente de los Estudios de la Naturaleza, en el multigrado por parte de estudiantes y
docentes en la carrera en Educacion Primaria:
¢ Dificultades manifestadas en los estudiantes al planificar y organizar las actividades docentes
de los alumnos segun la variante del multigrado durante el estudio de las Ciencias Naturales y
Geografia de Cuba, haciendo uso de los recursos naturales del entorno que justifiquen un
aprendizaje significativo.
e Falta de enfoque integrador en las clases de Ciencias Naturales y/o Geografia de Cuba,
caracteristica de este tipo de ensefianza.
e Pobre desarrollo en las habilidades profesionales para orientar, evaluar y controlar las
actividades practicas de observacion, experimentacién y trabajos practicos de Ciencias
Naturales y Geografia de Cuba, en el multigrado complejo.
e Pobre aplicacion de las diferentes variantes organizativas del trabajo independiente de los

escolares en las asignaturas, segun el tipo de multigrado con que se trabaje.
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--Los maestros de experiencia entrevistados consideran que es necesario:

1. Incluir contenidos relacionados con la ensefianza de las asignaturas que integran la disciplina Estudios
de la Naturaleza en la escuela rural.

2. Realizar actividades préacticas en las mencionadas asignaturas que permita el desarrollo de

habilidades profesionales para planificar clases integradas, asi como organizar la actividad independiente

de los escolares considerando las diferentes formas de trabajo.

3. Explotar més las potencialidades que ofrecen las diferentes asignaturas del plan de estudio, entre

ellas las Ciencias Naturales y la Geografia de Cuba para que los estudiantes desde su formacidn

adquieran los modos de actuacion caracteristicos de estas escuelas.

Los docentes entrevistados sefialan:

1. Falta de sistematizacion del contenido de los Estudios de la Naturaleza mediante situaciones tipicas

de ensefianza propias de las escuelas multigrados.

2. Los contenidos en la disciplina se desarrollan sin vinculos con los aspectos metodoldgicos necesarios

para ensefiar acorde con los intereses de este profesional en el multigrado.

CONCLUSIONES DEL CAPITULO
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| andlisis de las tendencias histéricas en la preparacion multigrado del maestro primario desde la
disciplina Estudios de la Naturaleza y su Metodologia, ha transitado por diferentes etapas que evidencian
una regularidad en la ausencia de una metodologia sistematizada para ensefiar en el multigrado y la falta
de bibliografia especializada encaminada a propiciar una preparacion teérico - metodoldgica que le

permita enfrentar el proceso de ensefianza aprendizaje en esta modalidad de escuela.
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a caracterizacion gnoseologica, pedagdgica y psicologica del objeto que se investiga, permitié concretar
los fundamentos teéricos que sustentan la preparacion multigrado como un proceso consustancial a la
formacion general del maestro, fundamentado en la presente investigacion en los presupuestos de la
integracion de la Didactica de las Ciencias Naturales, la Teoria Didactica de la educacion superior cubana

y el enfoque historico cultural de Vigostky.
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a escuela rural multigrado, aunque forma parte del sub.-sistema de Educacion General Politécnica y
Laboral (E.G.P.L.), se diferencia de las escuelas graduadas por presentar caracteristicas tipicas en cuanto
a. heterogeneidad del grupo escolar, caracter diferenciado del proceso docente educativo y a las
particularidades de su organizacion, planificacion y formas de organizar la actividad independiente de los
alumnos, requisitos que no siempre son tenidos en cuenta en el quehacer pedagogico del maestro primario

durante el proceso docente educativo de los Estudios de la Naturaleza.
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Los resultados del diagndstico corroboraron las insuficiencias que se manifiestan en la formacién
multigrado de los estudiantes de la carrera en Educacion Primaria para enfrentar la escuela multigrado,
durante el proceso de ensefianza aprendizaje de la disciplina Estudios de la Naturaleza y su Metodologia,
fundamentalmente en la falta de de una metodologia para la ensefianza de los Estudios de la Naturaleza
en el multigrado y la falta de bibliografia basica que facilite un enfoque integrado y diferenciado en

estrechos vinculos con el entorno ecoldgico mas proximo al escolar rural.
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CAPITULO 2.
CONCEPCION DIDACTICA SOBRE LA FORMACION MULTIGRADO DEL MAESTRO
DESDE LA DISCIPLINA ESTUDIOS DE LA NATURALEZA Y SU METODOLOGIA.

INTRODUCCION

En este capitulo se presenta la concepcion didactica para la preparacion multigrado del maestro desde la
disciplina Estudios de la Naturaleza y su Metodologia. Se concibe como un sistema de relaciones que se
establecen entre las categorias y conceptos que la conforman sobre la base del principio de
contextualizacion de gran significacion en el perfeccionamiento de la formacion inicial del futuro maestro.

Se presentan las regularidades esenciales que se revelan en el proceso y se hace énfasis en la
construccion de simulaciones de roles profesionales como método didactico de la preparacion multigrado.
Por ultimo, se presentan objetivos y contenidos de la ensefianza de los Estudios de la Naturaleza en la

preparacion multigrado.

2. 1. Fundamentos de la concepcion didactica para la preparacion multigrado del

maestro desde la disciplina Estudios de la Naturaleza y su Metodologia.

Se entiende por concepcion didactica el conjunto de principios, relaciones y criterios didacticos que se
deben tener en cuenta para la preparacidn multigrado del futuro egresado de la carrera en Educacién
Primaria.

La concepcion didactica propuesta se organiza en un sistema de relaciones que se establecen entre las
categorias, conceptos y la propuesta del principio que la constituye, el cual indica su movimiento y
desarrollo. El principio constituye el nucleo alrededor del cual se integran los restantes componentes y

sus relaciones, mostrandose asi la necesidad de la preparacion multigrado del maestro, que emerge
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como una intencion del proceso de formacién inicial, en la dinamica del proceso ensefianza aprendizaje
de la disciplina Estudios de la Naturaleza y su Metodologia.

La preparacion multigrado del maestro demanda de las progresivas negociaciones, espacios interactivos
y comunicativos donde docentes y estudiantes definan situaciones de aprendizajes orientadas al entorno
natural y social segun el tipo de multigrado y la zona donde esté ubicado. Su construccion debe estar
dirigida, por un lado a ofrecer las posibilidades de contextualizar los objetivos y contenidos de ensefianza
considerando su propia diversidad y unidad en vinculo con lo cultural y natural como expresién de lo
socio ambiental, condicion necesaria para enfrentar el multigrado, y por otro, satisfacer las necesidades
educativas de manera individualizada y grupal en cada escolar y grupo del aula multigrado.

Estos espacios comunicativos e interactivos entre docentes y estudiantes relacionados con el quehacer
de la escuela multigrado y la comunidad rural donde se ubica, permite al mismo tiempo, desarrollar en los
futuros maestros sentimientos de identidad con la escuela rural y con su entorno al tener la posibilidad de:
= Estructurar y reestructurar el programa en estrecha interrelacion con su entorno natural y social,
aprovechando el contacto directo y diario que los escolares tienen con su medio, los conocimientos y
experiencias que adquieren mediante su participacion en la vida productiva y en las diversas actividades
de socializacidn que se establecen y que forman parte de su identidad.

= Crear espacios de ensefianza aprendizaje al aire libre, basados en la observacion directa y en las
relaciones que se establecen con las organizaciones productivas cercanas: Cooperativas de Créditos y
Servicios (CCS), Unidad Basica de Produccién Cooperada (UBPC), Cooperativa de Produccion
Agropecuaria (CPA. ) y las socio culturales

Lo anterior constituye una evidente reafirmacidn de los planteamientos de Vigotsky relacionados con la
interaccion social y su papel en el aprendizaje, la que no solo se limita al momento interactivo del docente

y el estudiante durante el proceso de construccion del conocimiento en el aula. En este sentido, el
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aprendizaje del futuro maestro se enriquece con las interacciones que €l mismo genera en la comunidad
rural donde se ubica la escuela multigrado y realiza la practica laboral responsable.

En resumen, las actividades cognoscitivas, intelectuales, practicas y valorativas que se realicen durante el
proceso de ensefianza aprendizaje en la disciplina, deben propiciar que el futuro maestro traiga a un
primer plano sus necesidades comunicativas, donde pueda explicar las vias que ha seguido en la
construccion del conocimiento, entre otras cosas. Por tanto, es funcién del docente garantizar un
adecuado espacio generador de bienestar emocional y comunicativo en los estudiantes, que se
caracterice por la motivaciéon de conocery respetar la forma de vida y tradiciones del escolar rural.

Los referentes tedricos que la fundamentan articulan las concepciones gnoseoldgicas, psicologicas, con
las pedagogicas y didacticas relacionadas con la preparacion del maestro rural. Desde lo psicoldgico se
han tenido en cuenta algunas ideas relacionadas con el enfoque histérico cultural de Vigostsky y sus
seguidores, particularmente, lo relacionado con: -el aprendizaje como un proceso interactivo, como
actividad y comunicacion y la zona del desarrollo proximo. En consecuencia, se parte de considerar las
potencialidades del desarrollo de los estudiantes, y por tanto, los cambios que son posibles experimentar
en sus modos de actuar como futuros maestros a partir de la sistematizacion y el enriquecimiento de los
conocimientos que en el orden didactico - metodologico han adquirido, lo que permite revelar las
posibilidades para asimilar una nueva forma de ensefiar los Estudios de la Naturaleza.

Desde lo didactico se reconoce el caracter de sistema de los procesos conscientes y totalizador del
proceso docente educativo para la formacion de profesionales de la educacién superior cubana, asi como
el papel de la actividad y la comunicacién, aportado por Alvarez de Zayas, C. y enriquecido por Fuentes,
H. (1998) Alvarez, | (1999). Otros puntos de vista que en el orden humanista han aportado prestigiosos
maestros y pedagogos de avanzada en el discurrir educacional de nuestra patria, entre ellos: J. Marti, A.

M. Aguayo (1912); R. Guerra(1922); L. Gonzélez(1945) y O. Chauvin (1948) los cuales han coincidido en
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sefalar la urgente necesidad de preparar al maestro para su desempefio en la escuela rural. En lo
gnoseologico se evidencian los postulados del enfoque de la integracion del conocimiento atendiendo a la
problematica socio - ambiental aportado por Zabala, 1993; Gel Pérez 1993; Garcia, E. 1997 y otros.
Ademas, se ha tenido en cuenta diferentes principios de la didactica general y de la didactica integradora,
aportados por M. Silvestre, P. Rico, J. Zilberstein; conjuntamente con los principios didacticos de la
educacion superior cubana: (C. Alvarez, F. Addine y otros), los cuales han sido considerados en la
estructuracion del principio didactico para la preparacion multigrado que se propone.

Desde estos presupuestos teoricos que sustentan la concepcion didactica, se articulan los elementos que

a continuacioén se relacionan:

2 La contextualizacion multigrado como principio didactico en el proceso de preparacion

multigrado del maestro.

E Sistema de relaciones esenciales en la preparacion multigrado.

22 Componentes didacticos de la preparacion multigrados. Ver Gréafico 2.1.

2.1.1 Principio didactico de la contextualizacién multigrado.

La contextualizacion es referida (Bermldez, R. 1996, Bixio, C. 1997) a teorias que atienden las

interacciones de los sujetos en funcién de las condiciones del entorno.

La contextualizacién multigrado supone la conjuncion, en buena medida no solo del proceso ensefianza
aprendizaje a las caracteristicas socioambientales tipicas del entorno mas proximo al escolar de zonas
rurales, es, ademas, necesario tener en cuenta la integracion de los contenidos interdisciplinares en
funcién de organizar los conocimientos fundamentales de las asignaturas desde temas y clases que
puedan ser adecuados de manera significativa a la diversidad de escolares de un grupo y de cada grupo

que asisten a un aula multigrado. Desde esta perspectiva, es considerada como un principio didactico que
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orienta y norma la preparacion multigrado del maestro desde los Estudios de la Naturaleza, el cual es una
necesidad para este tipo de escolar y su determinacion no existe de forma precisa en el sistema de

principios didacticos establecidos

La contextualizacién como principio se define como un proceso que se manifiesta en la preparacion
multigrado del maestro fundamentado en las relaciones esenciales que se establecen entre la integracion,
la diferenciacion y la sistemicidad de los objetivos y contenidos durante el proceso ensefianza en la
escuela multigrado. Toma como punto de partida los nuevos aprendizajes del escolar de zonas rurales con
su cultura, su lengua, los conocimientos que adquiere en su vida familiar y comunitaria, asi como las
experiencias vividas de su medio ambiente y la practica socio cultural. Devine de la primera y segunda ley

de la Didactica (Alvarez de Zayas, C. y otros)

En su dindmica subyacen otras relaciones que permiten ofrecer una mayor objetividad a la preparacion
multigrado, a partir del estudio de los objetos, fendmenos y procesos naturales y sociales propios de las
comunidades rurales de forma totalizadora. Se concretan en la relacidn que se establece entre:
diversidad- unidad - globalidad, la que debe conducir a los estudiantes a las relaciones e interconexiones
que se manifiestan entre los sistemas de conceptos que conforman las diferentes asignaturas para su
posible integracion: entre lo individual, lo grupal y el contenido de ensefianza, entre lo cultural, lo natural y
la sistemicidad del proceso de ensefianza aprendizaje, donde todos los elementos estan articulados, a la
vez que son dinamizados por la relacion socio ambiental tipica de cada comunidad rural. Esta concepcion
propicia, por una parte, la comprension e interpretacion de los modos de actuar y formas de vida de los
escolares, por los futuros profesionales y por otra que adquieran la competencia necesaria para enfrentar
un proceso de ensefianza aprendizaje, en la escuela multigrado contextualizado como esencia que lo

distingue de un proceso similar en la escuela graduada.
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Los antecedentes de la contextualizacion se presentan en el principio de la vinculacion de la teoria con la
practica, la atencion diferenciada de los alumnos durante el proceso de ensefianza aprendizaje
desarrollado por diversos pedagogos, la integracién de las ciencias, la interaccién social y contextual
concepciones vigotskyanas consideradas como factor decisivo en el proceso de ensefianza aprendizaje y
el caracter colectivo del proceso ensefianza aprendizaje aplicado al multigrado.

Tales referentes aportan suficientes elementos a la reestructuracion de este principio didactico, lo cual
ofrece una adecuada orientacion de la preparacion multigrado del maestro en correspondencia con las
exigencias para un aprendizaje desarrollador que promueva su papel protagdnico en el multigrado.

La contextualizacion multigrado en la preparacion del futuro egresado permite dar una vision totalizadora
del proceso, se presenta como una unidad entre sus subsistemas componentes y revela relaciones
dialécticas entre la integracion, la diferenciacion y la sistemicidad de los objetivos y contenidos de
ensefianza. Lo anteriormente expresado lleva a comprender el caracter de proceso de la integracion, la
diferenciacion y la sistemicidad a través del cual se pueden determinar las propiedades esenciales de los
componentes del sistema como un todo unico. De esta manera se constituyen en los aspectos basicos de
la contextualizcién, que como principio, vertebra la preparacion del maestro ofreciéndole un marcado
enfoque integrador.

En el contexto de la preparacion multigrado, se concibe como principio didactico que orienta la légica del
proceso de contextualizcion de los objetivos y contenidos de ensefianza de los Estudios de la Naturaleza
en el multigrado, de extraordinaria significacion en la preparacion del futuro profesional para su posterior
desempefio como docente en este tipo de escuela. Por tanto, presupone el dominio por los estudiantes de
los conocimientos y las habilidades para realizar la integracion y la diferenciacién de los objetivos y
contenidos a partir del entorno ecoldgico mas proximo al escolar rural. Desde esta perspectiva, sin perder

de vista el nivel y el volumen de contenidos que presentan los estudiantes, el docente ha de ejecutar un
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proceso de ensefianza aprendizaje, que sobre la base de ese contenido, los dote de una preparacion
profesional, que se integre en la adquisicién de una habilidad profesional superior.

Igualmente supone ante todo, de la determinacién por el docente, del contenido y del sistema de acciones
que necesita orientar, a los estudiantes para el disefio de adecuaciones curriculares desde las asignaturas
hasta unidades, temas y clase. En este marco, la planificacion de adecuaciones curriculares en el
multigrado constituye un reto en la preparacion de los estudiantes. Exige, por una parte, el reajuste de los
objetivos y contenidos de ensefianza a las distintas capacidades individuales y a las necesidades,
intereses y necesidades diversas que se presentan entre los escolares y grupos que componen el
multigrado y por otra su adecuacion a las condiciones concretas del entorno ecoldgico rural que lo rodea.
De este modo, no solo le es suficiente mostrar un pleno domino del contenido de las asignaturas para
determinar ideas fundamentales para su integracion, sino también, necesita saber cdmo utilizar las
caracteristicas fisico geograficos, socioeconémicas y culturales del entorno, de una determinada
comunidad: montafiosa o llana, como un valioso medio para la concepcion de un proceso ensefianza —
aprendizaje individualizado y colectivo en el multigrado.

Este principio de acuerdo a la concepcién asumida; el caracter consciente y totalizador del proceso y el
papel protagénico de los estudiantes en la construccion de su aprendizaje desarrollador, requiere de la
utilizacién por el docente de métodos, que atendiendo a su caracter heuristico permitan configurar
espacios de interaccion entre el docente _ los estudiantes _ y el entorno donde se ubican las escuelas
multigrados. Asi, se garantiza, por un lado, la participacion activa de los estudiantes en la busqueda de
sus conocimientos, la realizacion de actividades cognoscitivas que le permitan comprender y dominar los
conocimientos relacionados con la integracion y la diferenciacién de los contenidos vy, por otro, se

aprovechan todos los espacios comunicativos y de interaccion para facilitar el intercambio de ideas sobre:
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e La caracterizacion del entorno ecolégico en funcion de los elementos de la estructura
curricular que se desee adecuar.

e Realizar simulaciones de diferentes modos o formas de actuar en el multigrado complejo
principalmente, a partir de saber determinar en las asignaturas que integran los Estudios de
la Naturaleza

e Los ndcleos esenciales que deben ser objeto de asimilacién por los alumnos.

e Los objetivos y contenidos integrados.

e El nivel de profundidad que responda al estilo y ritmo de aprendizaje individual, u otras
necesidades educativas ocasionadas por la diversidad de las condiciones del entorno y las
propias del grupo.

e EIl manejo de diversos recursos (materiales didacticos naturales y artificiales propios o no de
la vida en al localidad rural) en las distintas partes del proceso de ensefianza para su
interiorizacion y exteriorizacion posterior en las actividades docentes.

En este sentido Zabala (1996) expresa no es posible ensefiar nada si no se parte de una idea de

cémo se produce’ “°En consecuencia, la preparacion multigrado del futuro maestro, requiere de

éste el dominio de las caracteristicas y condiciones en que se da la ensefianza - aprendizaje
en esta modalidad de escuela, a partir del conocimiento de la diversidad de los escolares
que la asisten, su cultura, modos de vida, experiencias personales, vivencias familiares,
costumbres y las condiciones naturales y sociales del medio rural etc. Tales elementos, a su
vez, se convierten en criterios para que el docente pueda organizar la légica de su

preparacion en el proceso de ensefianza aprendizaje de la disciplina.

% Rizo Cabrera, C. Un proyecto curricular para la escuela cubana. En seleccion de temas psicopedagdgicos. La Habana,
Editorial Pueblo y Educacién, 2001, pag. 96-141.
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Esta concepcidn de trabajo docente, requiere de una atencion priorizada, que como
contenido forme parte de la preparacidn que en orden metodoldgico debe caracterizar al

futuro maestro para su desempefio profesional.

En general, la integracion , la diferenciacion y la sistemicidad, los objetivos y contenidos, se presenta
como una linea directriz en el trabajo que desde el punto de vista metodoldgico deben realizar docentes y
estudiantes para enfrentar el proceso de ensefianza aprendizaje en el multigrado. En consecuencia, estos
componentes estan presentes en los diferentes momentos por los que transcurre el proceso de ensefianza
aprendizaje, por tanto hay que analizarlos en una relacion estrecha con los eslabones del mismo, los
cuales tienen la funcion de garantizar su légica interna.

De igual manera, se requiere de una adecuada ejecucion del proceso de ensefianza aprendizaje, teniendo
en cuenta el nivel de motivaciéon que logre despertar el docente en los estudiantes, lo que podra ser
evaluado en el desarrollo de la actividad y la comunicacion de los resultados que se obtengan de su
ejecucion, asi como la comprension vy sistematizacion del contenido.

Siguiendo a |. Alvarez (1999), la motivacion, la comprensién y la sistematizacion son los eslabones que se
constituyen en la dindmica del proceso de ensefianza aprendizaje. Se presentan en una relacion dialéctica
en la que se destaca el eslabon de la comprension, en tanto, en su desarrollo se descubren las
metodologias de ensefianza que permiten sistematizar el contenido contextualizado y por tanto, el método
que aplican los sujetos para ensefiar(docente) y aprender (estudiante).

La contextualizacion de los objetivos y contenidos contribuye a la motivacion, en tanto que promueve la
necesidad en los estudiantes de vincularse con el objeto del conocimiento. Necesidades que se expresan,
en parte; en el conocimiento de la cultura campesina cotidiana, intuitiva, costumbres, formas de vida,

lenguaje y del escolar de zonas rurales, para que sepan tomar decisiones, elaborar planes de clases y
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participen con satisfaccion en los espacios comunicativos y vivénciales donde se realicen simulaciones de

roles profesionales inherentes a un maestro del multigrado.

De este modo el sujeto (estudiante) hace suya la necesidad de comprender la tarea de cdmo
contextualizar el contenido, precisar cuél es su estructuracion y qué secuencias didacticas desplegar, en
sintesis, qué vias utilizar para ensefiar a aprender en el multigrado. A la comprension realizada por el
sujeto (estudiante) de la esencia de esos procesos le continla la sistematizacion.

En la sistematizacion en funcion del objeto de aprendizaje, se produce un crecimiento gradual y
ascendente que provoca nuevas relaciones de los elementos del problema, y por tanto su explicacion. De
esta manera, la asimilacion de nuevos modos de actuar, con el contenido contextualizado se apoya no
solo en lo que el estudiante ya domina, sino en lo que, ya puede ir logrando. En tal sentido en el proceso,
el contenido, a la vez que se asimila, se enriquece promoviendo transformaciones de las formas ideales
desarrolladas, completas y de las formaciones psicoldgicas para superar las iniciales, rudimentarias. Los
conocimientos van siendo fijados y son méas conscientes por su contenido, y por el método que se aplica.
Desde esta perspectiva es importante considerar como la sistematizacion que se va alcanzando da
respuesta a las necesidades que vinculan al sujeto con el objeto que aprende y con los otros sujetos que
comparten la experiencia. En consecuencia, se promueven nuevas necesidades, a partir de la cual se
producen transformaciones en el objeto de aprendizaje. Por otro lado, el sujeto (estudiante) a partir de su
objetivo, integra y generaliza los nuevos conocimientos y habilidades, siendo esto un resultado de las
interrelaciones que con caracter ascendente se manifiestan entre el nivel de profundidad del contenido y
de las potencialidades intelectuales que deben tener los estudiantes para enfrentarlas. Se deben tener en
cuenta las posibilidades que tienen los estudiantes para asimilar determinadas ayudas y transferir lo
supuestamente aprendido a la solucion de problemas analogos, es decir, el docente debe proporcionar

una ensefianza que motive e intervenga, siguiendo a Vigotsky, en la zona de desarrollo préximo. Por tanto,
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se habla de intervenir, no en funcidén de una estructura cognoscitiva determinada, sino en funcién de las
posibilidades que el estudiante (sujeto) tiene de realizar nuevos aprendizajes; lo que permite..."no solo
conocer, lo que el estudiante es hoy, sino lo que sera mafana [...] como lo expresa Vigotsky (1987).
Con la aplicacién consecuente de este principio, docentes y estudiantes pueden participar activamente en
la busqueda de diferentes formas de organizar el curriculo, de manera que respondan a las realidades del
entorno ecoldgico del escolar de zonas rurales, al mismo tiempo que guarden una estrecha relacion con
los objetivos y contenidos generales del ciclo o grado. Considerando el caracter procesal y dialéctico de la
ensefianza, se hace necesaria la utilizacién de recomendaciones o reglas metodolégicas para su
aplicacion, si se tiene en cuenta que la contextulizacion de los objetivos y contenidos no siempre se logra
de manera espontanea. De ahi que este principio conduzca a las siguientes reglas:

e Determinar los conocimientos fundamentales que como ejes curriculares permitan estructurar y
organizar alrededor de ellos los objetivos y contenidos de las clases, tema, o asignaturas y el papel
que juegan en la adquisicion de nuevos conocimientos a partir de considerar las diferencias
individuales y colectivas del grupo clase.

o Elaborar los objetivos y contenidos integrados, y su reestructuracion acorde a las diferencias que en
orden psicolégico y pedagdgico que se presentan en cada escolar y grados que integran un aula
multigrado.

e Estructurar actividades docentes de manera integrada, que permita establecer la adecuada conexion
entre los contenidos de diferentes temas, tdpicos o asignaturas de forma que oriente y facilite un
proceso de ensefianza - aprendizaje contextualizado para cada grado.

e Evidenciar la necesaria unidad de la integracion y la diferenciacién para una adecuada ejecucion del
proceso de ensefianza aprendizaje en el multigrado, como requisito fundamental para hacer uso de

las variantes metodoldgica
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e Estructurar los contenidos contextualizados acorde a las condiciones del entorno ecolégico.

e Seleccionar métodos productivos y medios de ensefianza integradores que propicien la aplicacion de
las variantes de trabajo docente en el multigrado a través de una adecuada interaccion de entre lo
frontal, individual, colectivo y cooperativo. (Ver Anexo 4)

e Concebir formas diferentes y  peculiares de evaluar los conocimientos adquiridos, de manera

contextualizada.

A partir de la teoria didactica que se asume, la preparacion multigrado como dimensidn del proceso de
formacion inicial del maestro desde la disciplina Estudios de la Naturaleza y su Metodologia se constituye
en un sistema de relaciones esenciales que emergen como regularidades conformes al proceso y
descubren su caracter contradictorio, dindmico y complejo.

2.2. Sistema de relaciones esenciales del proceso de formacion multigrado del maestro.
La preparacion multigrado como un proceso consustancial a la formacion inicial del maestro primario,
presupone el desarrollo de las competencias profesionales para enfrentar un proceso de ensefianza
aprendizaje contextualizado en la escuela multigrado, a partir de la integracion y diferenciacion de los
contenidos curriculares en estrecha relacion y vinculos con lo cultural, lo natural de la vida cotidiana y
socio ambiental del escolar de zonas rurales y suburbanas, lo que le imprime al proceso un caracter
diferenciado y global. Desde esta perspectiva, no solo se potencia en los futuros maestros la comprension
y el dominio de conocimientos cientificos y metodoldgicos para diversificar los objetivos y contenidos
curriculares, sino también los saberes ( costumbres, modos de vida, tradiciones, creencias) y condiciones
(componentes fisicos geogréaficos del paisaje local, agroecosistemas) que caracterizan al escolar, como
referencia para enfrenar un proceso ensefianza aprendizaje en el multigrado desde lo local o comunitario.
La preparacion multigrado no solo facilita la formacién y el desarrollo de habilidades y

capacidades profesionales que le permitan al egresado, enfrentar y resolver los problemas
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relacionados con la diversificacion metodoldgica de los contenidos curriculares, su
organizacion flexible a las particularidades del escolar que asiste a la escuela a este tipo de
escuela y del entorno ecoldgico que le rodea, sino también desempefiarse como agente

promotor del desarrollo sociocultural y ambiental en este medio.

En esta dindmica del proceso se expresan en relacion dialéctica la integracion, la diferenciacion y la

sistematizacion actuando como un sistema, subprocesos de la formacion multigrado del estudiante.

La integracion en la preparacion multigrado se constituye en un subproceso que se da en torno a los
contenidos curriculares y su organizacion flexible en la escuela, los cuales mantienen entre si una relacién
abierta, a través de ejes o ideas fundamentales a partir de las cuales se aglutinan una gran diversidad de
contenidos de las asignaturas basicas, en estrecha relacion con los culturales y medio ambientales que
tipifican cada localidad. La integracion se constituye como una unidad entre los contenidos componentes,

existiendo ademas una diversidad entre ellos que orienta su movimiento a la individualizacion.

La integracién didactica es considerada como un proceso que implica necesariamente la sistematizacion y
que ocurre en cualesquiera de los niveles del proceso de ensefianza aprendizaje (clase, tema, asignatura
o disciplina). Supone la integracion de los objetivos y contenidos con sus funciones y momentos
interrelacionados. Requieren de su dominio por el docente para orientar su aplicacion posterior, en la
estructuracion de los sistemas de clases integradas de acuerdo con el grado que se trabaje.

A partir de la integraciéon es posible determinar y afrontar las relaciones que se dan en torno a la
diversidad, unidad y la globalizacion, que permiten dar una vision totalizadora y diferenciada al proceso de
ensefianza aprendizaje, a través del cual se garantizan las condiciones que hacen posible un proceso de

ensefianza aprendizaje unificado para todos los escolares; que posteriormente habra que adaptar al ir
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concretandolo en sus diferentes niveles, para de este modo, dar respuesta a un tratamiento diferenciado
segun las caracteristicas de cada grado y del escolar que asiste a un aula multigrado.

La integracién de los contenidos curriculares en la preparacién multigrado de los estudiantes, se da desde
los espacios interactivos y a través de la comunicacién en el proceso de ensefianza - aprendizaje de la
disciplina. De este modo, se constituye en sintesis de la relacion que se establece entre la diversidad de
contenidos curriculares que forman parte de los Estudios de la Naturaleza y su organizacién flexible, la
unidad como un sistema de conocimientos fundamentales unificados para ser ensefiado por igual en el
multigrado y la globalizaciéon de los contenidos curriculares como proceso que ligado a un trabajo
interdisciplinario entre las asignaturas del plan de estudio permite que los estudiantes construyan los
conocimientos basicos mas generales que deben ser asimilados por los escolares y no dadas por el
docente.

La diversidad entendida como un fuerte nucleo de contenidos comunes para todos los escolares, hace
explicito el tratamiento a lo individual, lo grupal, lo cultural y lo natural como mecanismo que permite tener
en cuenta los factores personales y socioambientales durante el proceso de ensefianza aprendizaje.

A través de lo anteriormente sefialado se hace posible comprender cémo proporcionar una ensefianza a
grupos heterogéneos, tipicos de las escuelas multigrados, a partir de un contenido comudn y orientado a
una estructuracion compensada que garantice tanto la igualdad de los contenidos curriculares, como la
diversidad de las acciones docentes del maestro y las actividades para conseguirlo.

La relacién dialéctica entre la diversidad y la unidad se presenta como una reestructuracion de los
contenidos curriculares y la organizacién flexible de acuerdo con los escolares y grupos que integran un
multigrado, de tal modo que se obtengan de formas enriquecedoras los objetivos previstos.

En la preparacion multigrado del maestro la diversidad proporciona una fuerte formacion

en el domino de los contenidos comunes que deben ser ensefiados para todos los escolares

71



gue asisten a un aula multigrado, al mismo tiempo que permite la construccion de modos
de actuar que reducen a la separacion de los escolares por grupos durante el proceso de

ensefianza aprendizaje.

Precisamente la diversidad entendida y practicada de forma enriquecedora es lo que constituye la
esencia de la preparacién multigrado del maestro. De este modo, el multigrado debe enfrentarse desde la
diversidad de los contendidos curriculares, su organizacion flexible, y en la diversidad de los escolares que
en ella se educan y se forman, de manera que potencie la diversificacion de los modos de actuacion del
futuro profesional, en correspondencia con los nuevos planteamientos curriculares que defienden la
unicidad del curriculum para todos los escolares.

La unicidad en contraposicién con la diversidad sintetiza un sistema unificado que potencia un curriculo
unico en las escuelas multigrados y su posterior adaptacion para ir acercandolo en sus diferentes niveles
de acuerdo a los escolares y grados que lo componen, para de este modo, dar respuesta a un tratamiento
diferenciado segun sus caracteristicas. Referencia sus fundamentos en los postulados de una educacion
dirigida a todos los alumnos que considera la diversidad como un valor, Lépez Melero, (1996)

Esta perspectiva de trabajo docente constituye otro elemento clave en la preparacién multigrado por estar
orientada basicamente en el caracter unificado de las adaptaciones curriculares individualizadas, y a los
contenidos propios de una metodologia de ensefianza diversificada.

La globalizaciéon como sintesis de la relacion dialéctica que se establece entre la diversidad del
curriculum y su unidad revelada en los contenidos comunes que de manera flexible deben ser organizados
para ser ensefiados en la escuela multigrado de manera vivencial y significativa en plena
complementacion con el entorno socio ambiental y cultural que les rodea.

En esta vision, la globalizacién es entendida mediante el principio que considera el aprendizaje no solo

como el fruto de una acumulacion de nuevos conocimientos que deben ser del domino de los escolares,
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sino con una reestructuracion de esos conocimientos, a partir del establecimiento de ideas rectoras que
relacionen los conocimientos que ya poseen y los nuevos que deben enfrentar.

En el proceso de preparacion multigrado, la integracion de la diversidad curricular y la organizacion
flexible a las particularidades de los escolares garantiza la sintesis de los nucleos de contenidos que
desde las diferentes areas, asignaturas o temas son seleccionados para ser abordados en cada grado o
aula multigrado. Esta integracion debe tener en cuenta como condicion imprescindible, en un primer
momento la determinacion de ejes curriculares o criterio de integraciéon alrededor de los cuales se
interrelacionan los objetivos y los contenidos del programa, y en un segundo momento la concrecion de
diferentes actividades para cada grado o grupo de escolares. De esta forma se le proporciona al futuro
maestro una cultura integrada y significativa para ensefiar en este tipo de escuela.

Desde esta posicion se consideran como ejes curriculares aquellas ideas generales y esenciales que
presentan caracteristicas dialécticas y didacticas, portadoras de la relacién diversidad- unidad —globalidad
que se establece entre los contenidos; que permiten se organice para ser impartido en la escuela y en
cuya concepcion se exige la determinacion de otras ideas menos generales, que como formas esenciales
del pensamiento sean portadoras de la diversidad y la unidad de hechos, fendmenos, procesos y sus
relaciones e interconexiones, que en el orden cultural y natural caracterizan a determinada localidad rural
y poderlos ensefiar de forma globalizada, de igual manera como ocurren en la naturaleza.

La determinacion de los ejes curriculares alrededor de los cuales se organizan y estructuran las tematicas
o temas de las asignaturas en el multigrado, parte de considerar la relacion que se establece entre los
componentes del proceso de ensefianza aprendizaje: objetivo _ contenido _ método_ evaluacion, de las

asignaturas, como una de las exigencias de la l6gica didactica de las mismas.

73



Partir de esa ldgica, es tener en cuenta las regularidades de este proceso, las que se identifican, se
disefian a partir de cuatro momentos que al ponerlos en practica se constituyen en diferentes vias que

deben ser del domino del egresado para lograr un objetivo en particular. Estas son:

Objetivo a alcanzar en dependencia con el nivel de sistematicidad del proceso

Las ideas més esenciales y menos esenciales que como parte del contenido son necesarias.

El nivel de profundidad y amplitud del contenido que se presenta en los programas de las asignaturas.

Los métodos y procedimientos 0 medios que se requieren para su ensefianza, asi como tipos y
formas de evaluar.

La determinacion de los ejes curriculares alrededor de los cuales se integran los temas, tematicas o
asuntos en el multigrado, requieren del cumplimiento de un sistema de acciones indispensable para el
trabajo del docente con la Zona de Desarrollo Préximo de los estudiantes. De esta manera, su calidad
estara en correspondencia con el dominio del contenido adquirido por cada estudiante, al interactuar con
el contenido objeto de integracion, el cual exige del cumplimiento de las operaciones logicas que le
permitan su posterior generalizacion, a traves de determinadas operaciones tales como:

= El andlisis del contenido de los programas de las asignaturas para seleccionar el contenido (rasgos

esenciales y menos esenciales).

La sintesis y la abstraccion que permite extraer los rasgos esenciales y sus relaciones.

= | a comparacion que discrimine el contenido esencial que se desea integrar, del resto.

La generalizacién para organizar los elementos y los nexos esenciales del contenido

La funcion de sintesis dada a los ejes curriculares desempefia un importante papel para el desarrollo
de los procesos cognoscitivos en los estudiantes.
De esta manera los ejes curriculares constituyen importantes areas de integracion de las asignaturas que

componen los Estudios de la Naturaleza en el multigrado. A partir de ellos se hace posible el
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establecimiento de un sistema de conocimientos que de una forma u otra condiciona opciones y
secuencias de contenido en el proceso de ensefianza_ aprendizaje. Su seleccion cumple con

determinadas premisas y funciones:

Premisas

=  Objetivos a alcanzar como metas en el multigrado complejo a través de las asignaturas que integran
los Estudios de la Naturaleza.

= Las interrelaciones que se manifiestan entre el sistema de conocimientos de los temas en las
diferentes asignaturas que integran.

Las exigencias de un proceso de ensefianza - aprendizaje en la escuela multigrado con un enfoque
integrador, diferenciado y contextualizado.

Funciones

= Funcién de prondstico: Permite abordar la organizacién del contenido, de manera tal que los
estudiantes puedan conocer las perspectivas de su trabajo al concebir la integracion de los contenidos
para ser ensefiados en el multigrado no como hechos aislados, sino en su interaccion.

= Funcién problematizadora: la busqueda de nuevas formas de integrar a partir del vinculo con lo ya
conocido.

e Funcién de sintesis interdisciplinaria: Utilizaciéon consciente de las ideas y principios mas generales
integrales en la sistematizacion de los contenidos en funcion de una ensefianza integradora.

Esta concepcidn integradora del contenido de ensefianza, como parte del objeto exige del docente
organizar situaciones de aprendizaje, que permitan al estudiante la asimilacién consciente y el dominio
de los aspectos esenciales de su estructura logica. Debe quedar claro que no se trata de ofrecerle a los

estudiantes una estructuracion de contenido ya integrado, sino que ellos sean capaces de construirlos
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utilizando determinados pasos, segun la légica del pensamiento (razonamiento), es decir, buscar los
nexos o ideas fundamentales del contenido para integrar de acuerdo al grado y el nivel.

Todo lo anterior es consecuencia de la relacién esencial que se establece entre la diversidad y la unidad
de los contenidos curriculares basicos, su estructura y organizacién flexible, en el multigrado, que se
sintetiza en la globalizacion de los contenidos de los Estudios de la Naturaleza planteados para la
preparacion multigrado del maestro, lo que deviene en regularidad, y por tanto, le confiere su caracter
integrador al proceso de ensefianza aprendizaje. Ver Grafico 2.2.

La preparacion multigrado esta dirigida a pertrechar al maestro de herramientas que le
permitan atender al escolar que asiste al multigrado desde la igualdad de oportunidades en
relacion con los conocimientos fundamentales que deben ser asimilados, se despliega en
disimiles formas. Estas formas que adopta la preparacion multigrado hacia el aprendizaje

permiten evidenciar otra de las relaciones esenciales de este proceso, la diferenciacion.

La diferenciacion se valora como un subproceso que tiene en cuenta el logro de objetivos Unicos, con la
introduccion de contenidos Unicos, enriquecidos con elementos particularizados, considerando las
cualidades de los sujetos. Expresa las relaciones dialécticas esenciales en la interaccion de lo
individual, lo grupal, y la diversificacion del contenido curricular como sintesis que fundamenta esta
relacion.

Esta diferenciacion constituye, dentro de la escuela multigrado un reto para el desarrollo de los
conocimientos habilidades y habitos que permitan para cada escolar, de manera personal una
construccion posible de interaccion dindmica dentro del contexto variable y complejo en el que se
encuentra insertada la escuela en el sector rural.

Lo individual es entendido como la posibilidad que se le da al escolar o grupo de ellos dentro de un

grado, en dependencia de los grados que integren cada grupo para cubrir el horario docente. Representa
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la variante mas comprometida de la diferenciacion para dar respuestas a la individualidad en el proceso
ensefianza aprendizaje desde la diversidad cultural y natural de los escolares en la escuela multigrado.

En esta concepcion lo individual se caracteriza por responder directamente a las necesidades de un
determinado escolar o grupo de estos en la realizacion de las actividades y por defender las
interrelaciones mas amplias con su grupo y el medio, es decir, se presenta también vinculada a la manera
de motivarse por las actividades que se realizan. En este sentido, se considera la atencidn individual a
cada uno de los escolares de cada grado que conforma un aula multigrado, respecto a su nivel de
desarrollo intelectual, procesos psiquicos, ritmo de aprendizaje, independencia y procedencia.

La atencion a la individualidad en el multigrado, como contenido del proceso de formacién del maestro que
no puede quedar sdlo en un nivel declarativo, es necesario precisar actividades que orienten al futuro
maestro a la busqueda, construccion y aplicacion de un modo de actuar novedoso que simulen su
actuacion futura a partir de contenidos diversificados y globalizados.

Por otra parte el fomento de la individualidad del curriculo desde la relacién con la diversidad en el
multigrado, tiene como aspectos ineludibles propiciar agrupaciones heterogéneas, buscando y
potenciando el trabajo grupal (cooperativo).

En lo grupal se comprenden las relaciones esenciales entre la diversidad, la unidad, lo global y lo
individual del proceso de ensefianza aprendizaje en el multigrado. Supone un trabajo cooperativo desde la
individualidad. Implica el reconocimiento de las diferencias individuales presentes en cada escolar, grupos
y aulas multigrados, y conseguir que el aprendizaje llegue a todos considerando el trabajo individual como
parte de una globalidad donde todos progresan segun sus necesidades y todos reciben las ayudas
necesarias para darle cumplimiento a las tareas.

La preparacion multigrado desde esta concepcion se concibe en la comprension de la relacion dialéctica

esencial entre la contextualizaciéon de los objetivos y contenidos de ensefianza de los Estudios de la
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Naturaleza en el multigrado y su diversificacién orientada a los contenidos bésicos y a los aspectos
metodol6gicos que con caracter especifico permitan su  concrecidon en adaptaciones curriculares
individualizadas. De ahi, que la relacién esencial que se establece entre lo individual y lo grupal se
expresa en la diversificacién del contenido.

La diversificacion del contenido como sintesis de lo individual y lo grupal se revela en la medida en que
permite ser adaptado a las distintas capacidades individuales y dar respuestas a la diversidad de
necesidades e intereses diversos que caracterizan a los escolares y grupos clase en el multigrado. De
esta manera se potencia la diversificacién metodoldgica como estrategia que permite no solo diversificar
el contenido, sino también organizarlo de manera flexible.

En el proceso de preparacion multigrado, es el componente esencial a través del cual se comprende e
interpreta la relacion del futuro maestro con el objeto de estudio. Es considerado de forma abierta y
subordinado al objeto considerado como: aquella parte de la cultura relacionada con la realidad del escolar
rural como una totalidad de saberes digase; los conocimientos afines al quehacer educacional en la
escuela multigrado, que se revelan en las relaciones e interrelaciones de la diversidad de los objetos,
hechos, fendmenos y procesos fisicos geograficos, socioecondmicos y culturales que como cultura socio
ambiental se acumula en las comunidades rurales. Conocimientos que se sintetizan en ideas, puntos de
vista, modos de vida, costumbres, tradiciones y su lengua, las cuales deben ser del dominio de los
estudiantes para poder enfrentar la realidad como condicién para su transformacion.

El contenido como parte del objeto expresa el orden que adoptan los aspectos necesarios y
fundamentales para darle cumplimiento al objetivo. Se modela y concreta en el sistema de
conocimientos, integrados y diferenciados que con caracter de sistemicidad, considerando las condiciones

culturales y socio ambientales del entorno ecoldgico mas proximo al escolar de zonas rurales, las
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habilidades profesionales y los valores relacionados con el proceso de ensefianza aprendizaje de los
Estudios de la Naturaleza en el multigrado.

En fin, en la relacion que se establece entre o individual- lo grupal y el contenido, se delimitan las
adaptaciones de los contenidos curriculares en la escuela multigrado atendiendo a:

= Los objetivos y contenidos basicos de cada grado.

= Laatencidn a la diversidad individual de los escolares en cada grupo y aula.

Se trata de que los docentes compartan la utilizacion de métodos que se constituyen en vias para
simular las caracteristicas e identificar las actuaciones del futuro profesional en una escuela multigrado. Al
mismo tiempo que le permite dominar el contenido — objeto, descubrir con profundidad cada vez mayor,
las propiedades objetivas de como diferenciar los objetivos y contenidos de los Estudios de la Naturaleza
para enfrentar con un nuevo enfoque el proceso de ensefianza - aprendizaje en el multigrado.

En el proceso de preparacién multigrado la diferenciacion esta orientada a proporcionarle a los futuros
maestros variadas maneras, estilos y modos de individualizar el proceso de ensefianza - aprendizaje
durante las actividades docentes en las escuelas, a partir de lo optativo, la diversificacion del curriculo y el
trabajo cooperativo como adaptaciones metodolégicas.

La diferenciacién implica la asignacion de tareas diferenciadas a los escolares en funcién del objetivo
previsto, en correspondencia con sus niveles de desarrollo y ritmos de trabajo individual.

Desde esta posicion se definen en esta tesis las tareas diferenciadas como procesos ejecutivos
elementales que se concretan en la proyeccion individual en funcion de las diferencias tipicas de los
escolares que asisten a un grado o aula multigrado y que le permiten alcanzar los objetivos de
aprendizaje

En la preparacion multigrado de los futuros maestros es considerada como una alternativa metodoldgica

que permite organizar el trabajo relacional e interdependiente de los escolares de un grupo o aula
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multigrado, la precision de cdmo trabajar por parejas, en grupos homogéneos y heterogéneos segun el
tipo de multigrado y las posibilidades que ofrece el trabajo cooperativo este tipo de escuela.

Lo optativo en la preparacién multigrado del maestro se concibe como una herramienta didactica que
ofrece al futuro profesional vias y formas de cdmo alcanzar objetivos comunes en los escolares de un
grado o nivel en un multigrado ya sea simple o complejo, mediante distintos contenidos propios de las
asignaturas basicas. Esta forma de trabajo posibilita la creacion por el docente de situaciones de
aprendizaje donde los estudiantes propongan actividades de secuenciacion y organizacion de objetivos y
contenidos, modificaciones temporales previstas para un grupo o ciclo, distribucién de actividades de
atencion individual dentro y fuera del aula, adecuadas a las necesidades especificas de cada escolar o
grupos de escolares.

La adecuacion curricular especifica: Centrada basicamente en las adaptaciones metodolégicas
orientadas a los contenidos basicos y especificos de los programas. Puede ser utilizada en la orientacién
de actividades de trabajo independiente durante el proceso de la preparacion multigrado. Su objetivo
fundamental esta dirigido a la creacién, por los estudiantes, de modelos que simulen las adaptaciones
curriculares individualizadas en su quehacer docente en la escuela multigrado; considerando los

componentes del curriculo y las variaciones del entorno natural y cultural.

El trabajo cooperativo como adaptaciones metodologicas en la preparacion multigrado del maestro.

El trabajo cooperativo constituye un valioso recurso metodolégico en la orientaciéon de un aprendizaje
desarrollador y el crecimiento personal de los escolares. En la preparacion multigrado tiene como finalidad
ofrecer a los futuros maestros una via para la atencion individualizada a los escolares, en el multigrado,
desarrollando una atencion a la diversidad de ritmos, capacidades e intereses de los escolares o grupos

de escolares que integran el multigrado.
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Diferentes autores han demostrado (Klein, J. 1987; Kienetz, G. 1988; Mercaderes, M.1985;
Lopez, Melero 1996; Sanchez A. 1997) con sus principios y teorias la igualdad de derechos y el
respeto a la diversidad e individualidad de los escolares en el proceso de ensefianza aprendizaje.
A partir de estos planteamientos se infiere la importancia de valorar la diferenciacion de los
contenidos curriculares y su organizacion flexible, en la preparacion multigrado del maestro, por
sus aportaciones a un aprendizaje que promueva motivaciones profesionales intrinsecas,
expresadas en su desarrollo profesional, esencialmente, en la elaboracion de actividades
diferenciadas, en la seleccion y el dominio de métodos y técnicas que de manera individualizada

puedan aplicarse en la ensefianza de los Estudios de la Naturaleza, en el multigrado.

En resumen, es valido enfatizar, en que la diferenciacion de los contenidos de las asignaturas bésicas y
su organizacion flexible a las caracteristicas de los escolares, en el multigrado, posee tanto una intencion
grupal, como individual y se dinamiza a través de la diversificacion del contenido planteado para la
preparacidn multigrado como sintesis de la relaciéon dialéctica entre las adaptaciones curriculares
individualizadas que deben ser construidas y simuladas y la metodologia del trabajo cooperativo desde la
individualidad durante la ensefianza de los Estudios de la Naturaleza, que se manifiesta como una
regularidad y expresa el caracter diferenciado a la preparacion multigrado. Ver gréfico 2.3

La integracion y la diferenciacion en el proceso de preparacidn multigrado estan estrechamente
relacionadas con la sistemicidad. Lo cual implica la concepcion del proceso como un todo unico, y por
tanto, el dominio de determinadas acciones dadas en conocer los contenidos fundamentales, elaborar
actividades docentes variadas teniendo en cuenta las caracteristicas individuales y los estilos propios de
aprendizaje de cada sujeto, en correspondencia con la diversidad de los requerimientos de cada situacién

docente.
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Lo sistémico comprende entre otras cosas, las relaciones dialécticas entre los procesos culturales y los
procesos naturales relacionados con el entorno mas proximo al escolar de zonas rurales, los cuales
tienen gran significatividad para la preparacion multigrado del maestro. Tiene como sintesis dinamizadora
lo socioambiental, punto donde convergen lo cotidiano y natural como cultura rural; rica en valores

sociales, naturales, humanos e histdricos.

Lo cultural se presenta como un todo articulado que se concreta en un sistema de relaciones
establecidas entre las personas y entre estas con la naturaleza. Se representa a través de la diversidad
de costumbres, tradiciones, forma de vida, lenguaje, medicina popular, forma de alimentarse, que se
ponen de manifiesto en una determinada localidad, a través de las cuales se sistematiza la labor

socioeducativa de sus miembros.

Desde esta perspectiva, lo cultural adquiere sentido en la preparacion multigrado a partir de la
incorporacion de contenidos curriculares y de metodologias de su ensefianza, que tome, como punto de
partida al escolar de zonas rurales con su cultura, los conocimientos que adquiere en su vida familiar y
local, las experiencias vividas, las practicas sociales y su ambiente natural.

Lo natural se expresa en las relaciones e interrelaciones naturales que establecen los miembros de
una localidad entre sus miembros, y reflejadas en los ecosistemas naturales. Se referencia en el conjunto
de sistemas constituidos por los organismos en condiciones abioticas, que junto a los componentes fisicos
y geogréficos del paisaje, los agroecosistemas, su historia y cultura pueden ser utilizados en su potencial
educativo en el proceso ensefianza - aprendizaje.

Asimismo, los estudiantes durante su formacién inicial como maestros aprenderan a reconstruir el
contenido de manera individualizado y grupal atendiendo a lo cultural y lo natural del entorno ecolégico
mas proximo al escolar de zonas rurales y suburbanas donde se ubique la escuela. Condicién

indispensable para lograr un aprendizaje desarrollador a través de la apropiacion de los conceptos
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esenciales directamente relacionados con las posibilidades que ofrecen las adecuaciones curriculares
individualizadas referidas a: priorizar, secuenciar y organizar: objetivos y contenidos, seleccionar
actividades complementarias, utilizar materiales didacticos especificos, propios de la comunidad, asi como
modificaciones de los instrumentos de evaluacion previstos para el grupo.

Lo socioambiental se constituye como sintesis de lo cultural y lo natural en la medida que revela las
relaciones e interrelaciones sociales y naturales que se establecen entre los miembros de una localidad

y su reflejo en los ecosistemas naturales, permitiendo el desarrollo individual de cada persona.

Las caracteristicas socioambientales que tipifican una zona rural determinada se constituyen en guia para
enfrentar el multigrado, y por tanto, el establecimiento por el docente de actividades formativas que
conduzcan a los futuros maestros a un aprendizaje que facilite la comprension de la realidad natural y
cultural de los escolares, en funcion de enfrentar un proceso de ensefianza aprendizaje en estas escuelas

vinculado a la problematica de su vida cotidiana y de los componentes del paisaje.

Los objetivos y contenidos que deberan ser alcanzados por los escolares que asisten a la escuela
multigrados, en correspondencia con lo que regula y orienta el principio didactico de la contextualizacion
de la ensefianza, no deben ser aplicados tal como estan dispuestos en los programas vigentes. Los
mismos necesitan pasar por un proceso de adecuacion curricular que lo contextualice.

La adecuacion curricular es entendida como el proceso de diversificacion que se hace principalmente, en
los objetivos y contenidos de los programas escolares en funcion de adecuarlos a las caracteristicas
psicologicas y pedagdgicas de los escolares que asisten a un aula multigrado y a las realidades fisicos
geograficas, socioeconomicas y culturales del entorno que rodea la escuela. Esta necesidad se explica por
la diversidad que existe en cualquier localidad, dado por las grandes diferencias geograficas,
socioecondmicas y culturales, que al diferenciarse de las ofras sostienen su identidad. Ofrece la

oportunidad de concretar los aspectos del contenido que se consideren méas generales y ser adecuados
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luego a cada realidad, como expresion de las relaciones que se establecen en el proceso de ensefianza

aprendizaje: relacion maestro-alumno-alumno-objeto de conocimiento- contexto, Genovard y Gotzens

(1990)

La realizacion del proceso de adecuacion curricular de los objetivos y contenidos en la escuela multigrado

responden a diferentes necesidades y se lleva acabo a través de subprocesos relacionados entres si. De

ahi que pueden ser sustituidos, afiadidos o suprimidos y realizarse a partir de considerar:

+¢+ La caracterizacion del entorno ecoldgico méas proximo al escolar de zonas rurales(componentes fisico
-geograficos del paisaje, agroecosistema).

++ La determinacion del criterio de adecuacion de los objetivos y contenidos curriculares.

+¢ La reelaboracion de objetivos y contenidos.

< La elaboracion del tema, unidad o programa adecuado y contextualizado. Ver Anexo 13.

Desde esta perspectiva, la adecuacion de los objetivos y contenidos requieren ser del dominio de los

estudiantes, como un sistema de procesos, no como contenido; es decir, constituye mas que contenido

para ensefiar, y una habilidad para desarrollar, como un nuevo modo de actuar durante su formacién

como profesional, por la incidencia que tienen en la labor docente del futuro maestro en el multigrado.

De este modo, el caracter sistémico de la preparacion multigrado emerge de lo socio ambiental que como

sintesis representa las relaciones esenciales establecidas ente lo cultural y lo natural que es adecuar los

objetivos y contenidos a las necesidades y condiciones del entorno ecologico del escolar rural,

manifestandose como otra de las regularidades de este proceso. Ver Grafico 2.4.

2.3. Componentes didacticos del proceso de preparacion multigrado desde la disciplina Estudios

de la Naturaleza y su Metodologia.
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Esta concepcién didactica que parte del principio de contextualizacion multigrado y del sistema de
relaciones esenciales que se establecen en el proceso considera como componentes fundamentales: el
objetivo, el contenido y el método.

++ El objetivo del proceso de preparacion multigrado.

El objetivo como componente didactico constituye la proyeccion de los resultados que se pretenden con
la preparacién multigrado del maestro que, de obtenerse, satisface las necesidades formativas partiendo
de considerar las potencialidades de los estudiantes y las probleméticas que se le presentan. Va dirigido a
la comprension por docentes y estudiantes de los fenémenos y procesos educacionales relacionados con
el quehacer educativo en las zonas rurales, y por tanto su formacion para que su actuacion sea mas
eficiente.

Se precisa como objetivo de esta concepcidn didactica para la preparacién multigrado: dirigir, a un nivel
productivo, el proceso de ensefianza aprendizaje de los Estudios de la Naturaleza en el multigrado con un
caracter integrado, diferenciado y de sistema, a partir de su diagndstico, caracterizacion, planificacion,
organizacion, control y evaluacidén de situaciones concretas de ensefianza aprendizaje, vinculadas al
entorno ecoldgico mas préximo al escolar de zonas rurales (componentes del paisaje local: fisico,
geografico, socio ambiental y econdmico.)

Este objetivo es vélido para docentes y estudiantes, donde cada uno desde su posicion, van dando
respuestas a las problematicas que se le presentan.

El caracter integrado, diferenciado y sistémico de los objetivos y contenidos de ensefianza de los
Estudios de la Naturaleza, se manifiesta en sus relaciones a través de su contenido y funciones. De este
modo los objetivos se presentan integrados e implican lo cognitivo- instrumental y lo afectivo — valorativo.
El objetivo como orientador de la integracidn, y por tanto, de la seleccion del contenido nos lleva a la

determinacion del contenido de ensefianza contextualizado con un adecuado nivel de sistemicidad en
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correspondencia con las condiciones concretas del entorno ecoldgico mas proximo al escolar de zonas
rurales.

++ El contenido del proceso de preparaciéon multigrado.

El contenido es el componente que como parte fundamental del objeto precisa la cultura acumulada,
donde se da el problema, el conflicto y por lo tanto es donde se precisa el objetivo. Como componente del
proceso de preparacién multigrado expresa aquellos aspectos necesarios y suficientes que como parte de
la cultura educacional y socio - ambiental acumulada en las localidades rurales debe ser del dominio del
profesional que en ella va a laborar. Se concreta y modela en sistema de contenidos integrados y
diferenciados que como un sistema se vincula al entorno ecologico mas proximo del escolar de zonas
rurales, habilidades profesionales y los valores relacionados con el proceso de ensefianza de los Estudios
de la Naturaleza en el multigrado.

La adquisicion solida de los conocimientos, habilidades profesionales y valores relacionadas con la
preparacion multigrado se presenta estrechamente relacionado con la utilizacién de documentos, textos de
asignaturas, materiales docentes y medios naturales propios de la ensefianza de los Estudios de la
Naturaleza en la escuela rural. Desde esta perspectiva, el futuro maestro estara en condiciones de
proceder a la determinacion de los contenidos fundamentales que funcionan como ejes curriculares,
alrededor de los cuales giran los objetivos y contenidos, el seleccionar el sistema conceptual y las
actividades correspondientes.

Lo més importante de todo, es lograr que el estudiante se forme una representacion clara y precisa para
determinar los contenidos fundamentales mediante el analisis de otros particulares y singulares. Sobre
esa representacion se hace el analisis de las partes o elementos hasta obtener por medio de la sintesis y

la abstraccion los diferentes niveles de los conceptos. Asi, por ejemplo, el eje curricular: La Naturaleza
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como un sistema Unico, requiere de la seleccién y determinacion de conceptos fundamentales y
secundarios. Ver Grafico 2.5.

El dominio de esta forma de trabajo permite al estudiante en formacion poder aplicar los conocimientos
adquiridos a situaciones de ensefianza aprendizaje integrado de acuerdo al multigrado que trabaje (simple
o complejo) y saber utilizar las variantes metodologicas més adecuadas a las caracteristicas diversas del
grupo escolar asi como tener en cuenta sus vivencias, costumbres y tradiciones tipicas del modo de vida
rural. De ahi, la necesidad de utilizar métodos de trabajo que propicien al estudiante distintas vias de
como a partir del contenido integrado de clases, temas, unidades o asignaturas pueden construir un
sistema de clases para ser modeladas o impartidas en la escuela multigrados como un escenario propicio
donde desarrollen habilidades en la planificacion, organizacion y evaluacién de contenidos integrados para
ser impartidos en el multigrado, y saber adecuarlos a las condiciones reales del escolar de zonas rurales.
Desde lo metodoldgico, la integracidn, diferenciacion y la sistemicidad del proceso de ensefianza
aprendizaje se realiza a partir del método didactico de simulaciones de roles profesionales a través del
cual se establecen las relaciones de esencia con los métodos de ensefianza propios de los Estudios de la
Naturaleza en la escuela primaria. En este proceso sus componentes didacticos expresan una nueva
cualidad en las relaciones que se dan en la secuencia. Por otro lado el método sintetiza el resto de las
categorias lo que evidencia la légica que adquiere el proceso de ensefianza aprendizaje y las
posibilidades de construir sus propios conocimientos, a la vez que se potencia la motivacién del
aprendizaje.

En este particular, se potencia no solo la actividad del docente, sino también de la actividad psiquica del
estudiante en el dominio del contenido de ensefianza. Del mismo modo, se desarrollan habilidades
profesionales en la busqueda de los contenidos fundamentales, la planificacion, y la organizacién de sus

secuencias y por tanto de los modos de actuar en el multigrado.
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Durante el proceso de ensefianza- aprendizaje se integran y devienen luego como habilidades

profesionales para enfrentar la ensefianza y el aprendizaje en el multigrado, que al ser asimiladas de

manera consciente, se convierten en recursos personoldgicos que dan muestra de su crecimiento

profesional.

-Las habilidades y los valores en el proceso de la preparacion multigrado.

El andlisis de la contextulizacion del sistema de conocimientos como componente del contenido

garantizara un aprendizaje significativo si se combinan en una misma ldgica las habilidades de manera

que se expresen en un nivel de mayor complejidad:

La preparacién del maestro que labora en el nivel primario, para el cual se ha formado, no solamente se

desarrolla en las escuelas graduadas, sino que también actia en las escuelas multigrados, por tanto han

de concebirse y organizarse con un enfoque profesional teniendo en cuenta el caracter notoriamente

diferenciado del proceso de ensefianza aprendizaje de estas ultimas.

En el desarrollo y sistematizacion de los contenidos se integran los aspectos relacionados con los

conocimientos fundamentales de las ciencias que se incluyen en los Estudios de la Naturaleza, y los

aspectos pedagogicos del proceso de ensefianza aprendizaje en el multigrado los cuales contribuyen a

formar las habilidades profesionales méas generales. A continuacion se presenta el sistema de habilidades

profesionales que pueden ser adquiridas por los estudiantes a partir de su concrecién en cada tema

contextualizado para el multigrado.

- Habilidades profesionales. Ver Anexo 9.

1. -Diagnosticar el nivel de desarrollo real alcanzado por los escolares en la adquisicién de los

conocimientos fundamentales contextualizados, asi como habilidades y valores relacionados con los

Estudios de la Naturaleza.
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2. -Caracterizar el entorno ecolégico del escolar de zonas rurales teniendo en cuenta los
componentes del paisaje local que lo tipifica destacando los sistemas: agricultura, avicola, pecuario,
agropecuario, acuicola, forestales y mixtos; condiciones geograficas (suelos, rios, relieve, vegetacion y
animales) a partir de los cuales es posible establecer las adecuaciones del contenido de ensefianza
de los Estudios de la Naturaleza en el multigrado.

La caracterizacion se define en la preparacion multigrado de los estudiantes como la accion que permite
determinar los componentes del entorno ecoldgico, priorizando los agroecosistemas y componentes mas
significativos del paisaje representados en la comunidad rural, que mas ilustren como diversidad y unidad
del quehacer diario del escolar.
3. Planificar el contenido de la ensefianza de los Estudios de la Naturaleza en la escuela multigrado
con un enfoque integrado, diferenciado y adecuado al entorno ecolégico mas préximo al escolar de
zonas rurales.
Significa la accion mediante la cual el estudiante a partir del estudio de los documentos normativos, que
rigen el proceso de ensefianza aprendizaje, en el multigrado, determina los objetivos y los contenidos
integrados de los Estudios de la Naturaleza y lo organiza de manera flexible a partir de las condiciones
naturales y culturales que componen el entorno ecolégico que rodea al escolar obtenidas en la
caracterizacion de la comunidad teniendo en cuenta el tipo de multigrado con que trabaje y las variantes
metodoldgicas.

4 -Organizar la ensefianza y el aprendizaje de los Estudios de la Naturaleza en el multigrado sobre

la base de la integracion de objetivos y contenidos, su organizacion flexible y su adecuacién al
entorno ecoldgico mas préximo al escolar de zonas rurales.
Organizar se define como la accion que al mantener estrechos vinculos con la planificacion, el estudiante

determina la estructura y el orden de los contenidos.
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5. Ejecutar el proceso de ensefianza aprendizaje de los Estudios de la Naturaleza en el multigrado
con un enfoque integrado, diferenciado y adecuado al entorno mas préximo al escolar de zonas
rurales.

Es la accion que realiza el estudiante para simular o impartir la clase previamente planificada, en el aula
frente a sus comparieros o en la escuela multigrado.

6.-Controlar y evaluar el proceso de ensenanza aprendizaje de los Estudios de la Naturaleza en el
multigrado con un enfoque integrado, diferenciado y adecuado segun los tipos de multigrado y la
utilizacion de las variantes metodoldgicas.

Es la accion que se realiza para valorar y emitir criterios de cdmo se ha cumplido el disefio de acciones
planteadas en el aula y de los conocimientos profesionales adquiridos por la didactica en funcién de ir
rectificando y evaluando en determinada etapa el proceso de ensefianza aprendizaje.

-Los valores en el proceso de la preparacion multigrado.

La preparacion multigrado no se puede limitar solo a la apropiacion por parte del estudiante de un sistema
de conocimientos integrados y habilidades para ensefiar a aprender los Estudios de la Naturaleza, en el
multigrado; comprende ademas, el desarrollo de los valores referidos a sentimientos, normas, conductas y
relaciones interpersonales que le permita hacer juicios, valoraciones y defender ideas relacionadas, entre
otras cosas con el papel de la escuela multigrado como centro promotor cultural de las comunidades de
montanas y particularmente el maestro, como principal promotor y movilizador del trabajo educativo en
esta modalidad de escuela.

En la actualidad el maestro que se desempefia como docente en la escuela multigrado, esté llamado a
promover, orientar y desarrollar en los escolares campesinos, las capacidades intelectuales, morales y

técnicas que les permitan enfrentar, entender y resolver los problemas concretos, que en la comunidad
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obstaculizan su trabajo docente; es decir, un aporte efectivo para que estos tomen parte activa y
responsable en la vida socio- econdmica, cultural y politica de la comunidad donde laboran.

Los lineamientos para la formacién y reforzamiento de los valores previstos para ser aplicados en las
diferentes carreras, en los institutos superiores pedagdgicos, para el disefio de estrategias de variadas
actividades docentes tanto en lo académico, laboral, como investigativo, se orienta priorizar el trabajo con
determinados valores referidos a la responsabilidad, la incondicionalidad, la solidaridad, el
antiimperialismo, la laboriosidad, el patriotismo, la honradez, la honestidad y la identidad nacional. En tal
sentido, esta forma de trabajo permite concretar determinadas situaciones educativas que refuercen la
formacion de valores en los futuros maestros para enfrentar el multigrado desde su formacion inicial. Estas
situaciones se expresan en:

= Apreciar las transformaciones educacionales, econdémicas, socioculturales y geogréficas que presenta
el campo cubano para de esta forma influir en los escolares de las zonas rurales y suburbanas.

= Valorar de manera integrada el funcionamiento de los objetos, fendmenos y procesos naturales que
se presentan en la naturaleza y los cambios que ocurren en ellos contribuyendo con el desarrollo de
sentimientos de su cuidado, proteccion, uso racional y conservacion desde su propio entorno.

= Valorar las condiciones socio ambientales del medio rural destacando las posibilidades educativas que
brinda para el cumplimento de los contenidos.

= Respetar al escolar de zonas rurales y suburbanas por su lengua, costumbres, modos de vida y
formas de comportase incorporandolas en los contenidos y metodologias de ensefianza; lo cual exige
dejar de considerarlas como expresiones de atraso que hay que corregir, sino conductas que hay que

reforzar por ser consideradas parte de su identidad.

91



= Formar su experiencia escolar diaria en el respeto hacia la diversidad cultural y natural, lo individual y
lo grupal del escolar de zonas rurales, como una riqueza que hay que aprovechar y no como una
expresion de subdesarrollo a eliminar.

2.3.1. Las simulaciones de roles profesionales como método didactico en la preparacion
multigrado del maestro.

El método es considerado como el componente del proceso que se manifiesta en la via 0 camino que se
adopta en la ejecucion de este proceso por los sujetos que lo llevan a cabo para que, haciendo uso del
contenido, puedan alcanzar el objetivo. Su principal caracteristica esta en la accion dindmica y variable
que le impregna a las relaciones que adquiere el proceso de ensefianza aprendizaje, es decir, en él se
sintetiza la accion intelectual, afectiva y motivacional de los sujetos durante la creacion de simulaciones

profesionales que reflejen el caracter integrado, diferenciado y sistémico de la preparacidén multigrado.

La preparacion multigrado, se basa en el constante intercambio entre docentes, estudiantes y las
caracteristicas que tipifican la escuela multigrado. En consecuencia, el docente hace uso de diferentes
recursos que permiten la creacion y estructuracion de ambientes propicios para intercambiar con los
estudiantes, organizar situaciones de aprendizaje para analizar lo realizado en el componente laboral, a la
vez, que se entrena y practica mediante la imitacion y construccion de simulaciones de roles
profesionales. De manera particular, en la concepcion didactica para la preparacion multigrado, se
propone la simulacion de roles profesionales como método didactico.

Simular: significa reproducir un fenémeno en su esencia mediante un modelo que permita modificarlo y
observar sus modificaciones?’. Las simulaciones han sido definidas como las significativas variaciones que

durante el proceso de ensefianza aprendizaje se organizan como: estrategias didacticas S. De la Torre

2 Dela Torres, Saturtinino. Estrategias de simulaciones . ORA, un modelo para aprender del medio. Madrid,1997.
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(1997) y como recursos didacticos G. Villalon (2003). En el proceso de preparacion multigrado son
consideradas como vias que expresan Yy sintetizan el modo, el orden y las secuencias didacticas que
permiten la demostracién y construccion de los modos de actuar durante la preparacion multigrado del
maestro.

La esencia de este método es promover en los estudiantes un proceso superior y mas complejo de
modos de actuar en el nivel de las habilidades profesionales, que permita su participacion activa como
centro del proceso de ensefianza - aprendizaje. Tiene como punto de partida la simulaciéon de
simulaciones profesionales, para enfrentar el multigrado en las cuales la modelacién de los
procedimientos constituyen un todo Unico, y es en ese todo, en que cada uno de ellos adquieren su
sentido en el proceso.

Como componente de la preparaciéon multigrado este no solo revela la relacién que se establece entre el
proceso y los protagonistas principales del mismo, sino también las que se manifiestan entre los
estudiantes y las caracteristicas de un proceso ensefianza (individualizado y grupal) en el multigrado y un
aprendizaje integrado y totalizador a partir de lo sociocultural y ambiental del quehacer educacional de la
escuela multigrado. En su dindmica expresa el caracter integrado, diferenciado y sistematico de la
ensefianza a partir del principio de la contextualizacion de los objetivos y contenidos de la ensefianza que
orientan su légica interna durante el proceso de preparacion multigrado.

El método propuesto, en la dindmica de la clase, permite que docentes y estudiantes durante el proceso
ensefianza aprendizaje tomen decisiones sobre lo que construyen y demuestran, cdmo elaborar y simular
distintos modelos creados por ellos, como por ejemplo:

= Integrar diferentes tematicas a partir de un eje curricular o conceptos fundamentales para ser

utilizado en una clase de un multigrado complejo.
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= Planificar una clase para un multigrado complejo o parte de ella y explicar sus fundamentos frente a
Sus comparieros.

= Impartir una clase o parte de ella simulando un multigrado complejo con la participacion de sus
comparieros.

= Formas de concretar instrumentos de evaluacion integrados.

Esta concepcion de trabajo permite que el estudiante, a medida que va construyendo los roles, se apropie
de los aspectos esenciales del trabajo docente en la escuela multigrado. Su construccién ocurre en el
proceso de conocimiento del objeto de estudio, por tanto se manifiesta a través de la logica heuristica que
caracteriza la secuencia de pasos establecida. Al mismo tiempo, que promueve una participacion activa
del estudiante durante el proceso constructivo de conocimientos, a tomar decisiones y reflexionar sobre
como van dando respuestas de manera independiente a los problemas profesionales propios de su
profesion, asi como de la realizacién de espacios donde se compartan situaciones conflictivas que
requieran la interaccion cooperativa de los estudiantes.

Desde el punto de vista didactico, las simulaciones teniendo en cuenta sus propias caracteristicas revelan
las particularidades esenciales que se dan en el objeto. Las mismas se constituyen en el camino
metodoldgico que permite hacer consciente el mismo y simularlo mediante la modelacién de los modos de
actuar, y por tanto dinamizar el proceso. De este modo, el método se integra en el proceso de ensefianza
aprendizaje de la disciplina ofreciendo la via logica y practica mediante la cual los estudiantes
personalizan el contenido del aprendizaje, y desarrollan la estructuracion de su metodologia de
aprendizaje. Permite, por un lado, determinar y decidir como aplicar consecuentemente los conocimientos
y por otro como transferir esos conocimientos adquiridos en las diferentes situaciones de la actividad

profesional que realizan en el multigrado.
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En la investigacion, el método de simulaciones, representa modos distintos de organizar las actividades
del docente y el estudiante, aportandole un caracter renovador y flexible, con la posibilidad de ser
adaptado al contexto de cada grupo y a sus estilos de aprendizaje.

Desde la posicion del docente puede decidir qué metodologia utilizar que garantice una adecuada
motivacion y comprensién de los aspectos fundamentales de aprendizaje, que hace posible la
sistematizacion y su posterior transferencia en la solucién de los problemas y de situaciones conflictivas.
Asimismo, en el estudiante se promueve la construccidén de sus metodologias de aprendizaje oportuna y
apropiada, a partir de su comportamiento personal, su accionar y ejecucion de variadas actividades, tanto
en el componente académico, como laboral e investigativo. Su alcance requiere de la interaccion de su
uso en la solucién de variados problemas particulares relacionados con su profesion, proceso que
potencia acciones valorativas y éticas de gran significacién para su formacion.

El método se presenta en dos variantes y se orienta a partir de los procedimientos que se ilustran.

Reproduccion de simulaciones »  Construccion de simulaciones

)

ssFormulacién de auto-instrucciones para la

+»Observar su realizacion para obtener construccién de los modelos.
una idea clara sobre lo que modela. «»Aplicacion en la practica a partir de nuevos
+¢ Intentar realizarlas por si solo. contenidos.
«+ Analizar su comportamiento. «+Valoracion el proceso de aprendizaje y sus
resultados.
>

Durante el proceso de construccion del aprendizaje ambas variantes del método se interrelacionan, es
decir, se configuran, dando lugar a determinadas secuencias que el estudiante ejecutara de forma

heuristica. Asi, por ejemplo, en un primer momento debe ejecutar simulaciones de modos de actuar en el

95



multigrado representativos, donde imite de forma activa, mediante la observacion y descripcion del
contexto, descripcion de las ideas principales y secundarias relacionadas con la estructura de los objetivos
y contenidos contextualizados (integrados, diferenciados y adecuados al entorno ecoldgico) en un
multigrado complejo, demuestren de manera reproductiva situaciones de la realidad dadas por el docente,
(planificar clases partiendo de un contenido integrado y sistematizado y luego diferenciarlo segun el
multigrado que se trabaje; adecuar objetivos o contenidos por afiadiduras o supresion a las caracteristicas
del entorno; trabajar con las distintas variantes metodol6gicas, caracterizar la comunidad y luego adecuar
el contenido ).

A partir de estas situaciones se identifican las caracteristicas esenciales que distinguen una
clase en el multigrado para ser utilizadas después en la construccion de sus propias

modelos que deben simular.

En un segundo momento se presenta la construccion de simulaciones. Se caracteriza por la implicacion
del estudiante, la toma de conciencia, respuestas a situaciones conflictivas y el auto-aprendizaje. En esta
etapa el papel protagénico del estudiante es fundamental. Si se consigue que el estudiante se implique,
que se comprometa en su propio aprendizaje, es ponerlo en condiciones para que construya sus propias
simulaciones a partir de auto instrucciones heuristicas. De esta manera se incide en el proceso de
aprendizaje, a la vez, que facilita conocer el nivel en que ocurre el proceso de construccion del
conocimiento, para su posterior utilizacion, orientado desde una perspectiva cada vez mas reflexiva.

El método en su segunda variante, se presenta en momentos diferentes aunque se analizan de manera
aislada en el proceso, se configuran permitiendo darle cumplimiento al objetivo. Se parte de una fase
inicial de orientacion, que incluye la motivacion y el diagndstico. Tienen como objetivo orientar y motivar a

los estudiantes en los elementos fundamentales del contenido relacionado con el trabajo en el multigrado

96



que debe ser objeto de su asimilacién por constituir la base para un proceso flexible y creativo, asi como

de constatar el dominio de sus ideas, puntos de vista y principales acciones acerca de este.

Le sigue la fase de explicacion la cual aporta una informacion de las ideas previas que debe tener el
estudiante para adoptar decisiones respecto al desarrollo de la construccidn de las simulaciones. Se exige la
presentacion por el docente de guias de orientacion general que contribuyan a la construccion de las
acciones por los estudiantes, que luego deben simular. En la fase de construccién se requiere que los
estudiantes partiendo del trabajo realizado en las fases anteriores planifiquen, en grupos de trabajo o de
manera individual temas integrados y adecuados para ser impartidos en un multigrado simple o complejo,
determinen las acciones para el disefio de diversos recursos naturales y artificiales, a partir de una
concepcion integradora de los objetivos y el contenido adecuado al entorno (cuarto, quinto y sexto grados.),
las que tienen como fundamento las metodologias de ensefianza que utilizan los maestros en su labor
docente en el multigrado. A esta fase le son inherentes la aplicacién y la transferencia donde se
sugieren diferentes actividades para su estimulacion en la metodologia de aprendizaje que se pretende que
en ellos se forme, a partir de que, cada vez mas se hagan responsables del analisis de la calidad de su
trabajo, de sus juicios y valoraciones, asi como de los métodos que han utilizado en su realizacién. La
ultima fase del método es la revision y evaluacion de las ideas donde los estudiantes evaluan sus
propios trabajos e intervenciones y las de sus comparieros de tal forma que puedan reflejar el cambio
metodoldgico respecto a su formacién didactica para enfrentar el multigrado, expresado por ellos durante la
aplicacién de la metodologia de aprendizaje construida utilizando el método de construccion de

simulaciones como mediador.

2.3.2 .Objetivos y contenidos contextulizados a partir de ejes curriculares.
La ensefianza-aprendizaje es considerada como un proceso dialéctico, cuya dinamica esta dada por las

contradicciones que lleva implicitas, las cuales no siempre son conscientes y observables por docentes y
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estudiantes. Asi, por ejemplo, en la escuela multigrado son manifestaciones contradictorias la diversidad - la
unidad y la globalidad que caracteriza los objetivos y contenidos de ensefianza, a partir de considerar la
individual y lo grupal de los escolares de cada grado y multigrado, en correspondencia directa con su vida
cultural y el entorno natural como expresion de lo sociambiental.
La sistematizacion de los contenidos curriculares, en el proceso de ensefianza aprendizaje de las
asignaturas es incompatible con el enfoque aislado de estudio de los fendomenos. Su explicaciéon parte de
la utilizacién del principio que lo regula y lo fundamenta. Es, por tanto, el contenido de ensefianza previsto
en los programas, de donde se extraen las ideas cuya seleccion debe tener en cuenta el analisis integral
de los hechos, fenomenos y procesos asi como sus relaciones e interrelaciones, si se parte de
comprender que en el cuerpo de cada ciencia existen esos elementos esenciales de cuyo conocimiento es
imposible prescindir. Saberlos determinar y explicar interrelacionadamente constituye una de las
exigencias para la preparacién multigrado del futuro profesional, en su desempefio docente en el
multigrado, a la vez, que sirve como vias para sistematizar el trabajo encaminado a desarrollar, en los
escolares, el pensamiento logico, reflexivo y el caracter holistico de los conocimientos sobre la Naturaleza
del mundo que les rodea.
En este sentido, el contenido de ensefianza desde una concepcion contextualizada, exige del docente
organizar situaciones de aprendizaje, que permitan el dominio por los estudiantes, de los aspectos
esenciales que comprenden la estructura logica de los contenidos de clases, temas o asignaturas para la
determinacion de lo esencial. En consecuencia, los ejes curriculares ofrecen la posibilidad de organizar el
contenido de la clase, de forma tal que no constituya para los alumnos un cumulo de hechos aislados, sino
un sistema de conocimientos estructurados sobre la base del principio didactico de la contextualizacion de
la ensefianza. En esta relacion que se establece el método se expresa como sintesis, a traves del cual se

motiva a los estudiantes para la actividad y permite, a su vez, la asimilaciéon de las formas de cémo
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proceder en la determinacién de tareas docentes diferenciadas para cada escolar o grupo, en la
contextualizacion del contenido, y por tanto del objetivo por estar declarado en el contenido.

Queda claro que no se trata de ofrecerle a los estudiantes una estructuracion de contenido ya integrado,
y diferenciado sino que ellos sean capaces, utilizando la légica del pensamiento (razonamiento), buscar
los nexos o ideas fundamentales, internas en el contenido.

Lo expresado implica la necesidad de enfrentar un proceso de ensefianza aprendizaje contextualizado en
el multigrado, como el problema que ha de revolver la preparacion multigrado desde la disciplina, a partir
de hacer consciente a los futuros maestros de las particularidades de este tipo de escuelas y de sus
objetivos, estilos y modos de actuar para enfrentarla. En este sentido, el factor educacional en las zonas
rurales deviene como fuerza esencial en el proceso formativo del profesional que tiene la misién de
afrontarla y transformarla.

En este marco, la preparacion multigrada debe estar dirigida a ofrecer los conocimientos necesarios, a los
estudiantes, en funcion de estimular como enfrentar de forma comprometida y personalizada las
transformaciones, el desarrollo y el cambio del proceso de ensefianza aprendizaje en este sector
educacional.

En la necesidad de enfrentar un proceso de ensefianza aprendizaje integrado, diferenciado y sistémico en
el multigrado y la realidad de la preparacion que reciben los futuros profesionales durante la carrera, se
manifiesta la contradiccion fundamental que encierra el problema de la preparacion multigrado del futuro
maestro. Segun las condiciones en que se ejecute el proceso de ensefianza aprendizaje desde la
disciplina, se transformara en realidad, en potencialidad y en cambio, contradiccion ain no resuelta
durante el proceso de formacién del maestro cubano, revelandose la misma como una necesidad
ineludible en la preparacion de un maestro con las competencias profesionales necesarias para enfrentar

la ensefianza y el aprendizaje en la escuela tanto graduada como multigrado.
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En resumen, la contextualizacion de los contenidos para ser ensefiados en el multigrado puede llevarse a
cabo de variadas formas:

= Por teméticas o temas afines que formen parte de las asignaturas de diferentes grados
(interdisciplinar) o dentro de la propia asignatura de un grado (intradisciplinar).

= Puede ocurrir dentro de un periodo o de un periodo a otro, sin tener que romper con la estructura
curricular que presentan en la escuela primaria.

A partir de las reflexiones anteriores se presentan los ejes curriculares alrededor de los cuales se integran
contenidos formando temas contextualizados para los Estudios de la Naturaleza en el multigrado y se
lustran las primeras unidades en las asignaturas: El Mundo en que Vivimos, Ciencias Naturales y
Geografia de Cuba. Ver grafico 2.6

El primer tema establece el conocimiento de la naturaleza como un sistema integro, donde los
conocimientos relacionados con las propiedades, composicion y relaciones entre lo vivo y lo no vivo, las
transformaciones hechas por el hombre y las relaciones sociales se dan como un sistema dialéctico, lo
que tienen su expresion mas concreta en la actuacion del escolar de zonas rurales, donde tiene la
posibilidad de estudiarlas directamente de manera préactica y contribuir a la busqueda de soluciones a los
problemas y afectaciones medio ambientales que puedan darse en la localidad rural.

En el segundo tema se hace referencia al planeta Tierra, donde vivimos, su estructura, movimiento y
composicion. Los conocimientos relacionados con él plantea como parte del Sistema Solar permiten sentar
las bases para que el escolar campesino interprete y actle de forma integrada el mundo que les rodea y
actué consecuentemente en su cuidado y proteccion. Por otro lado, el futuro maestro tendré la oportunidad
de explicar los contenidos a partir de las realidades que rodeen al escolar. Asi, por ejemplo, aprendera a
ensefiar las regularidades de la naturaleza, como la sucesion de los dias y las noches y las estaciones del

afio, permitiendo que los escolares de zona rurales lleguen a explicar la relacion que se establece con el
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trabajo agricola, con la domesticacion de animales, sus influencias en las cosechas y en la reproduccion
de animales, entre ofras.

En tercer y cuarto tema se abordan la atmdsfera y la hidrosfera, es decir, el aire y el agua en la
naturaleza; se deben tratar como sistema terrestre que evidencian la interrelacion e intercambio de
sustancia y energia entre las dos esferas. Formas y tipos que se manifiestan. Sus principales usos en los
agroecosistemas y domésticos en la localidad rural.

En el quinto tema Se refiere al estudio de los componentes vivos de la naturaleza. Su diversidad y unidad
priorizando los mas comunes y tipicos que caractericen la localidad o zona rural mas préxima al escolar.
Las relaciones e interrelacion entre ellos. Las plantas con flores y los animales: tipos y utilidad en la zona o
localidad rural. EI hombre y sus relaciones con el medio rural.

En el sexto tema se estudia el paisaje como unidad especifica, delimita y a su vez caracteriza el medio
ambiente rural. Una correcta interpretacion de las relaciones intermaterias hace posible la explicacion de
las funciones sociales del paisaje con lo turistico y lo creativo, para lo que se requiere tener en cuenta los
vinculos entre los componentes naturales en el orden de lo biologico, geografico, asi como lo econdémico
histérico y sociocultural de la comunidad. Los principales agroecosistemas comunitarios como vias de

sustento econodmico de la localidad o zona rural.

La construccion de los temas integradores facilita que el estudiante enfrente sus problemas docentes
relacionados con su preparacién multigrado, en la medida en que, por ejemplo, comprende y domina los
logros y las dificultades que tiene que vencer al elaborar objetivos integrados y diferenciados, teniendo en
cuenta el entorno ecologico mas proximo al escolar campesino o dirigir un proceso docente educativo con
tales caracteristicas, en el multigrado a partir de los contenidos de los Estudios de la Naturaleza; cuando
percibe y puede valorar lo alcanzado o comprender las limitaciones que le impiden ampliar y aplicar lo que

ha logrado a situaciones nuevas y entonces lucha por superar estas. De este modo, tanto los avances
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como las dificultades que se presentan en los estudiantes cuando se asumen con un sentido propio,
emergen como potencialidades y necesidades educativas que cada estudiante toma como punto de
partida para la construccion de un nuevo aprendizaje.

Todo ello contribuye a fomentar en los estudiantes de esta carrera, el sentimiento de pertenencia, arraigo
e identidad con la comunidad rural donde trabaje, lo que repercutird positivamente en la disminucién del
éxodo del maestro hacia las zonas urbanas.

En resumen, este nuevo enfoque ayudaré a entender al futuro profesional que la escuela multigrada tiene
una funcion socioeducativa particular, que sera posible perfeccionar mediante la preparacién de un
maestro para que sepa enfrentarla, entenderla y resolver los problemas concretos que en ella se

presentan.

CONCLUSIONES DEL CAPITULO

1. La preparacion multigrada desde la disciplina Estudios de la Naturaleza y su Metodologia se
fundamenta a partir del principio didactico de la contextualizacion de la ensefianza el cual norma y orienta

las relaciones que se dan en el proceso de ensefianza aprendizaje. Este proceso permite establecer la
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ldgica en la preparacion multigrada de los futuros maestros desde su formacion inicial, para el cual debe
dominar determinados sistemas de conocimientos, habilidades profesionales y valores relacionados con la
ensefianza y el aprendizaje de los Estudios de la Naturaleza en el multigrado.

2. Existen posibilidades de integrar y diferenciar los objetivos y contenidos de ensefianza para ser
ensefiados en el multigrado, teniendo en cuenta su propia diversidad individual y grupal y las
necesidades educativas en vinculo con lo cultural y natural rural, dinamizadas por las simulaciones de
roles profesionales como método didactico para la formacion.

3. La concepcidn didactica para la formacion multigrado del maestro desde la disciplina Estudios de la
Naturaleza y su Metodologia, es contentiva de relaciones esenciales entre los componentes del proceso:
integracion, diferenciacion y sitemicidad que sintetizan dicha formacién multigrada revelandose como

regularidades de la misma.
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CAPITULO 3

METODOLOGIA PARA LA PREPARACION MULTIGRADO DEL MAESTRO DESDE

LOS ESTUDIOS DE LA NATURALEZA.

INTRODUCCION

En el capitulo se fundamenta la metodologia para la formacion multigrado del maestro desde los Estudios
de la Naturaleza, a través de la cual se prevé la preparacion del maestro para enfrentar su futura labor
docente en esta modalidad de escuela. Se presenta como un sistema didactico que revela en la
organizacion logica de sus elementos el carécter integrador, diferenciado y sistémico del proceso de
ensefianza aprendizaje.

Al mismo tiempo se muestran las principales etapas y pasos que conforman la metodologia y los
resultados obtenidos en la implementacién practica en una sede del municipio San Luis, mediante la
aplicacion del cuasi experimento y la consulta a expertos.

3.1. Fundamentacioén de la Metodologia.

Ensefiar a aprender supone introducir entre la informacion que el docente presenta y el conocimiento que
el estudiante construye (a partir de las informaciones que recibe) un tercer elemento: el método. Su
dominio implica, por tanto, el conocimiento y habilidades en la aplicacién de los procedimientos que en él
subyacen, los cuales se vinculan con el desarrollo de la metodologia de ensefianza que se estructura
cuando el sujeto, en su interaccion con la realidad, establece y organiza diferentes secuencias que le dan

modos de actuar.

104



Lo anterior se pone de manifiesto en el proceso de ensefianza aprendizaje y permite reorganizar la
actuacion del estudiante en funcién de las exigencias de los nuevos aprendizajes. Al mismo tiempo que
permite la integracion de lo afectivo y lo cognitivo en el proceso de ensefianza aprendizaje, de gran
significacion para garantizar la comprension, la sistematizacion y transferencia del método en la
construccion de la metodologia de ensefiaza, a la vez que se revela en el proceso como expresion de las
relaciones que construyen el docente y el estuante. En consecuencia, debe lograrse una mayor
asimilacion, una mayor significatividad y por tanto un mayor aprendizaje de la metodologia que se
construye.

La metodologia que se propone se concibe como un sistema en el cual se integran de manera armonica;
etapas y secuencias de pasos en las que se expresan como se combinan los métodos, procedimientos,
medios de ensefianza y técnicas, para la ensefianza de los Estudios de la Naturaleza. A la vez, permite
explicar su realizacién y desarrollo en la practica escolar de la escuela multigrada para la consecucion de
los objetivos propuestos, relacionados con la preparacion del profesional que la debe enfrentar. Dicha
metodologia esta sustentada en las relaciones de la concepcidn didactica concebida en el capitulo 2.

Se caracteriza por la flexibilidad con que actla su sistema didactico, tanto en la comunicacion de los
conocimientos tedricos que evidencian en uno u otro grado la esencia del objeto de estudio, como el orden
en las tareas que se orientan a los estudiantes. Su contenido concreto se manifiesta en la actividad del
profesor y del estudiante (en la actividad psiquica, procedimientos y recursos metodologicos.), es decir,
incluye tanto a docentes como estudiantes los cuales la personifican y la utilizan luego en su actividad
laboral.

Considera el caracter integrador, diferenciado y sistémico de los objetivos y contenidos de ensefianza en
los Estudios de la Naturaleza (EI Mundo en que Vivimos, las Ciencias Naturales y la Geografia de Cuba)

como regularidad, orientada a fomentar el pensamiento légico y el desarrollo de habilidades profesionales
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para el trabajo en el multigrado en los futuros maestros, a partir de las mdltiples relaciones que se puedan
establecer en una localidad rural.

Presenta como objetivo:

Estructurar, organizar y desarrollar la dindmica de la preparacion multigrado en el proceso de ensefianza
aprendizaje de la disciplina Estudios de la Naturaleza y su Metodologia, que ofrezca a los futuros
maestros adquirir modos de actuar que los prepare desde el punto de vista profesional para dirigir, a un
nivel productivo, el proceso de ensefianza aprendizaje de los Estudios de la Naturaleza en el multigrado
con un caracter integrado, diferenciado y de sistema, a partir del diagndstico, caracterizacion,
planificacion, organizacion, control y evaluacién de situaciones concretas de ensefianza aprendizaje,
vinculadas al entorno ecolégico mas préximo al escolar de zonas rurales (componentes del paisaje local
fisicos, geograficos, socioambiental y econdémico del paisaje local).

Todo lo cual contribuye a la formacién general bésica, de los estudiantes la carrera en Educacion
primaria. De esta manera, la metodologia esta dirigida a fortalecer la formacion del maestro para su futuro
trabajo docente en la escuela multigrado, asi como en la formacién de valores y actitudes positivas de
respeto a la identidad del escolar campesino y de su medio ambiente

Exigencias basicas para el establecimiento de la metodologia.

+»El docente sobre la base de los conocimientos previos que presentan los estudiantes, elaborara un
sistema de guias de trabajo, 6rdenes, u orientaciones precisas de como proceder en la planificacion y
disefio de las distintas actividades, como vias para iniciar y organizar las secuencias de pasos acordes a
las condiciones concretas de cada estudiante, multigrado y localidad rural.

+¢Los futuros maestros tendran un mayor protagonismo durante el desarrollo de la metodologia, al hacer
uso del método de simulaciones y tener que asumir sus propios modelos de actuacion, caracterizar las

localidades rurales donde esté ubicada la escuela multigrado o en el aula como escenario.
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¢+ Dominar el papel que desempefian las asignaturas en la formaciéon de una cultura ecolégica en el
escolar rural a partir de la caracterizacién y el registro de las afectaciones ecoldgicas propias de las
localidades que se originan en el medio ambiente por la interaccién sistematica de sus pobladores y la
utilizacién de la tecnologia en las transformaciones productivas.

++El docente debe incentivar y orientar el trabajo colectivo, individual y cooperativo en la solucion de
problemas relacionados el proceso de ensefianza aprendizaje en el multigrado, a la vez que facilita la
comunicacion entre todos los participantes en el proceso.

¢ El futuro maestro debe saber determinar segun el multigrado los tipos de ayudas que necesitan, la
posibilidad en los contenidos de las asignaturas basicas para ser adecuados a las diferentes
necesidades educativas de cada escolar y grados que forman  un multigrado, las cuales vienen

determinadas por lo que necesita cada escolar para individualmente realizar su crecimiento personal.

Sistema de categorias fundamentales

Integracion: Desde el punto de vista estructural permite mostrarle al estudiante cémo ensefiar el
conocimiento de la realidad circundante, tal como es, donde los hechos, fendmenos, procesos,
transformaciones sociales y producciones agropecuarias se presentan integrados, no como un conjunto de
fenémenos aislados, sino como un proceso integral y continuo. Asimismo, la metodologia prevé la
ensefianza integrada de las Ciencias Naturales y/o Geografia de Cuba considerando el conocimiento
previo que tienen los estudiantes y su enriquecimiento a través de la interaccion mutua con la localidad y

la caracterizacion del entorno donde este ubicada la escuela.

Enfoque diferenciado: Concepcién pedagdgica que propicia la preparacion multigrado del maestro a
partir de la organizacién flexible de los contenidos curriculares de los Estudios de la Naturaleza en el
multigrado. Sus fundamentos parten de considerar la planificacion y organizacion de la atencion

individualizada de los escolares en el grupo o aula, en el multigrado teniendo en cuenta: tipo de
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actividad, horario docente, trabajo cooperativo, asi como las diferencias individuales de cada escolar en

lo psicoldgico, pedagdgico y el tipo de multigrado que se trabaje.

Sistémico: Se referencia como un proceso donde estudiantes y docentes se apropian de las etapas y
pasos de la metodologia, no como simples cambios, sino etapas y pasos que de manera sistémica
interactian en distintos niveles, tanto en la comunicacién de los conocimientos tedricos como en el orden
en que se ejecutan las tareas de planificar y organizar la ensefianza en la consecucion de un objetivo. Es
decir, la construccion de la metodologia en cada estudiante se da, como un sistema donde se establecen
las relaciones dialécticas de un proceso de ensefianza globalizado que, a la vez, considera la diversidad
y la unidad de los contenidos fundamentales para cada grado, sin perder de vista tanto lo individual y

grupal como lo cultural y natural de cada multigrado.

Diversidad: Es entendida en un sentido amplio. Constituye mas que una oferta amplia de contenidos
para ser ensenados en un aula multigrado, un mecanismo de ajuste a las capacidades, intereses y
necesidades de los escolares que asisten a un grado o un aula multigrado, es decir, actua como elemento
corrector de las individualidades en plena integracién con las caracteristicas del entorno mas proximo al

escolar rural.

Enfoque global: Se concibe el proceso ensefianza aprendizaje desde una perspectiva global que no
tiene como finalidad la transmision de conocimientos fragmentados y desvinculados con la cultura y lo
natural de la localidad rural, formar un sistema de conocimientos y a partir de ellos, tomar posiciones en la

solucion de los problemas socio ambientales que les rodea,

Lo cultural: Supone lo peculiar de cada multigrado y su implicacién como totalidad, es decir, la
preparacion multigrado del futuro maestro con respecto a lo cultural rural se da en cada profesional a

partir del dominio del multigrado, de su historia y de la posibilidad de fomentar valores y actitudes de
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respeto a las costumbres, modo de vida, tradiciones y lengua del escolar de zona rurales. De ahi, que le
sean inherentes la planificacién, organizacién de actividades y evaluacién de actividades docentes
integradas, diferenciadas y sistémicas considerando, principalmente lo cultural local.

Lo natural: Se define como lo abiético, lo bidtico y las relaciones e interrelaciones que se establecen entre
ellos, y se reflejan en las interacciones bioldgicas de los ecosistemas naturales. En este contexto expresa
el mundo natural que rodea al escolar rural. Se fundamenta por la necesidad que tienen los futuros
maestros de conocer cuanto le rodea, no solo para apropiarse electivamente de la realidad del entorno
rural, sino para operar sobre él de manera que pueda contribuir a enfrentar los problema y la accion de

una cultura ecoldgica en el nifio campesino teniendo en cuenta las potencialidades del contenido.

3.2. Concepcion estructural funcional. Etapas y pasos de la metodologia.

Desde el punto de vista estructural la metodologia permite mostrarle al estudiante cémo ensefiar el
conocimiento de la realidad circundante, tal como es, donde los hechos fendmenos, procesos,
transformaciones sociales y producciones agropecuarias se presentan integrados, no como un conjunto de
fendmenos aislados, sino como un proceso integral y continuo, que permite el enriquecimiento a través de
la interaccion mutua de maestros y escolares en la comunidad.

En el marco de esa interaccion, el estudiante aprendera a buscar conocimientos, destacar la
complementariedad entre los integrantes de la localidad donde labora, entre ésta y otras localidades, a
comunicarse; lo cual repercutira en la flexibilidad de su pensamiento y del aprendizaje. En este sentido, la
metodologia facilita por un lado, aprovechar las potencialidades educativas del medio rural, y por otro,
asegurar la participacion activa de los estudiantes, en su intercambio con la comunidad. De ahi, que

contribuya a su transformacion al involucrarse en un proceso interactivo con la familia y otros factores.

Etapa. | Diagnostico del proceso de ensenanza aprendizaje de los Estudios de la Naturaleza en
el multiarado.
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El diagnéstico constituye en el proceso ensefianza aprendizaje el punto de partida pues su realizacion
permite constatar el nivel de conocimientos y limitaciones que presentan los futuros maestros para
enfrentar la escuela multigrada. Igualmente, los resultados que se obtienen del diagnéstico le permiten al
docente planificar y organizar el proceso para su posterior ejecucion y evaluacion. De esa manera, se
hace posible intervenir con mas precision en las dificultades detectadas, sistematizar el trabajo para su
erradicacion, lo que favorece tanto la asimilacién de los conocimientos, como el desarrollo de las
habilidades profesionales.

OBJETIVO: Pronosticar situaciones de aprendizaje como base para la construccion de un proceso
flexible y creativo donde los estudiantes estén conscientes de los elementos fundamentales del contenido
relacionado con el trabajo en el multigrado que debe ser objeto de su asimilacion.

Conduce a los pasos que se presentan a continuacion:

= Determinar el nivel de conocimientos que poseen los estudiantes relacionados con el trabajo en la
escuela multigrado a partir de su caracter contextualizado.

= Aplicacion de los conocimientos didacticos y metodologicos precedentes a nuevas situaciones.

= Determinar el nivel en que van siendo asimiladas y conscientes las variantes de trabajo en el
multigrado, a partir del contenido integrado, diferenciado que considerando el caracter de sitemicidad
permita vincularlo al entorno ecoldgico mas proximo del escolar rural.

= Motivar e interesar a los estudiantes con actividades relacionadas con la escuela multigrado.

[
Etapa. Il Planificacion y organizacion del proceso de ensenanza - aprendizaje de los Estudios

de la Naturaleza en el muItigrado.
En esta etapa se establecen el objetivo fundamental para la preparacion multigrado del profesional de
manera que responda a las exigencias sociales de la escuela multigrado. Aqui se determina el qué, como,

cuando y quién, lo hace o debe hacerlo.
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Se caracteriza porque en ella se prevén, los métodos, medios y procedimientos, asi como un conjunto de
acciones que permiten dar cumplimiento a los objetivos. Por otro lado, centra su atencion principalmente
en el docente, lo cual no implica que no se tenga en cuenta al estudiante, si se tiene presente su papel
protagdnico en el proceso; al cual hay que verlo en sus particularidades cognoscitivas, intereses,
motivaciones, e inquietudes. De ahi, la necesidad de crear espacios de participacion para que desde esa
posicidn haga suyo el proceso, se comprometa con su aprendizaje y comunique sus puntos de vista. Todo
lo expresado implica e indica que desde la misma concepcion de la clase el docente, cuando precisa los
objetivos deba tener presente la estrecha interrelacion que se da entre los contenidos y el método.
OBJETIVO: Planificar a un nivel productivo diferentes actividades contextualizadas de los Estudios de la
Naturaleza en el multigrado, a partir del establecimiento del criterio de adecuaciones curriculares
individualizadas por escolares, grados y niveles que se integran el multigrado. Se debe tener presente
también, revision y anélisis de los objetivos y contenidos de las asignaturas y la reelaboracion de los
mismos; valorando las caracteristicas y condiciones sociales y naturales del medio rural al destacar las
posibilidades educativas que él entorno ecoldgico natural brinda para el cumplimento de los objetivos.

Se fundamenta en los siguientes pasos:

1. Establecimiento de los criterios para la adecuacion de objetivos y contenidos segun: los componentes
fisicos geograficos del paisaje y el agro ecosistema que caracteriza a la localidad.

2. Caracterizar la localidad teniendo en cuenta el Agroecosistema y el paisaje que la tipifica; destacando
el componente predominante: agricultura, agricola, pecuario, agropecuario, acuicola, forestales y mixtos;
condiciones geograficas (suelos, rios, relieves, vegetacion y animales) y sociales.

= Buscar los nexos comunes entre el paisaje, el agroecosistema y el contenido propio de las

asignaturas.
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= Establecer criterios de adecuaciéon a partir de los contenidos que no se correspondan con las

condiciones concretas de la comunidad previamente observada y seleccionada.

2. Integracién de los contenidos a partir de la revision y el analisis de los objetivos y los contenidos de las

asignaturas, sistema productivo y componentes del paisaje.
a) Determinacidn de situaciones docentes contextualizadas.

= Estudio del contenido cientifico de las Ciencias Naturales y/o Geografia de Cuba en textos
especializados, revistas infantiles (Zunzun- Bijirita), Juveniles (Somos Jévenes), libros de textos,

periodicos y literatura popular principalmente relacionada con los temas que se quieren integrar.

= Andlisis de los objetivos de las asignaturas y temas, teniendo en cuenta: derivacion gradual de los
objetivos del programa y del grado; determinacion de los objetivos por subsistemas de conocimientos,

intencién de los objetivos (habilidad, nivel de profundidad y asimilacion).

= Determinar en el contenido o temas los principales conceptos cientificos y las ideas educativas que se
van a asimilar. Enumerar conceptos extraidos y relacionarlos con los conceptos referidos a: Sistema
integral de produccién agropecuario, condiciones geograficas y sociales. Elaborar el mapa conceptual a

partir de un nexo fundamental (concepto fundamental).

3. Establecimiento de la adecuacion partiendo de la formulacion de los objetivos y los contenidos

seleccionados.
b) Reelaborar los objetivos y contenidos.

= Reelaborar los objetivos de los temas integrados precisando la habilidad de aplicacion y el nivel en

que debe ser asimilada. Su intencion de acuerdo con la adecuacion establecida.

= Formular un solo objetivo si es posible teniendo en cuenta los elementos instructivos y educativos.
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= Reelaborar el contenido sobre la base del criterio establecido, el estudio realizado en las asignaturas,
los conceptos que identifican los sistemas de produccién y las diversas y diferentes condiciones
geograficas y sociales. Determinar la secuencia de contenido integrado siguiendo la légica y establecer

los nexos conceptuales.

= Dosificar el contenido de acuerdo con las horas - clases de la unidad, analizando la integracion del

mismo.

» Organizar las actividades practicas, observaciones y experimentos. Determinar cuéles pueden
realizarse en la escuela, en la familia, en la comunidad y cuales son de estudio, de investigacién y de

produccion.

= QOrganizar excursiones, caminatas y paseos a los alrededores de la escuela para localizar

componentes fisicos geogréficos, sociales y culturales propios de la comunidad.
b) Estructuracion metodoldgica del contenido contextualizado.

= Organizar el sistema de clases integradas. Derivar y formular objetivos para cada clase. Analizar la
habilidad que se necesita trabajar en cada clase; nivel de asimilacion y profundidad de manera que se

contribuya al cumplimiento del objetivo propuesto en el tema y la asignatura.

= Decidir qué métodos y procedimientos a utilizar teniendo en cuenta el objetivo, el contenido, las
condiciones concretas de la comunidad y las posibilidades de los alumnos segun el multigrado que se

trabaja.

= Seleccionar, relacionar y confeccionar medios de ensefianzas para la solucion del sistema de
actividades propuestas, tales como fichas, tarjetas, guias de autoaprendizaje, hojas de trabajo, materiales
didacticos para observar, manipular y experimentar, planes tipos para caracterizar los objetos fisicos o

economico - geograficos de su zona, mapas generales y tematicos para localizar, juegos y repasos a
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través de la computadora, crucigramas, croquis en correspondencia con los componentes del paisaje, el
contenido, los métodos de ensefianza, y las formas de organizacién de la actividad independiente de los
alumnos, que permitan dar cumplimiento al objetivo propuesto en la clase. Por ejemplo: el maestro puede
buscar la similitud en paisajes propios de la comunidad para facilitar la observacion directa del

conocimiento integrado a partir de sus componentes.

= Prever los materiales que hay que confeccionar y la posibilidad de contar con la colaboracion de los

alumnos, la familia y la comunidad para garantizarlo.

= Determinar en cada clase integrada la secuenciacion de las acciones a realizar por el maestro y el
alumno a partir de la presentacién del medio antes mencionado y atendiendo a la forma de organizar la
actividad docente del alumno (individual- colectiva, colectiva- individual, en colaboracion y tradicional), y
situaciones tipicas de aprendizaje (clases con demostraciones, experimentos, trabajos practicos y

excursiones).
= QOrganizar la actividad independiente del alumno de acuerdo con el tipo de multigrado que se trabaje.

= Tareas independientes, diferenciadas de acuerdo con el grado y con las caracteristicas de los

escolares y del entorno.

= Determinar cudles de estas actividades deben ser dirigidas por el maestro, cuales pueden ser

realizadas de manera independiente fuera o dentro del aula.

= Disefiar y determinar la forma de evaluar y controlar que permitan retroalimentar, reajustar y valorar el
desarrollo del proceso docente educativo y dar resultados finales para tener en cuenta en el transcurso de
la asignatura o de un ciclo a otro, de forma individual o colectiva. Estas pueden ser sistematicas, parciales,

finales, tedricas, practicas, orales y escritas

Etapa lll. Ejecucion del proceso de ensefianza aprendizaje de los Estudios de la Naturaleza en
el multigrado. i




En esta etapa es donde se pone en practica todo lo planificado a partir del diagndstico, debe tenerse en
cuenta la motivacién, la comprension y la sistematizacién del contenido. Esta constituida por dos fases
que se interrelacionan en la actividad pedagogica. Se considera la etapa rectora, en ella se ejecuta una
secuencia de pasos que aseguran la transformacion efectiva del problema, por tanto, dan cumplimiento a
las actividades concebidas en la etapa anterior. A través de ellas, se logran los propositos y se llevan a
cabo las transformaciones necesarias en el aprendizaje del estudiante. Tiene un caracter eminentemente

interactivo mediante las diferentes actividades de aprendizaje que se realizan.

El objetivo se presenta como sigue: Ejecutar a nivel productivo el proceso de ensefianza aprendizaje de
los Estudios de la Naturaleza en el multigrado, con un enfoque contextualizado, a partir del diagndstico,
caracterizacion, planificacion y control y evaluacién de situaciones concretas de ensefianza aprendizaje,

vinculadas al entorno del escolar rural.
Fase I. Orientacion y Explicacion.

Primeramente son consideradas las demostraciones y la explicacién de cdmo proceder a la seleccién de
los diferentes procedimientos y determinadas secuencias de pasos que el estudiante ejecutard con
posterioridad de forma heuristica. En un primer momento deben ejecutar simulaciones de modos de actuar
representativos, donde reproduzcan los roles profesionales de situaciones de la realidad dadas por el
docente, para luego realizar las construcciones que lo llevarian a la posterior aplicacién en situaciones

concretas tipicas del trabajo en el multigrado. Principales pasos:

= Crear actividades con los principales temas integrados a partir de la seleccion de sistema de

conocimientos necesarios para su solucion (conocimientos antecedentes) y los conceptos fundamentales
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y secundarios propios de las unidades considerando todos los grados juntos, diferenciando el nivel de las

preguntas y las acciones a realizar.
= Demostrar cémo dirigir, parte del proceso de ensefianza aprendizaje para un multigrado complejo.
= Formas de organizar las actividades docentes segun el tipo de multigrado.

= Situaciones tipicas de aprendizaje adecuadas a un agroecosistema y con variante de trabajo frontal

en colaboracion.

Fase Il. Construccion y Aplicacion.

Esta fase se refiere a las diferentes actividades practicas que se repiten con sistematicidad para que los
estudiantes las construyan, ejerciten y actuen de forma conveniente. Posee un vinculo esencial con el

eslabdn de la comprension y sistematizacion del proceso de ensefianza-aprendizaje, se sugieren:

a) Crear actividades docentes con los conceptos fundamentales de las asignaturas. Utilizar

procedimientos para su contextualizacion.

= Sistema de acciones didacticas a realizar por el maestro y el alumno en dependencia de: la habilidad
prevista en el objetivo, la légica a seguir con el conocimiento, la forma de organizar la actividad docente de

los alumnos, segun el multigrado que se trabaje y las situaciones tipicas de aprendizaje.
= Utilizacion de las via de transmisién y asimilacién de los conocimientos,

= Tipos de trabajos independientes o de estudio individual, (en la escuela, en la familia y en la
comunidad) redaccion y calidad de las preguntas en cuanto a: nivel de asimilacion, el tipo de multigrado y

la atencién diferenciada al alumno.

b) Integracion de contenidos didacticos y profesionales.
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= Presentacién de las unidades planificadas en el aula frente a sus comparieros o en la escuela rural de

acuerdo con la programacion del maestro tutor.

= Manejo de diversos materiales y del propio medio ambiente para elaborar en situaciones de clase
integradas de las asignaturas: EI Mundo en que Vivimos, Ciencias Naturales quinto y sexto grados y la

Geografia de Cuba sexto grado para el multigrado complejo.

»  Estructuracion didactica para proyectar un plan de clase teniendo en cuenta la metodologia

elaborada.

Etapa IV. Control y Evaluacion del proceso de ensefianza aprendizaje de los Estudios de la
Naturaleza en el multigrado.

El control y la evaluacion de las habilidades adquiridas por los estudiantes durante el proceso ensefianza
aprendizaje en la disciplina, se realizara a partir de un sistema de actividades en las cuales el docente
podréa ir determinando, por un lado el grado y nivel en que se asimilan y cumplen los objetivos para su
posterior rectificacion y retroalimentacién. Puede ser comprobado ademés, mediante el uso de
instrumentos para evaluar la adquisicion de los conocimientos y la calidad del aprendizaje.

OBJETIVO: Valorar diferentes maneras de evaluar el desarrollo alcanzado por los escolares durante el
proceso de ensefianza aprendizaje de los Estudios de la Naturaleza, en el multigrado a partir de la
elaboracion de instrumentos y procedimientos de evaluacidn previstos para cada grupo o niveles que se
integran en un multigrado.

Para su cumplimiento se consideran dos formas principales:
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» Individualizada: En funcion de constatar el nivel de aprendizaje, donde el estudiante sienta la
evaluacion como estimulo corrector de los objetivos a lograr, la cual no se concretara en notas, sino en las

habilidades y valores alcanzados con la utilizacion de la metodologia.

=  Autoevaluacién: El docente debe proporcionar el marco propicio para que cada estudiante sea
capaz de ir valorando, por si mismo, como esta cumpliendo o ha cumplido sus propios objetivos al poder
comunicar como ha organizado, planificado actividades docentes de las Ciencias Naturales y/o Geografia
de Cuba en el multigrado con la metodologia, segun el tipo de control que se oriente y la forma de

evaluacion concebida.
Las acciones fundamentales de la etapa se materializan en:

= Revision de las ideas expresadas por sus compafieros de aula o escuela para expresar sus
valoraciones.

= Simular evaluaciones contextualizadas para diferentes escolares, grados y tipos de multigrados.

= Crear instrumentos evaluativos a partir de la seleccionar los conocimientos, habilidades y valores que
le sirven de nivel de partida para contextualizar los objetivos y los contenidos para ser evaluados.

= Concebir y simular como actuar en las distintas formas de evaluar y controlar el desarrollo de la clase

desde el punto de vista profesional y estudiantil (autocontrol, auto evaluacion en parejas o en grupos).
3.3- Valoracion de la aplicacion de la metodologia en la practica de la disciplina.

3.3.1. Las valoraciones de la aplicacion del criterio de expertos.

Para la valoracion del principio didactico y la metodologia propuesta, se aplico una encuesta a quince (30)
profesionales que participaron en calidad expertos. A cada experto le fue entregado el principio y la
Metodologia de Ensefianza propuesta para realizar su valoracion cualitativa

Para la seleccion de los expertos fueron tomados en cuenta los siguientes criterios:
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= Experiencia profesional

= Lugar donde desempefian sus funciones cuestion considerada para relacionar al experto con el
contexto de la investigacién.

= |nvestigaciones realizadas vinculadas de alguna manera con la tematica tratada.

= Grado cientifico 0 académico.

= (Categoria docente.

= (Cargo que ocupa

De los 30 expertos seleccionados, 4 poseen grado cientifico de doctor, lo que representa un 3,3%,entre
los cuales se encuentran dos profesores de pedagogicos y dos metoddlogos de Educacion; 5 han cursado
maestrias para un 18,8%,se encuentran un director de escuela, cuatro metodélogos municipales vy
provinciales, y 10 Profesores Instructores, Asistentes y Auxiliares de la Facultad de Educacién Infantil del
I.S.P, lo que representa un 30,3%, 11 son maestros del primer y segundo ciclo, con quince afios 0 mas en
el desempefio de su labor (36,6%).

El procesamiento de los datos obtenidos, con la aplicacion del método Delphy permitié determinar que en
sentido general la propuesta de la metodologia de ensefianza y el principio ha sido valorada de acertada,
al encontrarse la mayor cantidad de selecciones entre los indices de muy adecuada. Por otra parte, fueron
seleccionados los 30 expertos para responder al instrumento por tener un alto nivel de competencia

promedio. Ver Anexo 9.

De esta manera, se puede plantear que los resultados cualitativos y cuantitativos obtenidos indican el

nivel de aceptacion del principio y la metodologia para la ensefianza de los Estudios de la Naturaleza.

3.3.2. Concepcion del cuasi experimento.

Con el objetivo de valorar la implementacion de la concepcién didactica para la preparacién multigrado a

través de la metodologia que se describe en epigrafe 3.2, se realiza un cuasi experimento.
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Se organizé a partir de tres etapas: Etapa preparatoria 0 de capacitacion del docente, Etapa de ejecucion

y Etapa de control y evaluacion.

Se introduce el disefio experimental con pruebas pedagégicas de entrada, intermedia y de salida (ver
Anexo10) con caracter longitudinal donde se analizan un grupo unico cuyos sujetos, objeto de estudio son

considerados su propio control. Se introducen las variables independiente y dependiente.

La variable independiente que se introduce: una metodologia basada en una nueva concepcion didactica
para la formacién multigrado del futuro maestro desde la disciplina Estudios de la Naturaleza.

La variable dependiente se considerd lograr una mejor preparacion de los futuros maestros para
enfrentar el multigrado.

Para el control de las variables independiente y dependiente, se tienen en cuenta los siguientes

indicadores, objeto de control, relacionadas con el docente y con los estudiantes:

Con el docente

e Dominio en la planificacién del proceso de ensefianza- aprendizaje de la disciplina Estudios de la
Naturaleza y su metodologia en el multigrado. Se constato, el nivel de preparacion que poseia el
docente seleccionado para ensefiar como enfrentar el proceso de ensefianza aprendizaje de los
Estudios de la naturaleza en el multigrado, a través de la calidad de su ejecucion y las
valoraciones realizadas obtenidas mediante entrevistas, planes de clases, observaciones a clases

y analisis de las clases observadas.
Con los estudiantes

e Dominio de las habilidades profesionales para ensefiar en el multigrado. Los indicadores
seleccionados coinciden con las habilidades profesionales para el trabajo en el multigrado

propuesta por la autora en el Capitulo2.epigrafe.2.3. Para su determinacion fue necesario
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someterlos a valoracion de especialista mediante la utilizacion de una escala valorativa, quedando
para ser aplicadas las siguientes: Diagnosticar los conocimientos fundamentales integrados,
diferenciados y contextualizados en los escolares que asisten al multigrado, caracterizar el
entorno ecoldgico mas proximo a la escuela, planificar una clase contextualizadas, ejecutar el
proceso de ensefianza aprendizaje en la escuela multigrado, y evaluar el proceso de ensefianza y

el aprendizaje de los Estudios de la Naturaleza en el multigrado. Ver anexo 12

Escala utilizada y método de medicién de las variables: La preparacién de los estudiantes para enfrentar

los Estudios de la Naturaleza en el multigrado, se midié por el nivel logrado en las habilidades que

funcionan como indicadores vy su comportamiento durante la aplicacién del cuasi experimento. Se

aplicaron las pruebas pedagogicas como instrumentos de medicion en los momentos escogidos durante la

etapa.

Muestra: Para la realizacidn del cuasi experimento, se contd con una muestra representativa de 14

estudiantes, que representa el 100% de la matricula del quinto afio del Curso Reqular Diurno, Carrera

Educacion Primaria, municipio San Luis y un profesor adjunto en la asignatura de Ciencias Naturales vy su

Metodologia.

Poblacion: Los 39 estudiantes de tercero y quinto afio de la carrera en Educacion Primaria que reciben

clase en la Sede San Luis.

Hipotesis estadistica para el cuasi experimento.

H° No se encuentran diferencias significativas entre los resultados en el desempefio de los futuros

maestros para enfrentar los Estudios de la Naturaleza en el multigrado para un nivel de significacién (P)

mayor o iqual que 0.05 (a).
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H': Se encontraron diferencias significativas en el desempefio de los futuros maestros para enfrentar el

proceso de ensefianza aprendizaje de los Estudios de la Naturaleza en el multigrado para un nivel de

significacion (P) menos que 0.05 (a)

Decisidn: P< a entonces H° < H' por tanto, es valida la hipotesis de trabajo.

3.3.3. Experiencia de la investigacion y resultados del cuasi experimento.

Se parte del estudio de todo el marco teorico conceptual de la investigacién gue se fundamenta en:

X/

< La necesidad de transformar la concepcién en la estructuracién del proceso de ensefianza y

aprendizaje de los Estudios de la Naturaleza que permita una mejor preparacion de los futuros maestros

para enfrentar la ensefanza de los Estudios de la Naturaleza en el multigrado contextualizado.

X/

o El problema que se investiga refleja las insuficiencias que tiene la preparacién de los futuros

maestros desde su formacién de pregrado para enfrentar la escuela rural multigrado.

< La necesidad de proponer vias que capaciten y orienten al docente de la disciplina en el

tratamiento y solucion del problema relacionado con la preparacién multigrado de los estudiantes.

D La propuesta de una concepcion didactica que sustente una metodologia para la preparacion

multigrado desde la disciplina Estudios de la Naturaleza y su metodologia.

Analisis y valoracién del diagnostico inicial: La aplicacion del diagnostico se inicid con la utilizacion de

métodos v técnicas tales como:

o Anadlisis documental para analizar el programa vy las orientaciones metodoldgicas para la

realizacion de los encuentros presenciales de la disciplina.

*

o Entrevista con los docentes para recoger informacion acerca de la validez de las habilidades

propuestas como indicadores, su dominio de cdémo proceder durante el proceso de ensefianza

aprendizaje de la disciplina a la preparacién de los estudiantes para enfrentar el multigrado, sobre la
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integracion de los contenidos y que método es el mas adecuado para preparar a los futuros maestros

desde el aula. Ver Anexo 12.

< Pruebas pedagogicas aplicadas a los 14 estudiantes del grupo seleccionado. Ver Anexo 10.

Resultados del diagndstico inicial: Los resultados se presentan como siguen:

X/

<> Los datos del analisis de los criterios aportados por los docentes muestran que la estructuracion

de las habilidades propuestas como indicadores, ofrecen la posibilidad de valorar como los estudiantes

van asimilando la metodologia para enfrentar la escuela multigrado. No obstante, consideran que la

habilidad de planificar y organizar debe ser concebida de manera integrada por estar estrechamente

relacionadas entre si. De esta forma fueron seleccionados las que se indican el Anexo .12

o En la planificacion de la asignatura el docente no indica como darle tratamiento a los aspectos

metodologicos del contenido para la ensefianza multigrado. Sin embargo, dos de los estudiantes del grupo

realizan sus practicas responsables en estas escuelas. Los planes de clases producto de las actividades

practicas que realizan los estudiantes son representativos de escuelas graduadas. Se delibera sobre

como adecuar los contenidos curriculares al entorno mas significativo de la escuela.( Anexo 14 ).

X/

< Aunque se utilizan los métodos de ensefanza propios de la disciplina no son los mas

representativos para la realizacion de las actividades practicas que propicien a los estudiantes lograr

niveles optimos en el perfeccionamiento y desarrollo de las habilidades propias del modo de actuar en el

multigrado.

X/

< La situacién que se presenta con la integracién de los contenidos en las asignaturas es muy

significativa, se revela como insuficiente su concepcién fragmentada y separada por grados, pues no

permite dar respuesta de forma globalizada a la diversidad de intereses, niveles v ritmos de aprendizaje

gue presentan los escolares gue los futuros maestros deben atender.
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< En la prueba pedagdgica aplicada se sefialan de acuerdo con los datos obtenidos. (Ver Anexo 15)

Primera parte. Las dificultades se expresan en:

= Elaborar instrumentos integradores para diagnosticar el desarrollo alcanzado por los alumnos.

= Determinar los conceptos fundamentales para realizar la integracion.

= Adecuar los objetivos y contenidos a partir de afiadiduras de contenidos al programa

= Utilizacion de variantes metodoldgicas.

= La originalidad no se manifestd con riqueza en todos los trabajos por el poco dominio de los
conocimientos metodoldgicos que reflejan para poder construir sus modos de actuar novedoso. De esta

manera, no se constatan formas creativas en cuanto a: Objetivos integrados, conceptos fundamentales,

adecuaciones etc.

Los resultados del diagnéstico muestran la comprobacion del problema planteado lo resulta de suma

preparacidén multigrado del futuro profesional.

Etapa preparatoria: La etapa preparatoria se inici6 la preparacion del docente a partir del estudio de la

metodologia. Se trazd6 como objetivo: Capacitar al docente para la aplicacién correcta de la metodologia

durante el proceso de ensefianza aprendizaje de la asignatura Ciencias Naturales y su Metodologia.

Se le dio cumplimiento a través de un sistema de actividades tales como:

«»Encuentro presencial tedrico- practico sobre la integracion, diferenciacion y contextualizacion de los

contenidos de los Estudios de la Naturaleza.

¢ Actividades practicas sobre como realizar los planes de clases contextualizados, a través del
entrenamientos conjunto( sobre como contextualizar los contenidos partiendo de las caracteristicas del

entorno ecoldgico integrados)
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s»Taller reflexivo donde se demostré el uso del método de simulaciones como via para aprender ensefiar

en el multigrado.

Se incluy6 ademas el anélisis de la preparacion de la asignatura (sistema de objetivos, contenidos del
programa y la metodologia elaborada aplicada a un tema). La planificacion de las actividades fue
realizada por la docente que aplico la experiencia, bajo la orientacion de la investigadora, a partir de
considerar que en la planificacion de las situaciones docentes y de las clases integradas, diferenciadas
se debe tener en cuenta que la misma parta de: la caracterizacion de la localidad, del anélisis de los
objetivos, los que rectoren la integracion, determinando los conceptos fundamentales que como ejes
curriculares permiten integrar los objetivos y los contendidos, a la vez que se precisan los restantes

componentes: métodos, medios, forma de organizar y evaluacion.( ver grafico 3.1)

La fase organizativa garantiz6 la légica a seguir por el docente para cada clase. De esta manera se
organizo la estructuracién de un tema contextualizado, se elaboré un folleto con la metodologia y sus

indicaciones. Ver Anexo 14.

Etapa ejecutora: A partir de la aplicacion de la primera prueba pedagogica Ver anexo 10 y siguiendo la
l6gica del tratamiento metodoldgico elaborado, se introduce la etapa ejecutora con el objetivo de aplicar la
metodologia propuesta en esta investigacion a la practica. Se concretd: en planes de clases y un tema

integrado. Ver Anexo 13.

En los dos primeros encuentros se orientaron aspectos generales de la clase en el multigrado y luego se
impartieron las clases practicas y tedricos practico correspondiente al programa de Ciencias Naturales y
su Metodologia, asignadas para ser desarrolladas en los ocho encuentros presenciales previstos. Se
exigio en el 4 y 8 encentro planificar una clase contextualizada de las asignaturas: El Mundo en que

Vivimos, Ciencias Naturales y Geografia de Cuba para el multigrado complejo cuarto, quinto- sexto grados
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y simular como dirigirla frente a sus comparieros de aula haciendo de escenario. Ver Anexo 10. Esta
actividad fue orientada con antelacién y se le entregd un guia de autopreparacion con las actividades de
trabajo independiente la cual estaba dosificada para ser trabajada por encuentro presencial donde cada

encuentro el estudiante sistematizaba las actividades en la solucién de otras que se iban incorporando.

Etapa de control: El control de la ejecucion se efectu6 mediante las valoraciones y autovaloraciones
realizadas por el docente y los estudiantes durante los espacios de comunicacién establecidos. Para el
control de la efectividad de la metodologia, se efectuaron pruebas pedagdgicas, en tres momentos
diferentes (una de entrada la cual sirvi6 como diagnéstico, una al terminar el cuarto encuentro y una final.).
Su objetivo estaba dirigido a constatar el nivel en que se iban cumpliendo los indicadores de la variable
dependiente, es decir las habilidades para enfrentar el proceso de ensefianza aprendizaje de los Estudios
de la Naturaleza en el multigrado.

Valoraciones de la aplicacion de la de la metodologia a través del cuasi experimento

En sentido general, de acuerdo con los indicadores se puede evaluar la concepcion por los resultados

obtenidos en los trabajos presentados y las simulaciones realizadas a partir del segundo control:

<> Nivel creciente de originalidad en la construccion de las diferentes situaciones de
contextualizacion realizadas por los estudiantes, lo que ha quedado demostrad en la evaluacion de cada

habilidad.

“*Notable desarrollo en la habilidad de planificar actividades integradas y diferenciadas segun el
multigrado y las caracteristicas mas significativas de su entorno ecoldgico.

+¢+Dominio de las acciones para concretar formas de evaluar integrado.

126



++Se muestra el desarrollo alcanzado en la concrecién de las adecuaciones de los objetivos y contenidos
una vez efectuada la caracterizacién del entorno.

+¢Diversificacion en la utilizacion de las variantes metodoldgicas.

«*Novedad en la construccion de los modelos de actuacion y la ejecucion de las variantes

metodoldgicas.

Todo lo anterior evidencia el nivel de desarrollo alcanzado para ensefar los Estudios de la Naturaleza en
las multigrados, las cuales han sido aportadas en la propia investigacion. En consecuencia con todo lo
aqui analizado se puede aceptar la hipotesis que se propone en esta investigacion.

Valoracion de las pruebas pedagogicas aplicadas. Los resultados obtenidos en el transcurso del cuasi
experimento pueden apreciarse en los Anexos 15y la tabla de barra.

CONCLUSIONES DEL CAPITULO

«  La metodologia de la ensefianza de los Estudios de la Naturaleza en la preparacion multigrada ha
sido elaborada teniendo en cuenta los componentes tedricos para la preparacion multigrado de los
estudiantes de la carrera Educacion Primaria, durante el proceso de ensefianza aprendizaje de la
disciplina. Su asimilacion por los estudiantes requiere de una adecuada motivacién y comprensioén como
aspectos medulares para su posterior sistematizacion en la practica escolar de la disciplina y en la
escuela multigrado.

% Los resultados obtenidos en el cuasi experimento donde se valoraron los indicadores,( habilidades )
seleccionados, aparejado a los criterios aportados por el método de expertos, permiten aseverar que la

metodologia de la ensefianza propuesta ofrece una notoria via para contribuir a la preparacion multigrado

del futuro profesional desde su formacién inicial.

CONCLUSIONES FINALES
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s+La escuela multigrado por su complejidad requiere del futuro profesional que la enfrenta una
preparacion cientifico- metodoldgica que le permita disefiar desde la diversidad en el multigrado, acciones
concretas con un enfoque cognitivo motivacional, integrado, diferenciado y sistémico, que a su vez logren

estimular en el escolar rural el aprendizaje globalizado y desarrollador.

++ El diagnostico de la situacion actual, el problema investigado revela las insuficiencias que se presentan
en la preparacién multigrado de los estudiantes de la carrera Lic. en Educacién Primaria para dirigir con
efectividad la ensefianza y el aprendizaje de los Estudios de la Naturaleza en el multigrado teniendo en

cuenta los tipos y las variantes metodoldgicas del trabajo docente en esta modalidad de escuela.

++La evolucion historica de la preparacion del maestro para enfrentar la escuela multigrado en Cuba, se
debe tener en cuenta, por considerar que la misma es de significativo valor para su desempefio en las ya
mencionadas escuelas, por tanto no debe ser espontanea. De hecho, debe estar concebida en el
proceso formativo de manera consustancial a la preparacion general como maestro. En consecuencia,
en la tesis se propone una concepcion didactica para la preparacion multigrado, como propuesta curricular
en la dinamica de la disciplina Estudios de la Naturaleza y su metodologia, que se constituye como un

sistema de relaciones del mismo. Se organiza teniendo en cuenta:

= Principio didactico de la contextualizacion de la ensefianza en la preparacion multigrado del

maestro.
=  Sistemas de relaciones en la preparacion multigrado del maestro.
= Componentes didacticos de la preparacion multigrados.

“+Los resultados cuantitativos y cualitativos obtenidos en la valoraciéon pedagogica realizada a la
metodologia propuesta en la investigacion, muestran las posibilidades que esta ofrece a los docentes

para la orientacién de una adecuada preparacion de los estudiantes de la carrera Educacion Primaria,
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para su futura labor en el multigrado, lo cual corrobora la hipdtesis que se defiende en la tesis. Por tanto,
la efectividad de la concepcion didactica propuesta se evidencia en los resultados obtenidos en la

valoracién final de la metodologia que se realiza en el capitulo. 3
RECOMENDACIONES
Luego del analisis realizado y de haber arribado a determinadas conclusiones se hace necesario sugerir:

+¢Extender la propuesta a las diferentes disciplinas del plan de estudio de la carrera Educacién Primaria,
para los pedagdgicos del pais que tengan en sus zonas, escuelas o aulas multigrados, por la necesidad de

preparar un profesional que contribuya al desarrollo educacional de este sector.

+¢Instrumentar cursos de superacion para la formacion continua de docentes y maestros de otras
disciplinas y especialidades, por la necesidad que tiene el territorio de elevar el nivel educacional del
personal docente que de una, u otra, forma deben enfrentar el proceso de ensefianza aprendizaje en el

multigrado modalidad de escuela.

+¢ Incluir esta concepcion didactica y su metodologia en la disciplina.
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Anexo No.1

Plan de Estudio para la formacion de maestros en Cuba y en los EE.UU. (1900- 1901)
1.

N e ok wn

8.

Ejemplo de Plan de Estudio para la formacién de maestro de escuelas primarias(1937- 1959)

Teoriay préactica de la Lectura.

Teoria 'y préactica de la Escritura.

Geografia e Historia e Cuba.

Ciencias Naturales o Estudios de la Naturaleza.

Elementos de Fisiologia.
Educacion Civica y Moral
Nociones de Dibujo, Trabajo Manual y Agricultura.

Metodologia de la Ensefianza

Primer Ano

© © N oo g bk~ w D~

Lengua y Composicion

Aritmética

Geografia Fisica y de Cuba

Historia Natural

Inglés

Dibujo y Caligrafia

Nociones de Fisiologia e Higiene
Educacion Fisica, Juegos y Deportes
Teoria de la Musica

10. Trabajo Manual y Economia Doméstica
Segundo Afio

1.

2
3
4.
5
6
7

Gramatica y Composicion

. Aplicacion de Aritmética y nociones de Algebra

Psicologia General y Nociones de Légica
Inglés

Geografia e Historia Universal.

Dibujo Natural y Lineal.

Educacion Fisica, Juegos y Deportes
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8. Teoria de la Musica, Solfeo y Coro.
9. Practica Escolar de la Observacion.
Tercer afio
1. Literatura Espafiola
Nociones de Geometria
Fisica

Metodologia General

2
3
4
5. Psicologia Infantil
6. Dibujo y Modelado
7. Francés
8. Educacion Fisica, Juegos y Deportes.
9. Instruccién Moral y Civica.
10. Metodologia de la Aritmética, Psicologia e Higiene.
11. Musica y Metodologia.
12. Trabajo Manual y Economia Domestica y su Metodologia.
13. Practica Escolar
Cuarto Afo
1. Literatura cubana
Quimica
Agricultura

Organizacion Escolar

2
3
4
5. Higiene Escolar
6. Francés
7. METODOLOGIA DE L DIBUJO Y LA ESCRITURA
8. METODOLOGIA DE LOS ESTUDIOS DE LA NATURALEZA Y LA AGRICULTURA
9. METODOLOGIA DE LA HISTORIA, GEOGRAFIA Y CiVICA
10. METODOLOGIA DE LA EDUCACION FiSICA
11. PRACTICA ESCOLAR
Ejemplo de asignaturas que forman parte del Plan de Estudio para maestros primarios, Plan
Minas-Tope-Tarara

Asignaturas
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Primer Curso

1. Espafiol

2. Matematica

3. Estudios Sociales( Historia de Cuba)
4. Ciencias( Biologia de las Plantas)

5. Direcci6n del aprendizaje.

Segundo Curso
Espafiol
Matematica ( Aritmética)

Estudios Sociales( Geografia Regional de Cuba)

© © N <

Ciencias( Biologia de los Animales)

10. Direccion del aprendizaje.

Tercer Curso

11. Espafiol y Literatura

12. Matemética ( Algebra y Geometria)

13. Estudios Sociales( Historia de la Cultura)

14. Ciencias( Humana) y (Fisica - Quimica)

15. Direccién del aprendizaje

Asignaturas que se incluian en el Plan de Estudio para la formacion del maestro primario
(1976-1981).

Asignaturas

Ciclo Politico social

1. Marxismo - Leninismo

2. Filosofia Marxista— Leninista
3. Economia Politica

4. Comunismo cientifico

Ciclo de Formacion General.

1. Espafiol
2. Literatura General e Infantil

3. Matematica
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© © N oo g &

Fisica
Quimica
Gastronomia
Biologia
Geografia

Historia

10. Idioma Extranjero

11. Higiene Escolar o Educacién para la Salud

12. Educacion Laboral

13. Educacion Fisica
14. Educacion Artistica

Ciclo de formacién profesional

1.

N o g B~ LD

Metodologia de la ensefianza de la Matematica
Metodologia de la ensefianza de las Ciencias Naturales
Metodologia de la ensefianza de la Historia
Metodologia de la ensefianza de la Educacion LabORAL
Metodologia de la ensefianza de la Educacion Fisica
Fundamentos de Pedagogia

Practicas en la Escuela Anexa
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Anexo No.2

MINISTERIO DE EDUCACION
INSTITUTOS SUPERIORES PEDAGOGICOS

LICENCIATURA EN EDUCACION

CARRERA: EDUCACION PRIMARIA PLAN DE ESTUDIO: C
CURSO REGULAR DIURNO

DISCIPLINA ESTUDIOS DE LA NATURALEZA

ANO EN QUE SE IMPARTE: 4.y 5. ANOS

Total de horas: 132

Asignaturas: -- Ciencias Naturales y su metodologia. (8. Semestre)

-- Geografia de Cuba y su metodologia. (9. y 10. Semestre)

Semestres: 8. i 60 horas
9. . 36 horas
10, 36 horas

Ano de confeccién: 1991

Objetivos generales de la disciplina.

Instructivos
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X/
L X4

X/
L X4

Observar y caracterizar los objetos, fendmenos y procesos de la naturaleza, la interrelacion entre siy
con la sociedad, a nivel planetario y de Cuba.

Argumentar que la energia en sus diferentes formas y transformaciones, constituye el principal
elemento generador de los mdltiples objetos, fendmenos y procesos de la naturaleza y su relacién con
la sociedad.

Observar, preparar y desarrollar clases y otras actividades de Ciencias Naturales y Geografia de Cuba
en la escuela primaria.

Utilizar materiales bibliograficos en idioma inglés para ampliar o profundizar contenidos de la
disciplina.

Demostrar el dominio y enriquecimiento del vocabulario cientifico-técnico y pedagégico relacionado

con las asignaturas que comprende esta disciplina en su actividad académica, laboral e investigativa.

ASIGNATURA: CIENCIAS NATURALES

Instructivos:

v

v

Observar y explicar diferentes objetos, fendmenos y procesos que ocurren en el cosmos, la atmdsfera,
la hidrosfera, la litosfera y la biosfera y sus relaciones como consecuencia de la energia solar y sus
constantes transformaciones.

Observar y explicar los diferentes objetos, fendémenos y procesos que ocurren en la esfera terrestre y
sus relaciones, como consecuencia de la energia interna del planeta.

Valorar las relaciones que existen entre el hombre y la naturaleza en el proceso de utilizacion y
proteccion de los recursos naturales.

Observar, preparar y desarrollar clases y otras actividades de Ciencias Naturales en la escuela
primaria.

Utilizar materiales bibliogréficos en idioma inglés para ampliar o profundizar contenidos de las
Ciencias Naturales.

Demostrar el dominio y enriquecimiento del vocabulario cientifico-técnico y pedagégico relacionado
con las Ciencias Naturales en su actividad académica, laboral e investigativa.

Aplicar un lenguaje de programacion que permita desarrollar contenidos de las Ciencias Naturales.

Asignatura: Geografia de Cuba y su metodologia.

Instructivos
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«+ Argumentar la importancia de la situacion geogréfica de Cuba para el origen y desarrollo de los
objetivos, fendmenos y procesos geograficos, como una manifestacion de la distribucion de la energia
solar en el planeta.

%+ Argumentar el desarrollo de la envoltura geografica de Cuba como consecuencia de la interaccion de
lasa fuerzas endodinamicas y exodinamicas.

«+ Caracterizar geograficamente a Cuba evidenciando las relaciones existentes entre los fenémenos
naturales y entre estos y la actividad socioecondmica.

+» Caracterizar diferentes paisajes cubanos notables, resaltando las relaciones naturaleza-sociedad.

¢+ Observar, preparar y desarrollar clases y otras actividades de Geografia de Cuba en la escuela

primaria.

Demostrar el dominio y enriquecimiento del vocabulario cientifico-técnico y pedagdgico relacionado con la

Geografia de Cuba en su actividad académica, laboral e investigativa

Indicaciones metodoldgicas y de organizacion de la disciplina.

La disciplina Estudios de la naturaleza debe contribuir a la formacién general de los maestros primarios,
asi como a su preparacion para impartir contenidos de las Ciencias Naturales y de Geografia de Cuba;
pues en ella se desarrolla un sistema de conocimientos y habilidades generales y profesionales que
prepara a los estudiantes para dirigir el proceso docente educativo en dichas asignaturas de la ensefianza
primaria.

Los conocimientos que estan reflejados en el programa son aquellos més generales que no pueden dejar
de abandonarse en el transcurso de las actividades docentes o de otra indole, sin embargo existen
conocimientos, tanto los referidos a las Ciencias Naturales y Geografia de Cuba, como los pedagdgicos
metodoldgicos que pudieran ser incluidos al precisar el sistema de conocimientos que el programa de
asignatura partiendo de los criterios y condiciones de los diferentes institutos pedagégicos, es mas, se

recomienda que asi se realice, siempre y cuando se cumplan los objetivos planteados.
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Anexo No.3

Sistema de conceptos que se trabajan en la disciplina
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CIENCIAS NATURALES
«»energia solar
«»-energia interna del plantea
e sistema
+*circulacion atmosférica
++ciclo hidroldgico,
+formacion de relieve
s+ procesos de formacidn del suelo,
s+origen de la vida,
s Ccélula
% 0rganismo
+»plantas con flores,
+«»modificaciones de la flora y la
fauna
«»»el hombre.
+» categorias didacticas para su

ensefnanza

GEOGRAFIA DE CUBA
++envoltura geografica,
«»*rocas

ssrelieve

“*agua

s»suelo

+s»clima

++vida vegetal y animal
+¢influencias cdsmicas
+¢industrias

+* poblacién

+* comercio

+¢ urbanizacion

«» comunicacién

s*agricultura  (sistema  agropecuarios,

acuicola, organoponicos, forestales).

+ categorias didacticas para su ensefianza

Anexo No.4
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Variantes en el multigrado.

O«“>rw>»xu- m o omMmEaAZ> "> <
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:';! 1.- Escuelas graduadas con un maestro.

2.- Escuelas semigraduadas, de 1. a 4. Grados, con dos

maestros. Distribuidos de la forma siguiente (1. y 3. grados) y ( 2.

y 4. grados)

3.- Escuelas concentradas de 5. y 6. grado. Con dos

maestros. Uno trabaja con las asignaturas de Cienciasy otro

4.- Escuelas multigrados, para los casos en que no se pueden
agrupar la matricula y un maestro debe atender varios grados a la

vez.
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Anexo 5

Guia para la observacion a clases.

Objetivo: Valorar el desarrollo de habilidades en estudiantes y egresados en la ejecucion de actividades

docentes de Ciencias Naturales y Geografia de Cuba en multigrado. (Ver resultados en el Anexo ).

Egresado o estudiante: Municipio:
Asignatura: Tipo de multigrado :
Fecha: Matricula:

l- Aspectos previos al desarrollo de la actividad.
v" Es conveniente el empleo conveniente el horario escalonado.
Si No

v" Utilizé el diagnostico individual de cada uno de sus alumnos y grupos.

Muy adecuado Adecuado___ Poco adecuado No adecuado____

v El plan de clase es integrado. Si No
v En el plan de clase predominan las actividades de caracter:
Frontal Colectiva Individual

v’ Las actividades previstas a desarrollar tienen un caracter diferenciado.

Muy adecuado Adecuado___ Poco adecuado No adecuado

v' Se tienen prevista la colaboracion en el aprendizaje de los demas.
Si No

¢, Por qué?

v' Utilizacién de las variantes metodologicas

Tradicional Muy adecuado Adecuado___ Poco adecuado No adecuado
Frontal colectiva ~ Muy adecuado Adecuado___ Poco adecuado No adecuado
Colectiva Muy adecuado Adecuado___ Poco adecuado No adecuado

Colectiva e indiv. ~ Muy adecuado Adecuado___ Poco adecuado

[l- Aspectos de la ejecucion y desarrollo del proceso docente.

No adecuado
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v" Los objetivos propuestos para la clase estan ajustado a las condiciones de los escolares
(experiencia anterior, intereses, etc.)
Muy adecuado__ Adecuado___ Poco adecuado____ No adecuado
v" Grado en que se realiza la revision de los conceptos, considerando la integracién buscada.
Muy adecuado__ Adecuado___ Poco adecuado____ No adecuado
v" Grado en que el maestro selecciona las preguntas y los contendidos para el establecimiento
de las interrelaciones .
Muy adecuado__ Adecuado___ Poco adecuado____ No adecuado
v Grado en que el maestro orienta a los escolares hacia los aspectos similares que forman
las bases de la integracion.
Muy adecuado__ Adecuado___ Poco adecuado____ No adecuado

I11. Evaluacion de la clase.

v Grado en que el maestro utiliza recursos ( preguntas, tareas, objetos naturales ) con el
objetivo que los escolares realicen integraciones.
Muy adecuado____ Adecuado___ Poco adecuado____ No adecuado

Resultados e Interpretacion de los resultados.

Se observaron un total de 94 clases (46) a egresados de la carrera en los cursos sefialados y (48) a
estudiantes de practica docente en el 5. afio. Del total de las actividades observadas en 67 era
conveniente utilizar el horario escalonado y de ellas solo en 18 (27%) se tenia previsto su empleo, todos
correspondientes a egresados. En 8 de ellas (44.4%) se empled de forma no adecuada por no estar en
funcién de la cantidad de grados, la matricula de cada uno o la necesidad de brindar una atencién
diferenciada y especifica ala primer grado.

En las 84 ocasiones( 78.85%) el docente objeto de control pudo presentar documento que acreditara su
labor en la realizacion del diagnéstico de aprendizaje en los alumnos. En 10 docentes (7.89) se comportd
de manera no adecuada al verificarse la no concrecién de actividades en el plan de clase. Situacion
similar se dio con la presentacion de los planes de clases integrados, pues en 94 docentes (100%) se
hizo evidente la preparacion de clases independiente de Ciencias Naturales y Geografia de Cuba de cada
grado por lo que su comportamiento fue no adecuado. Aunque en los planes de clases tanto de egresados
como practicantes se aprecia una tendencia a tratar a evadir el empleo de la organizacién tradicional

durante el desarrollo de las actividades, sin embargo en la planificacion el 100% de estas se destaco el
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predominio de esta forma de ensefianza. Fue significativo que durante las observaciones en 79 clases
(74.26%) se hacia evidente el caracter colectivo, sin embargo los docentes prefirieron el uso de la forma
frontal; en 10 estaba prevista la individual (9,4%)a, vy finalmente en ninguna de las clases estaba
concebida la colaboracion de los alumnos para el aprendizaje con sus compafieros de menos
posibilidades. De esta manera reconsidera la utilizacion de las variantes metodolégicas por los egresados
y estudiantes de poco adecuada.

En 76 clases ( 71,44%) los objetivos propuestos no se ajustan a los intereses, motivos y vivencias de los
escolares rurales. Se imparten sin ser adecuados a las caracteristicas de la escuela, y por tanto, del
escolar, contenidos que se incluyen en el curriculo pero que no son significativos para todas las
localidades, tampoco son integrados a partir de las experiencias vividas por los esclares. De ellas 58
corresponden a los practicantes y 18 a los egresados. En 8 no fue utilizado adecuadamente lo que
representa un 7,5%. En 89 clases que representa un 83,6% donde 55 corresponden a estudiantes, la
seleccion poco adecuada de los conceptos fundamentales posibles a integrar en la clase. De igual
manera, se comportd la orientacion por practicantes y egresados de las actividades integradoras y las
posibilidades de su realizacion por los escolares.

El 15% de las clases observadas, todas correspondientes a egresados, se pudo apreciar la integracion de
contenidos en las clases de Ciencias Naturales y Geografia de Cuba, aunque de manera limitada por no
haberse previsto y concebido de antemano en la planificacion.

Valoracion
En la valoracion de los resultados obtenidos en la observacion de clases se destaca de muy significativo
el hecho de que ninguna de las actividades docentes relacionadas con los Estudios de la Naturaleza en
el multigrado, propician la integracién de los contenidos desde su planificacion y organizacién. Aparejado
a estas dificultades se dan otras relacionadas con la preparacion del maestros lo cual impide que el
maestro pueda ser capaz de enfrenar el proceso ensefias aprendizaje en las escuela multigrado, con un
enfoque integrad. Las mismas se han manifestado en:

«¢ Falta de integracion del contenido, entre las clases de Ciencias Naturales de 5. y 6. grado y entre estas,
la Geografia de Cuba y otras del plan de estudio.

«¢Poco dominio en la aplicacion de las diferentes formas de organizar la actividad independiente de los
alumnos al realizar las observaciones, experimentos, localizaciones y actividades practicas de Ciencias

Naturales y Geografia de Cuba.
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«¢+ Ejecucion de la clase por un plan donde no se concebian de manera integrada las actividades docentes

a realizar por diferentes grupos de alumnos segun el multigrado que se trabaja
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Anexo No.6

Encuesta a egresados y estudiantes de 4. y 5. afios de la carrera.

OBJETIVO: Busqueda de informaciones relacionadas con la preparaciéon que les aportd la disciplina

durante los estudios del pregrado para enfrentar la ensefianza rural multigrado

Estimados colaboradores:

Estamos realizando un trabajo investigativo que tiene como propésito de perfeccionar la disciplina Estudio

de la Naturaleza de forma que permita al futuro maestro enfrentar su labor en la escuela rural multigrado.

1. Durante la carrera qué contenidos o actividades has recibido donde se aborde algtn contenido o
se realizan actividades referidas al trabajo en la escuela rural multigrado. Precise las asignaturas.
Contenido: Asignatura:

2. A continuacion se presentan una serie de aspectos que pueden ser abordados durante el estudio
de las asignaturas Ciencias Naturales y Geografia de Cuba que permiten en un mayor o menor
grado su preparacion para enfrentar la escuela multigrado. Analicelo con detalle y exprese la
medida en que usted se considera preparado en cada uno de ellos.

Actividades: Ampliamente Preparado. Poco No
preparado. preparado. preparado.
A Elementos tedricos

(conocimientos) acerca  del
trabajo en la escuela rural

multigrado.

B. Elementos teoricos
(conocimientos) acerca de la
diferenciacion de la ensefianza

en la escuela rural multigrado.

C. Elementos tedricos
(conocimientos) acerca de la
necesaria integracion de los
conocimientos de  Ciencias
Naturales y Geografia de Cuba
con ofras asignaturas segun el

multigrado que se trabaje.

D. Conocimientos practicos
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acerca de la elaboracién de
tareas y actividades
diferenciadas realizadas con la
observacién, experimentacion
de objetos, procesos y
fendmenos propios de su

entorno comunitario.

E. Elementos practicos de
como  planificar  tematicas
integradas durante el estudio

de esta asignatura.

D. Elementos practicos de
como utilizar las diferentes
formas de organizar |la

actividad independiente.

Del total de encuestas 94 en 48 ocasiones (que son las mismas que fueron objeto de observacion de la
clase) que representa el 78.96% afirmaron haber recibido durante la carrera algin contenido referido al
multigrado en el 3. afio, en la asignatura de Pedagogia un tema relacionado con las caracteristicas de la
escuela rural multigrado. De ellas todos eran practicantes, el resto 46 (43.24%) plantearon no haber
recibido ningun conocimiento ya que no pertenecen al mismo tipo de curso.

Tabla #1: Refleja los resultados de la pregunta # 2.

Ampliamente . Preparado Poco preparado No preparado

E P |T |E P T E |P T E |P T
A 8 - 8 |24 18 32 |8 |45 53 - 13 13
B 6 - 6 12 8 |19 |32 |37 69 3 13 16
C 3 - 3 |6 3 |9 15 |41 56 2 14 16
D - - 0 |31 6 |37 |10 |41 51 - 11 11
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E 6 - 6 26 5 |31 14 |37 51 14 |- 14

F - - 0 26 2 |28 |17 |31 48 - 25 25
Tot 23 0 23 |122 |24 |107 |218 |264 |482 19 |76 95
% 1058 |0 36.7 |69.1 60.2 | 76.3 524 1218

E- egresados  P- practicantes  T- total de egresados y practicantes.

Al observar la tabla se aprecia la diferencia entre los dos grupos de encuestados, donde ninguno de los
practicantes manifestd sentirse ampliamente preparado en algunos de los elementos y solo un 10.58% de
egresados estimo tener este nivel de preparacion tanto tedrico como practicos. El 36.7% de los egresados
manifestd sentirse preparado en los diferentes aspectos encuestados coincidiendo el mayor numero de
ellos en los elementos practicos relacionados con el trabajo de estas asignaturas dada la experiencia que
tienen en el trabajo, manteniéndose con dificultades los elementos tedricos relacionados con la integracion
de contenidos, la elaboracion de planes integrados y las diferentes de organizacion. El _69.1% de los
practicantes afirmé no encontrarse preparados, coincidiendo las mayores insuficiencias en: los elementos
tedricos y practicos, la integracion de contenidos y la realizacion de actividades practicas en las
asignaturas de Ciencias Naturales y Geografia de Cuba.

Valoraci6n

El andlisis de los resultados de la aplicacion de este instrumento permitd arribar a las conclusiones
parciales :

1.La preparacion recibida por los estudiantes durante el proceso de ensefianza aprendizaje de las
disciplinas es insuficiente en cuanto a su necesaria preparacion para enfrentar el proceso docente en las
escuelas multigrados..

2.Aunque aparentemente el nivel de preparacién de los egresados, expresado en el por ciento es
significativamente superior al de los practicantes, en su magnitud no se corresponde con las observado en
las clases, presentandose las principales dificultades cuando se sefiala que es insuficiente la preparacion
recibida por los estudiantes previos a la realizacion de la practica laboral responsable para enfrentar la el
proceso de ensefianza aprendizaje de las Ciencias Naturales y la Geografia de Cuba en la escuela

multigrado al expresar no tener habilidades en:
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Elaboracién de planes de clases integrados.

Falta de elementos préacticos sobre la integracion de los contenidos en estas asignaturas segun
los diferentes grados que atiende.

Insuficiente dominio de los conocimientos tedricos relacionados con la metodologia  de

ensefianza de las Ciencias Naturalesy la Geografia de Cuba.

Anexo No.7
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Entrevista a maestros y directores territoriales con experiencia.
Objetivo: Conocer criterios relacionados con la preparacion de los estudiantes en la realizacion de sus
actividades laborales en las escuelas multigrados.

1. Durante sus estudios de pre-grado se le prepard de alguna manera para enfrentar el trabajo en la
escuela multigrado a través del estudio de la disciplina Estudios de la Naturaleza y su Metodologia.

2. A partir de su experiencia personal cémo usted valora la preparacion de los egresados y los
estudiantes de practica docente para enfrentar la ensefianza de las Ciencias Naturales en este tipo
de centro.

3. Considera usted tener una preparacion lo suficientemente amplia y profunda relacionada con la
ensefianza de las Ciencias Naturales que le permita jugar un papel protagénico en la formacion de
los alumnos practicantes.

4. ;Qué recomendaciones puede aportar usted para perfeccionar el trabajo en esta disciplina durante
la formacion de los practicantes?

Interpretacion de los Resultados.

De los 26 maestros( maestros de experiencia, directores territoriales y metoddlogos) entrevistados, todos
coincidieron en plantear no haber recibido durante la carrera preparacion alguna de como ensefiar la
Geografia de Cuba en este tipo de escuela. El 100% coincide en plantear que la preparacion adquirida
con este fin durante la formacién de pregrado es deficiente, elementos que enfatizan aludiendo como
ejemplo la que ellos mismos en su momento recibieron.

Nueve (9) , 34.6% de los entrevistados mostraron seguridad de afirmar sentirse preparados para trabajar
las Ciencias Naturales y la Geografia de Cuba a partir de su experiencia acumulada en este tipo de centro,
sin embargo, cuando se les pregunta sobre como hacer la preparacion integrada en esta asignatura, no
todos muestran el mismo nivel de conocimientos, aspectos que también se reflejan en la utilizacion de las
diferentes formas de organizar la actividad docente de los alumnos; los 17 (70%) restantes coincidieron en
sefialar como insuficiente su preparacion limitada en cuanto al conocimiento de cémo utilizar la
metodologia para el desarrollo de las actividades de observacion, experimentacion y practicas de acuerdo
al tipo de multigrado con que trabaje.

El 100% manifestd no haber recibido durante la carrera preparacion alguna de cémo ensefiar las Ciencias
Naturales y la Geografia de Cuba en la escuela multigrado. Al referirse a su experiencia personal en la
atencion a los estudiantes en la practica laboral responsable, manifiestan que la preparacién adquirida por

estos es insuficiente, cuando expresan las recomendaciones siguientes:

169



+¢+Contenidos relacionados con la ensefianza de las asignaturas que integran esta disciplina en la escuela
rural.
+¢Realizar actividades practicas en las mencionadas asignaturas que permita el desarrollo de habilidades
profesionales para planificar clases integradas en ambas asignaturas asi como organizar la actividad
independiente de los alumnos segun las diferentes formas en el multigrado.
«¢+Explotar mas las potencialidades que ofrecen las diferentes asignaturas del plan de estudio, entre ellas
las Ciencias Naturales y la Geografia de Cuba para que los estudiantes desde su formacién desarrollen
habilidades profesionales propias de su modo de actuacién en las escuelas multigrados.
Valoracién
La aplicacion de este instrumento y el andlisis de sus resultados posibilitaron establecer las siguientes
apreciaciones:
Se corrobora la no existencia de un precedente en anteriores planes de estudios , en cuanto a la intencién
de preparar al futro maestro para enfrentar el trabajo en aulas multigrados, asi como el insuficiente nivel
que de la misma se logra en los recién graduados y estudiantes en al practica laboral. Por otro lado, los
maestros que se desempefian en estos centros, carecen en su mayoria de la preparacion necesaria para
asesorar a los estudiantes practicantes, en ellas ubicados . Ademas, se evidencia la necesidad de a cometer
la preparacion de estos asesores para que logren estar en condiciones de desempefiar el papel que les
corresponde en la formacion de los futuros profesionales. De igual manera, se debe lograr una mayor
participacion de los maestros con experiencia de trabajo en estas escuelas, en el perfeccionamiento de la

preparacion del futro maestro.
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Anexo No.8

Entrevista a profesores que imparten asignaturas de la disciplina.
Objetivo: Obtener valoraciones de los docentes de la disciplina acerca de la preparacion que reciben
los estudiantes para enfrentar la escuela multigrado.
Estimados profesores, estamos realizando una investigacion que tiene como objetivo perfeccionar el
contenido y los objetivos de la disciplina “Estudio de la Naturaleza y su Metodologia®. Su colaboracion
seria de mucha utilidad. Gracias.
Categoria docente:
- Aflos de experiencia____ de ellos impartiendo las asignaturas ____ .
1. ¢Actualmente se imparten las asignaturas teniendo en cuenta el programa de la disciplina
propuesto por el Plan C?
Si___ No____ Conmodificacion______
2. ¢Qué criterios han tenido en cuenta para realizar estas modificaciones?
a)¢Qué conocimientos desde el punto de vista metodologico consideran deban abordarse para
lograr una mayor preparacion del estudiante para enfrentar la ensefianza de las asignaturas que
integran esta disciplina en la escuela rural multigrado?

3. ¢Cbmo valora usted el desarrollo de habilidades profesionales en los estudiantes para planificar y
organizar el proceso docente-educativo en la escuela rural multigrado en su transito por las
disciplinas procedentes.?

Resultados e Interpretacion de los resultados.

De los 8 profesores entrevistados, 2 tienen mas de 30 afios de experiencia y 8 afios aproximadamente
impartiendo la asignatura, 4 con mas de 27 afios de experiencia y con mas de 10 afios impartiendo la
asignatura y 2 con 15 afios de experiencia y 8 impartiendo la asignatura.

El 100% de los docentes entrevistados coinciden en plantear que las asignaturas propuestas por el Plan
C se imparten sin modificaciones, aunque reconocen las deficiencias declaradas y la necesidad de integrar
los contenidos cientificos y metodoldgicos, asi como precisar los objetivos generales y contenidos que
tributen modos de actuar en el futuro profesional al dirigir el proceso ensefias aprendizaje de manera

diferenciada, integrada y contextualizado en la escuela multigrado..
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Los criterios emitidos por la generalidad de los docentes se manifiestan en la no sistematizacion del
contenido de la asignatura mediante situaciones tipicas de la ensefianza de las Ciencias Naturales y la
Geografia de Cuba en la escuela primaria fundamentalmente en la rural multigrado que ilustren al
estudiante como enfrentar el objeto de trabajo.

De igual manera se comporté el inciso a de la pregunta dos cuando el 100% considerd la integracion de
contenido, asi como la aplicacién de variantes organizativas de las actividades docentes propias de
multigrado que se trabaje como conocimientos metodolégicos claves para ensefiar en estas escuelas.

El 100% consideran que las habilidades profesionales que debe caracterizacion de la localidad rural y la
planificacidn del proceso ensefianza aprendizaje de estas asignaturas.

Valoracion

Los resultados obtenidos en la aplicacién de este instrumento conlleva a precisar determinadas
insuficiencias en la adecuada preparacion de los futuros maestros par enfrentar la escuela multigrado. En
este sentido, se sefiala la falta de sistematizacion del contenido de los Estudios de la Naturaleza mediante
situaciones tipicas de ensefianza para las escuelas multigrados. Por tanto, no se le ofrece desde la propia
disciplina vias que permitan lograr un mayor acercamiento de la metodologia de su ensefianza a las
necesidades propias del profesional para desempefiarse como docente en estos centros. En
consecuencia, los maestros una vez graduados deben enfrentar la ensefianza de estas asignaturas sin el
conocimiento y las habilidades para integrar y con un gran volumen de informacidén de manera atropellada,

sin vinculo con el contenido metodolégico acorde con los intereses de este profesional en el multigrado.
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ANEXO 12

ESACALA VALORATIVA

Estimado profesor.

Con vista al perfeccionamiento de la preparacion del futuro maestro durante le proceso de ensefianza
aprendizaje de la disciplina Estudios de la Naturaleza y su Metodologia, le solicitamos a través de esta
encuesta su valiosa colaboracion, que sin lugar a dudas contribuira al logro del objetivo propuesto.
Gracias.

Valore en que medida las habilidades propuestas como indicadores para la preparacion multigrado de los
futuros maestros permiten formar parte de la metodologia propuesta, teniendo en cuenta la escala que
aparece a continuacion.

Marque con una (x) su calificacion con respecto alas habilidades que como indicadores se relaciona.

Utilice la siguiente propuesta.

Evalua muy bien.............. (5) Evaltamal...................... (2)
Evalua bien..................... (4) Evalua muy mal................. (1)
EvalGaregular.................. (3)
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Diagnosticar el nivel de los conocimientos fundamentales
integrados, diferenciados y adecuados a su entorno.
alcanzado por los escolares

= Seleccionar los contenidos esenciales que
constituyen los antecedentes y precedentes de cada
tema de las asignaturas.

=  Formular los objetivos del diagnéstico

= Elaborar y aplicar instrumentos para medir el nivel
desarrollo alcanzado en la adquisicion de los
conocimientos integrados y adecuados.

Analizar los resultados( procesamiento, e interpretacién)

Caracterizar el nivel entorno ecolgico més préximo al
el escolar campesino

= Describir a partir de la observacién los
agroecosistemas y los componentes del paisaje que
componen el entrono ecoldgico méas préximo al escolar
campesino

= Determinar los nexos comunes entre los
componentes de paisaje, el agroecosistema y el
contenido propio del tema o asignatura.

= Establecer los criterios 0 conceptos para realizar la
adecuacion al sefialar los rasgos comunes y esenciales

= Organizar los contenidos adecuados

Planificar contenidos de los Estudios de la Naturaleza
integrados, diferenciados y contextualizado en el

multigrado

= Aplicar los resultados del diagnostico.

= Determinar los objetivos integrados de clase, o
temas ( derivacion y formulacién)

= Determinar en el contenido de las clases o temas las
ideas fundamentales que como ejes curriculares permiten
que se organice el contenido de las asignaturas

= Adecuar el contenido integrado a las condiciones
naturales y sociales concretas de la comunidad.

= Reelaborar los objetivos y los contenidos.

= Dosificar los temas o las asignaturas de acuerdo con
las horas clase

= Determinar métodos, procedimientos, y medios de

ensefianza que con una visién integradora faciliten la
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ensefianza y el aprendizaje.

= Determinar actividades docentes, extradocentes y
extraescolares con un enfoque integrado, diferenciada y
adecuada al entorno ecologico

= Seleccionar las variantes metodologicas segin el
tipo de multigrado que trabaje

= Proponer estrategias didacticas de evaluacion

integradora
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Organizar la ensefianza y el aprendizaje de los Estudios
de la Naturaleza en el multigrado

= Utilizar los resultados obtenidos en la planificacién

= Relacionar los contenidos que presentan ideas
comunes para ser integrados

= Proponer ideas que sirvan de logica para organizar
el contendido de las diferentes temas o asignaturas

= |dentificar los conceptos fundamentales y menos
fundamentales

= Elaborar modelos de planificacién integrado segun
los tipos de multigrados y adecuado

= Disefiar situaciones docentes integradas a partir de
la aplicacién de las variantes metodoldgicas del trabajo
docente en el multigrado.

= Aplicar los métodos seleccionados

= Elaborar materiales didacticos con elementos del
medio, que ademas de ser de bajo costo puedan ser
realizados por los escolares.

= Disefiar formas de evaluacion del aprendizaje que
reconozca la diversidad cultural, de aptitudes para
realizar valoraciones en los contenido

Comunicar la organizacién adoptada( Realizar
argumentaciones )

Ejecutar el proceso de ensefianza aprendizaje de los
Estudios de la Naturaleza en el multigrado.

= Utilizar los resultados de la organizacion realizada
para el proceso

= Presentar la clase o temas planificados en el aula
frente a sus compafieros o en la escuela rural de

acuerdo con la programacién del maestro tutor

Controlar y evaluar la ensefianza y el aprendizaje de los
Estudios de Naturaleza con un enfoque integrado

= Determinar los objetivos para controlar el proceso
de manera contextualizada.

= Elaborar distintas tipos de controles diferenciados
segun alumno, grado, multigrado

= Comparar los resultados obtenidos con el pronostico
realizado

= Corregir la marcha del proceso
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= Elaborar conclusiones

No. Preguntas 5 4 3 2 1
1 ¢Como valora el alcance de los indicadores(habilidades)
para expresar la preparacion de los estudiantes para
enfrentar el multigrado.
2  Valore en que medida las operaciones propuestas para
definir las habilidades para enfrentar el multigrado son
comprendidos.
3 Enque medida las operaciones de cada indicador (
habilidad) contribuyen estructuracién de la metodologia
para la ensefias den los Estudios de la Naturaleza en el

multigrado.

Valoracion

De los 15 especialistas 10 de los encuestados que representan 62,6% consideraron de muy adecuados
los indicadores lo que significa la consistencia y utilidad de los indicadores seleccionados para
comprobar la preparacion multigrado. 5 de los encuestados para un 33 3% considera bastante adecuados
lo que se comprende que dichos indicadores deben sufrir determinados cambios. En sentido general los
especialistas encuestados valoran de positivos las habilidades seleccionadas como indicadores por
comprobar la preparacion multigrado de los futuros maestros. Consideran que su estructuracion en

operaciones permite valorar la formacion de habilidades de trabajo docente, los prepara para la solucién
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de tareas docentes relacionadas con la ensefianza multigrado y el trabajo con la integracion de
contenidos . No obstante el 33 3 % considerd en sefialar la posibilidad de integrar la habilidad de
organizar, con la habilidad de planificar y evaluarla como una sola, integralmente. De esta forma de los

seis indicadores propuestos, se determinaron cinco para ser comprobado.
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ANEXO 13
Asignaturas: El Mundo en que Vivimos

Ciencias Naturales Quinto grado

Ciencias Naturales Sexto grado.

Unidad 3. El aire, el agua y el suelo
Unidad 4. El agua y la vida, quinto grado.

Unidad 2.. Las tierras y las aguas en el planeta, sexto grado

Contenidos y objetivos de las unidades en el programa.

Agroecosistema: Sistema ganadero y sistema agricola.

Componentes del paisaje: rios y embalses.

Nexo comun: Agua limpia y segura (Titulo del tema)

|. Criterio de adecuacion.

En las unidades se propone el contenido de ensefianza referente a: océanos, mares, tipos de mares,
movimientos de las aguas del mar y propiedades, en una comunidad montafiosa sin costas y
caracterizadas por planes agropecuarios y el rio como elemento fundamental del paisaje. EI maestro
tendré que explicar este contenido sin su observacion directa en el entorno; por tanto, se incluye el
siguiente contenido: contaminacion de las aguas de los rios y embalses, uso racional en la agricultura y
la ganaderia, necesidad de conservar los manantiales y las medidas de proteccion e higiene de las aguas
en la escuela, la familia y la comunidad, para ser abordados de forma que ilustren las vivencias que tienen

los nifios de su entorno.

Il. Objetivo (formativo)

Argumentar la importancia del agua desde diferentes puntos de vistas: en los planes agropecuarios, usos
domésticos y sociales permitiendo concretar medidas de descontaminacion, purificacidn y uso racional en
la escuela, la familia y la comunidad, mostrando una actitud correcta ante la proteccion del medio

ambiente que permita mantener el equilibrio del ecosistema en la comunidad.

ll. Nexo conceptual fundamental: El agua del rio limpia y segura: ese liquido vital.
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Hidrosfera
" __¥ipos.

Agua, ese ¢, Qué sabe i
liquido vital. acerca del Oceanos: Mares —,
Terrestre Movimientos
) Contaminacion Importancia
Ciclo -y proteccion v
hidroldgico. .
Estados | L Uso doméstico
delagua Fropiedades. Cambios de Planes agricola
| estados.
I I
| I
Aguas Aguas
subterraneas: superficiales:
manantiales y rios, lagos y
pOZos. lagunas.
IV Contenido Integrado Horas clase
Tematicas Integradas 20 horas

1. ¢, Qué conoces acerca del agua?

1.1 Estudio de la hidrosfera. Distribucién de las tierras y las aguas en el planeta

2. Consumo del agua en la comunidad, pais y el mundo.

2.1 Consumo del agua en las casas, escuela, planes agricolas, acuicolas, ganaderosy otros consumos.

2.2 Consumo en usos domésticos, en el pais y en el mundo. Medidas para su ahorro.

2.3 Aguas de los océanos. Mares. Tipo de mares. Salinidad del agua del mar.

1. Elagua en los seres vivos.

3.1Sus dependencias segun el habitat, composicion de su cuerpo, funciones

vitales: reproduccion y alimentacion
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4. Ciclo del agua en la naturaleza.

4.1 Los estados del agua. Cambios de estado del agua.
4.2 Agua terrestres: subterraneasy superficiales. Tipos: rios, lagos, lagunas,
pozos, y manantiales.
4.3 Contaminacion de las aguas del rio. Formas de contaminacion. Medidas para la descontaminacion.

5. Proteccion y conservacion de las aguas en el &mbito comunitario, nacional  y mundial

El contenido integrado propuesto permite eliminar el divorcio entre la escuela y la realidad préxima del

nifio campesino.

V. Habilidades intelectuales y practicas

- Observar - Localizar

- Ejemplificar - Demostrar
- I|dentificar - Expresar
- Explicar - Confeccionar
- Calcular - Comunicar
- Modelar

VI. Actividades practicas.

Se realizaran las previstas en el programa que estén acordes con la reorganizacion del contenido (ver
anexo 8) y otras que a continuaciéon se relacionan que pueden ser de estudio, investigativas o de

produccion, tanto en la escuela como en la familia y la comunidad.
Actividad de estudio. Investigacion Produccion.

4.y 5. grados. Estudio del LT 4. y 5 y 6 grados. Investiga la 6 grado. Elabora un método

5. Grado P. 112 a la 114. El agua cantidad de agua consumida en para registrar el consumo de
es el liquido vital e importancia. las actividades agricolas de agua en los hogares 'y
regadio. la escuela

4. grado. Investiga como se a) Propon medidas para su
obtiene el agua que se consume ahorro.

en la escuela y en los hogares.
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6. grado. Estudiar el Ej. 2. El a) 5.y 6. grados. Elabore un b)4. y 5. grados. Dibuja
agua. P. 18 — 20 del folleto: Los grafico con los datos secuencia que ilustre de
recursos  naturales y  su conocidos. donde viene el agua que

conservacion de J. R. Cuevas. llega a los rios y los caminos

b) Determina si su uso es

. ue toma.
racional. q
c) Comunicaselo a los factores
de la comunidad.
5y 6. Grados. Responde la siguiente c) 6. grado. Modela una montafia
pregunta: ¢Cuéles son los factores que resistente a la erosion hidrica y otra
influyen en el consumo del agua? donde se observe la accion negativa

de la mano del hombre.

VII. Métodos: reproductivos en estrecha relacion con los productivos: reproductivos, reproductivos con
modelos, investigativos, heuristico o dialogos productivos, trabajo independiente, método de discusion:

debates, discusion en pequefios grupos y ponencias.

VIIl. Procedimientos: andlisis, sintesis, comparacion, exposicion activa, recogida de informacion,
ordenamiento y planificacion de actividades, observaciones, comparacion de hechos, situaciones,

recuentos, demostraciones, generalizacion de hechos y situaciones.

IX. Medios de ensefianza: paisaje de la comunidad donde se observe un rio como componente
caracteristico del paisaje, o recorrido por la comunidad si es posible para observar el rio, presentar
laminas, mapas, esfera, atlas escolar y otros materiales que representen el objeto de conocimiento,

ademas resumenes, entrevista a funcionarios y pobladores de la comunidad.
Leyenda

Uso doméstico y en la ganaderia ...

Contaminacion.........ccceeeeveeveuen.. O
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Observacidn de paisajes similares a este con situaciones problémicas para invitarlos a la reflexion sobre el
uso y conservacion de las aguas del rio. Por ejemplo el que se ilustra muestra el rio como componente del
paisaje, la ganaderia como sistema de produccidn que caracteriza la comunidad y diferentes situaciones
(contaminacion, uso doméstico y en la ganaderia), que sirvan de punto de partida para la reflexién

colectiva en la busqueda de medidas para la proteccién y el uso racional.
X. Sistema de actividades de ensefanza y aprendizaje.

l. Actividades para el trabajo frontal y diferenciado en el grupo clase (dos grados o mas grados

juntos):

1. Exponer de forma activa conocimientos que sean de poco dominio por los alumnos por ejemplo: Qué
pasaria en el mundo si desapareciera el agua?, ; Cémo llega el agua del rio al rio?, ;Dénde ubicarias el

agua dentro del perfil del suelo?

2. Conversacion productiva con los alumnos, por ejemplo: ;Qué cambios se producirian si no nos

pudiéramos abastecer de agua.?
2. Presentar situaciones para ser observadas, para realizar composiciones, recuentos e historietas.

Il.- Actividades para el trabajo independiente en el grupo clase (grados trabajando separados

independientemente).
1.Exponer sus conocimientos a través de las actividades siguientes.

a) Describir actividades para ayudar a mantener el agua limpia, en la comunidad y encargarse de su

cuidado:
En las fuentes de agua, en las casas, en la comunidad y en la escuela.

2. Crear cuentos e historietas o titulos sugerentes sobre la proteccion y conservacion del agua del rio,

L]

ejemplo: “El agua estancada.”, “El final de un rio.”

3.Crear dibujos y carteles utilizando los materiales de la naturaleza (hojas, piedras, raices, frutas) pegarlos
en un cartén con tela a partir del cuales se relaten cuentos, relacionados con la importancia del agua y la

necesidad de conservarla.
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lll.- Actividades para realizar de manera colectiva (en la escuela y en la comunidad).

1.Actividades investigativas, ejemplo: Entrevistas a funcionarios, técnico de la UBPC, CCS y otros que

existan en la comunidad para obtener informacién sobre:

En qué actividades agricolas fundamentales se usa el agua del rio, ;Cémo se controla su consumo? .

Medidas para su proteccion.

2. Actividades de produccion, ejemplo: Construir un filtro de agua empleando materiales desechables de

la comunidad.

3.Elaboracién de mensajes que luego son leidos en el matutino o vespertino. Ejemplo: El agua sucia es

nuestra enemiga. El agua es util, protégela.

Estas actividades pueden realizarse de manera individual o colectiva por los alumnos tanto en la escuela

como en la comunidad
Xl Actividades para la evaluacion

1.Evaluacién que planifica el maestro teniendo en cuenta los conocimientos que deben ser asimilados por

los alumnos segun los conceptos fundamentales previstos en el mapa conceptual.
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Anexo 14
Asignatura: Ciencias Naturales y su Metodologia . Dosificacion del contenido por encuentros

nc Contenidos Enc Contenidos
1 e Introduccion al programa de Ciencias Naturales.
4hc | Familiarizacion con la  documentacion  escolar.
Caracteristicas del contenido de los programas de
Ciencias Naturales en la escuela primaria. Sistema de
conceptos y habilidades de las Ciencias naturales.
Vias de formacion. Métodos y procedimientos de las — .
o g . 4 e Andlisis de la clase preparada para el multigrado.
Ciencias Naturales: la observacion el experimento h - -
. o € |Envoltura geografica. Leyes de la envoltura geografica.
demostrativos. Caracteristicas de las clases en la ] o o ,
_ Atmosfera. Estructura. Composicién quimica del aire:
escuela graduadas y el multigrado. El plan de clase . o )
toarad Calentamiento de la superficie terrestre y la atmdsfera.
integrado. . . . _ 3
Diferencias de temperatura y su influencia en la presion
e Movimiento en la naturaleza. Tipos de . ) , , , ,
atmosférica. Origen de los vientos. Tipos de vientos. Vientos
movimientos. Energia, diferentes fuentes y formas de 3 , .
de valle y de montafia. Orientar la preparacion de una clase
energia. La Ley de Conservacion y transformacion de , ,
integrada multigrado 4.,5.y 6. grados.
la energia. Orientar la preparacion de una clase para : . .
6 e Litosfera. El calor interno de la Tierra como fuente de
escuela graduada 4 ) _ .
energia del planeta. Estructura interna de la Tierra. Las
hc

fuerzas enddgenas y exdégenas en la formaciéon vy
transformacién del relieve. Tipos de relieve. Formacion de
minerales y rocas. Tipos. Importancia de los minerales mas
abundantes en Cuba. Suelos. El perfil del suelo. Uso,

conservacion y mejoramiento de los suelos
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4hc

e Analisis de la clase preparada: Clase con
demostraciones de la Unidad 1del programa de
Ciencias Naturales 5. o de 6. grados.

El Sistema  Solar.  Origen.  Componentes.
Caracteristicas de cada uno. Ley de Gravitacion
Universal. La fuerza de gravedad. El planeta Tierra.
Orientar preparar una clase para escuela multigrado.
Sus caracteristicas y principales movimientos. La
Luna. Caracteristicas y principales movimientos.

Fases de la Luna.

o Biosfera. La célula unidad y diversidad de los seres vivos.

7 El metabolismo como manifestacion del movimiento
4he biologico. La fotosintesis en las plantas. Transformaciones
de la energia luminosa en quimica. Flujo de energia en el
organismo humano. La planta como un todo, estructura y
funcién. Importancia y proteccion.
e Anadlisis de la clase preparada: Clase integrada, una
8 4hc

variante para el trabajo en la escuela multigrado.
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ANEXO 10

PRUEBA PEDAGOGICA

Objetivo: Valorar la aplicacion de la metodologia propuesta durante el proceso de ensefianza
aprendizaje de la disciplina.

Temario: De las asignaturas El Mundo en que Vivimos cuarto grado ', Ciencias Naturales de quinto?
Ciencias Naturales sexto grados?® y Geografia de Cuba sexto grado* analice en las siguientes unidades
+¢Unidad. 3. El aire, el agua y el suelo 1

+ Unidad. 3. El aire en la

+¢ Unidad. 4. las plantas con flores

++Unidad.

A. Seleccione una tematica integrada y planifique una clase contextualizada para un multigrado complejo
utilizando cualquiera de las siguientes variantes metodoldgicas: Tradicional, Frontal —individual,

Colaboracion y Colectiva —individual, a partir de:
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a) Diagnosticar el nivel de los conocimientos antecedentes que presentan los escolares mediante
preguntas integradoras.

b) Caracterice el entorno ecolégico mas proximo a la escuela.

c) Determine el criterio de la adecuacién.

d) Determine los objetivo y contenidos integrado , conceptos fundamentales. Posible secuenciacion del
contenido, métodos, medios de ensefianza naturales propios de la localidad.

B. Simule su posible actuacién de la ejecucion de la clase en el multigrado frente a sus compafrieros del

aula.
ANEXO 11
Resultados de las pruebas pedagégicas aplicadas. Primera Prueba
INDICADORES Valoraciones % de errores con relacion
Habilidad 5 4 3 2 | -2 | altotal

Diagnosticar 14 0%
Caracterizar 14 0%
Planificar-organizar 2 12 14,2
Ejecutar 2 12 14,2
Evaluar 2 12 14,2

Resultados de la segunda prueba pedagégica aplicadas

NDICADORES Valoraciones
5 4 3 2 [ 2| total %

Diagnosticar 2 8 4 10 de 14 71,4
Caracterizar la comunidad rural 4 5 5 9de 14 64,2
Planificar-Organizar 2 5 4 3 9de 14 64,2
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Ejecutar 3 4 10 de 14 714
Evaluar 7 2 12 de 14 85,7
Resultados de la tercera prueba pedagégica aplicada
INDICADORES Valoraciones %
5 4 3 [ 2 ]2 total
Diagnosticar 7 6 1 14 de 14 100%
Caracterizar 4 7 3 14 de 14 100%
Planificar-Organizar 7 5 2 14 de 14 100%
Ejecutar 8 5 1 14 de 14 100%
Evaluar 7 6 1 14 de 14 100%

Leyenda: 5.-.Excelente(E); 4.- Bien (B); 3.- Regular (R); 2 Deficiente (D); -2 Extremadamente deficiente (

E/D)
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Anexo 15
Resultados de los controles realizados

(Primer control) Valoracion

En este primer control evaluativo de 14 trabajos analizados, el mayor numero de estudiantes presentan
dificultades en la realizacion de actividades integradores para diagnosticar los conocimientos en los
escolares del multigrado seleccionados, 100%. De igual manera se presentan los resultados en la
habilidad de caracterizar y saber determinar el criterio de adecuacion, 100%. EI 85,% ( 12 ) presentan
dificultades en la concepcion del plan de clase integrado lo que evidencia pocos conocimientos teoricos —
practicos y metodologicos relacionados con la contextualizacion de los contenidos curriculares en el
multigrado, planificar las clases integradas, reflejado en la forma en que los estudiantes plantearon las
actividades y realizaba la seleccion de los objetivos y el contenido.

En 2 trabajos para un 14,2 % se pudo constatar que aunque no se conciba una integracion completa, si
aparecian actividades diferenciadas en dicho plan, pero con la limitacién que solo respondia a los grados
por separados, no concebida de manera totalizadora que todos los alumnos pudieran a partir de ella darle
solucién. Se utilizé en la mayoria de los casos la variante tradicional consistente en actividad dirigida y
actividad independiente lo que demuestra el desconocimiento de la utilizacion de otras. Estos resultados
correspondian a estudiantes que realizan sus practicas en escuelas multigrados.

De acuerdo a estos datos las principales dificultades se presentan en:

= Elaborar instrumentos integradores para diagnosticar el desarrollo alcanzado por los alumnos.

= Determinar los conceptos fundamentales para realizar la integracion.

= Adecuar los objetivos y contenidos a partir de afiadiduras de contenidos al programa

= Utilizacion de variantes metodologicas.

La originalidad no se manifestd con riqueza en todos los trabajos por el poco dominio de los conocimientos

metodoldgicos que reflejaban para poder construir sus modos de actuar novedoso. De esta manera, no
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se pudo constatar formas creativas en cuanto a: Objetivo integrado, conceptos fundamentales,
adecuaciones etc.

Segundo control

En este control con relacion la indicador de elaboracion, el 71,4% de los trabajos( 9) reflejan actividades
del diagndstico integradas, no asi en la actividades de evaluacion presentada. Carecen de preguntas
concretas que puedan ser respondidas por todos los alumnos del multigrado cuarto, quinto, sexto grados,
100%

Caracterizacion

En la caracterizacion, la cual incluye saber determinar el criterio de adecuacion partiendo de las
caracteristicas de la localidad rural, 64 2% de los trabajos se constato la forma adecuada en que se
realizo la caracterizacién y la posterior adecuacion de los contenidos y objetivos., considerando por
afadiduras los aspectos del entorno que no se incluyen en los programas y sin embrago son abordados
en la escuela multigrado. Falta de elementos concretos en la adecuacion presentada 5 trabajos, 35 6%. En
sentido general se muestra poco domino en la adecuacion de contenidos por supresion, al ser la
modalidad de adecuacion que presento el 64 2 % .

Planificacion

La planificacion se comportd como sigue en el 74.1% de los trabajos(10) revisados se pudo evidenciar el
dominio que se iba adquiriendo en la planificacion contextualizada, lo que significa que se a producido in
ligero avance en el logro de esta habilidad. Solo( 4), 28 5% no logr6 aplicar y demostrar dominio de las
operaciones ya ejercitadas. Reflejandose las dificultades més significativas el la planificaciéon de las
variantes metodoldgicas en sentido general .

Es notorio que las mayores dificultades se presentan en la planificacion de diferentes variables

metodoldgicas, lo que se pone de manifiesto en la tabla mostrada ( ver anexo 12)
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Ejecucion

De 14 demostraciones realizadas en el aula frente a sus compafieros, se pudo observar que el71,1% de
los estudiantes, (10) mostraba algun dominio de las operaciones para dirigir parte de una clase
integrada en el multigrado seleccionado, este ascenso se produjo por la forma en que iban asimilando y
construyendo sus modelos de como actuar en el multigrado a partir de un contenido integrado. En todos
los casos el mismo estudiante seleccionaba la variante metodologica para ser simulada. Por otro lado, es
valido sefialar que 4 estudiantes se mantuvieron por debajo de lo esperado, 28 5% principalmente por el
pobre desarrollo de habilidades en la organizacion de las actividades en las variantes que no es la
tradicional.

Evaluacion

A medida que se asimilaban las acciones para la planificacién, se fueron concretando formas de evaluar
integrado, no solo para un grado dentro del aula, sino para todos los alumnos presentes. De esta manera,
en el 85,7% de los trabajos ha quedado demostrado el nivel en que ha sido adquirida la habilidad. Solo 2
trabajos no reunian las condiciones para un 14 2%

Tercer control.

Diagnéstico

En el tercer control se observa que los resultados obtenidos, en comparacidn con el primero y segundo
son notoriamente significativos. 100% mostré ha habido un mayor dominio de las habilidades por los
estudiantes, en el 100% de los trabajos presentados y simulaciones realizadas muestran ejemplos de
actividades integradoras para ser aplicadas para diagnosticar los conocimientos adquiridos por los
alumnos. Como se puede observar en el anexo 13, solo un trabajo no obtuvo nota de excelente en esta

habilidad.
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Caracterizacion

La caracterizacién fue medida en esta etapa, fundamentalmente por la adecuaciéon de los objetivos y
contenidos que hacen los estudiantes al entorno ecoldgico del escolar de zonas rurales, una vez que se
haya caracterizado la comunidad. Los resultados fueron bastante alentadores,77 7% a pesar que aun se
manifiestan determinadas dificultades en; elaborar las tematicas integradas a partir del criterio de
adecuacion y determinar situaciones integradas 3 trabajos , 21 9% obtuvo evaluacién de 3 puntos .
Planificacion

Se observa en la planificacion un incremento notable en los resultados de las evaluaciones .El 50% de los
trabajos fueron evaluados de 5 puntos, solo un trabajo obtuvo calificacién de 3 puntos . Presentandose la
mayor dificultad en la planificacién de las variantes metodologicas.

Ejecucion

De igual manera, la ejecucion se comportd con resultados satisfactorios al obtener solamente
evaluaciones de 3 puntos, dado principalmente; por no hacer uso adecuado de las variantes
metodoldgica.

Evaluacion

Trece (13) de los 14 trabajos presentados reflejan la realizaciéon de actividades evaluativos lo que
representa 93,8%, el resto representa el 0,7 % .

En sentido general, en los trabajos presentados a partir del segundo control se puede observar un nivel
creciente de originalidad en la construccidn de las diferentes situaciones de contextualizacion realizadas
por los estudiantes, lo que ha quedado demostrado en los resultados obtenidos en la evaluacion de cada

habilidad. Por otro lado, si se observa la valoraciéon en cada caso los aspectos mas deficientes son:
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e La concrecion de las adecuaciones a los objetivos y contenidos una vez efectuada |la
caracterizacion del entorno.

Diversificacion en la utilizacion de las variantes metodoldgicas.
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ANEXO 9

Instrumentos aplicados para la valoracion de expertos:

Encuesta No. 1

Estimado profesor:

Usted ha sido seleccionado como experto para colaborar en una investigacion acerca

de la preparacion multigrado de los estudiantes de la carrera en Educaciéon Primaria

en la disciplina Estudios de la Naturaleza y su metodologia, en el Instituto Superior

Pedagogico “Frank Pais Garcia”. La concepcién didactica que se presenta se concreta

en una metodologia para la ensefianza de los Estudios de la Naturaleza en el

multigrado que facilitara dicha preparacion desde el pregado.

Objetivo: Evaluar la efectividad de la metodologia de ensefianza para los Estudios de la Naturaleza en el

multigrado y el principio didactico propuesto.

1.
2.

7.

Experiencia profesional

Lugar donde desempefian sus funciones , considerada para relacionar al experto con el contexto de la

investigacion.

Investigaciones realizadas vinculadas de algunas manera con la tematicas tratada.

Grado cientifico o académico.

Categoria docente

Cargo que ocupa

¢ Como evalua su nivel de informacién en relacién a la problematica abordada en la investigacién ?

Marca con una cruz (x) teniendo en cuenta que la valoracion es ascendente del 1 al 10 y este Ultimo

numero seria la maxima puntuacion a obtener.
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8.¢,Como evalua la influencia de las siguientes fuentes de argumentacion en sus

criterios.?

Fuentes de argumentacién Grado de influencia de las fuentes de
argumentacion.
Alto Medio Bajo

Analisis teoricos realizados

Experiencia obtenida.

Trabajos de autores nacionales.

Trabajos de autores extranjeros.

Conocimiento del estado del problema en el

extranjero.

Su intuicion
Total

Cuestionario:

Sobre el principio y la metodologia que se propone.
«+Grado en que e principio y la metodologia que se propone constituyen verdaderas pautas para la
preparacion multigrado de los estudiantes. Marque con una cruz la seleccion. Escala valorativa: (5) muy
adecuada, (4) bastante adecuada, ( 3) adecuada, (2) poco adecuada y (1) no adecuada.
1. Grado en que el principio que se propone constituye verdadera generalizacién que orienta y guia la
preparacién multigrado del maestro desde la ensefianza de los Estudios de la Naturaleza en el
multigrado..

L e R
2. ¢Como evalua usted las reglas que se proponen para el cumplimiento del principio?

1-=-2-m--3-m-lfmen B meee
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3. Grado en que el principio permite orientar la preparacion multigrado de los estudiantes desde
pregrado.?  1---2----3----4----5------
4, ;Como evalua usted el grado de asequibilidad para la realizaciéon de las etapas y secuencias

didacticas propuesta?. 1---2----3----4----5------

5. Grado en que la metodologia brinda orientaciones al docente para contribuir a la preparacion
multigrado de los estudiantes e intervenir en la dindmica del proceso.

L e R
6. ,Como evalla usted el grado en que la metodologia propuesta esta dotada de la flexibilidad para ser
adaptada por docentes y estudiantes a situaciones nuevas a partir de las caracteristicas del entorno
donde se desemperfien.

1---2--3-lfmee-5emeen
++Sobre las etapas de la metodologia propuesta
7. Grado en que la metodologia se corresponde con el objetivo propuesto?.  1---2----3----4----5------
8. ¢ Como evalua la etapa de diagnostico?.  1---2----3----4----5------

9. ¢ Coémo evalua la etapa de planificacion y organizacién?. 1---2----3----4----5------

10. ¢ Como evalua la etapa de ejecucion.  1---2----3----4----5------

11. ¢ Como evalua la etapa de control y evaluacion? 1-m-2----3-mmolf e -Bmemm

12. ; Como evalua usted en general la efectividad de la metodologia propuesta atendiendo a su

potencialidad para alcanzar el objetivo propuesto? = 1---2----3----4----5------

Ordenamiento realizado por cada uno de los expertos a los aspectos de la guia.

Preguntas
EXPERTOS 123 45 67 89 10 11 (12
1 4 44 B5HBHBHAAHB B P
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Ordenamiento de los rangos de puntajes en cada una de las preguntas de la guia

EXP[1 2 3 4 o 6 U 8 9 10 11 (12
1T 8 3 3 0 9 0 9 3 3 9 0 0
2 25 B85 25 85 BS BS BS 25 8BS 8BS 8BS ]25
3 65 |15 65 (115 65 |15 65 65 65 |15 65 6.5
4 7 7 7 12 7 7 7 15 115 7 7
o W 105 |1 105 @4 4 105 4 105 105 [105 4
6 |10 4 10 ¢ 4 4 10 |10 4 4 10 ¢
72 8 8 2 8 8 2 8 8 § 8 8
8 N5 |75 15 {75 {75 |75 (7S5 |15 |15 |15 15 |15
O P 5 o o o o o 0 5 o 0 o
10 8 8 8 8 8 2 8 8 2 2 § ©
1M1 |7 1 7 7 U 7 7 7 7 7 7 7
12 5 5 5 5 o o 5 5 5 o 5 o
13 B 3 3 0 0 0 0 3 3 0 0 0
14 5 PB5 R5 BS B5 B5 pBS5 RS G5 @5 BS R5
15 65 (15 B5 (115 B5 (115 65 65 B5 (15 pBS5S 6.5
16 |7 7 U 12 U U U 15 N5 |7 7 7
17 4 10.5 |1 105 ¢ 4 105 ¢4 105 (105 [10.5 M4
18 (10 4 10 ¢ 4 4 10 |10 4 4 10 @
19 2 8 8 2 8 8 2 8 8 § 8 8
20 05 |75 05 (75 (75 (75 (7S 15 15 15 15 1.5
21 5 5 o o o o 5 o 5 o o o
22 8 8 8 8 8 2 8 8 2 2 8 8
23 8 8 8 8 3 3 8 1 8 8 8 8
24 5 5 o o 0 o 0 0 o o 0 o
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25 6.5 2 6.5 |2 11 11 65 p5 PS5 R 6.5 11

26 6 6 6 2 2 2 105 105 6 6 10.5 [10.5
27 b5 pS pS pS 115 pHBS  pBS 115 BS5  BS  pS B

28 5 o 0 0 0 o 0 0 o o 0 o
29 5 1.5 10 (10 5 10 5 5 10 10 5 1.5
30 |10 45 @45 | 10 10 10 @5 |10 45 45 45
Si (171 169.51176.5[206.5 [199.5 [196.5 2155182 181 (184 222 (195

El coeficiente de concordancia de Kendal fue calculado mediante la formula:

W=12S/K2(N3-N)

Donde: N es el niumero de preguntas, K el niumero de expertos y

S=2(Ri-Z(Rj)/N)2, j=1,..N

En el caso que nos ocupa, N=12, K=30 y se llegd a que S= 177.3, por lo que el coeficiente de
concordancia resulté W=0,821

Para realizar la prueba de significacién de W, se considerd como hip6tesis nula la aseveracion de que no
existe concordancia entre los expertos y como hipotesis alternativa, la existencia de concordancia, es
decir:

Ho: W=0 Ha:W =0

Como N=30> 7, se empleo la distribucién Chi Cuadrado con N-1 grados de libertad.

Calculéandose el valor observado y2.a=K (N -1) W = 285.708, para luego hallar la probabilidad:

El valor de x2 para 29 grados de libertad y «=0.01 es 16, entonces.

P Za)> x%29) ] De donde 285.708 > 16

Se concluye que:

Se rechaza la hipétesis de nulidad de que no hay relacion entre los juicios emitidos por los expertos,
entonces se acepta la hipétesis alternativa, es significativo con un nivel de confianza del 99%. Es decir los
juicios emitidos si estan correlacionados.

De esta manera, se puede concluir planteando que hay evidencias suficientes para sefialar con un 99% de
confianza que los 30 expertos concuerdan en el grado de coincidencia de la efectividad del resultado

cientifico al ser aplicada la metodologia para la ensefianza para la preparacion multigrado de los
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estudiantes de la carrera en Educacién Primaria, orientada de manera acertada por el principio de la

contextualizacion multigrado desde la disciplina Estudios de la Naturaleza y su metodologia.
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