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LE TITRE: LA VIDEO DE LA CLASSE COMME UNE STRATEGIE DE
REFLEXION ET DE METACOGNITION SUR LA PRATIQUE
PEDAGOGIQUE DES ENSEIGNANTS EN FORMATION

LE RESUME: Dans ce travail de recherche mené dans Normal de
Sincelejo, la mise en ceuvre de la vidéo en tant qu’outil mobilisant le
processus cognitif des étudiants en formation complémentaire et
mobilisant également des instances d’investigation, le tout reposant
sur une bonne base théorique et une planification efficace de la
formation. les différentes activités a réaliser dans lesquelles les
objectifs a atteindre dans chacune d’elles sont clairement définis.
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TiTULO: O VIDEO DA CLASSE COMO ESTRATEGIA DE REFLEXAO E
METACOGNICAO SOBRE A PRATICA PEDAGOGICA DE PROFESSORES
EM TREINAMENTO

RESUMO: Neste trabalho de pesquisa realizado na Normal de Sincelejo, a
implementacao do Video como uma ferramenta que mobiliza o processo
cognitivo dos alunos de formagdo complementar e que também mobiliza
instancias investigativas, todas mediadas por uma boa fundamentac¢io
tedrica e um planejamento efetivo de as diferentes atividades a serem
realizadas, nas quais os objetivos a serem alcancados em cada um deles
sdo claramente determinados.

Palavras chaves: Video da aula, estratégia de reflexdo, prdtica

pedagdgica, meta-reflexdo.

259



Introduccion

En el proceso de formacién inicial, de los maestros del Programa de Formacién
Complementaria se debe responder a las necesidades del docente de hoy, el cual debe
incorporar los principios pedagogicos tales como: ensefabilidad, educabilidad, pedagogia y
contexto; a partir de los ejes articuladores investigacion, evaluacion y extension. Sin duda
elementos necesarios en el logro del imaginario de formacion educativa para estos tiempos,
los que en analogia del concepto de Paideia que sintetizaba el imaginario de formacion en el
hombre griego de la antigua Grecia (LOopez, 2010b), concepto que hoy en dia se
contextualiza, redimensiona y resignifica con inusitada vigencia para la educacion de estos
tiempos llamados de la Sociedad de la Informacion y del Conocimiento, gracias a la
implosion de las nuevas tecnologias de la Informacion y la Comunicacion (Lopez, 2010f),
caracterizadas ella por el Paradigma de la Economia Global en el que su impronta ha sido la
inequidad y la desigualdad social y el Paradigma Ecoldgico donde se viabiliza y legitima una
nueva concepcion de la vida desde una intrincada red de redes en simil al pensamiento de
Edgar Morin (L6pez, 2010e).

El mundo moderno occidental, en muchos aspectos puede ser concebido como una
continuacion de la sintesis del mundo de la Grecia antigua y la Roma clasica. En lo
concerniente al campo de la educacion, sin duda alguna, las civilizaciones occidentales
deben a la educacion clasica las bases de su pensamiento pedagdgico. La educacion griega
nos dej6é como legado las bases de una educacion liberadora que aboga por un desarrollo
holistico e integral. Para los griegos, el objetivo central de la educacion lo era el ensefar el
vivir mejor, el desarrollo de la virtud y la cultura. En suma propendian por una educacion no
centrada en los oficios particulares, sino en gestar el ciudadano modelo y el hombre libre.
Desde los tiempos de la llamada Modernidad y sus cambios evidenciados en esta época,
hasta el recientemente terminado siglo XX e iniciacion del tercer milenio cristiano, no ha sido
posible desprendernos del acentuado humanismo que caracteriza la civilizacion occidental y
en el que la Educacion siempre ha ocupado una posicion central. Paraddjicamente, no
obstante lo anterior, muchos ignoran de que concepto de Educacién se trata. Aspecto
necesario a ser abordado y estudiado en una perspectiva investigativa en estos tiempos
denominados de globalizacion para unos y de posmodernidad para otros. Pues no hemos

estado, ni tampoco estamos solos en el continuo acaecer del globo terraqueo. Hacemos
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parte de un Complexus en el sentido teorético del pensador francés Edgar Morin y la teoria
de La Complejidad, es decir, una intrincada red de redes.

Al tenor de este aspecto, es necesario cuestionarnos por el ideal y sujeto a que fines,
aceptando que los fines de la educacién siempre han sido direccionados por la idea del
destino de hombre en cada época, en cada pueblo y acorde con la etapa evolutiva
socioeconémica y politica de éste- de Educacion, de Formacion, de Pedagogia y de
Didactica perseguimos lograr en estos tiempos convulsionados y de exclusién, por cierto
llamado también “la segunda modernidad” (Lépez, 2010b; pags. 4y 5).

Es asi que en articulacion a lo argumentado en los parrafos anteriores, es necesario resaltar
como la practica de aula articula de manera coherente esas mdltiples interacciones que
convergen en el ambito del aprendizaje acorde con lo esperado en los procesos formativos y
educativos. Cada vez entonces, se requiere de estrategias metodolégicas que fomenten la
interdisciplinariedad, trabajo en equipo, reflexiébn entre pares; evaluacion e impacto. Dando
paso a clases innovadoras, significativas e inspiradores.

Todo lo anterior, apoyado acorde con la ruta de seguimiento y reflexion pedagdgica “siempre
dia €” (2015) en la cual se invita a los docentes a aprovechar todas las posibilidades que se
presentan en el aula y a su vez la coherencia y articulacion con otras disciplinas a partir de
procesos interdisciplinarios que permiten abordar situaciones y problematicas del contexto,
donde los saberes, DBA (Derechos Basicos de Aprendizaje) y las competencias, adquieren
sentido.

Con esta propuesta se pretende que el maestro en formacién junto con sus pares, a partir de
los planes de clases, diarios de campo y videos de la ejecucion de las clases, reflexionan
frente a su practica pedagdgica y la aproximacion y coherencia, entre lo planeado, ejecutado;
precisando los indicadores de efectividad desde la ensefianza y los aprendizajes.

Se observa claramente segin MEN (2015) que la practica pedagdgica significativa es aquella
gue deja un impacto significativo en los aprendizajes de los estudiantes, promueve la
reflexion del maestro frente a su quehacer; oportunidad para realizar ajustes desde la

enseflanza, aprendizaje, ambiente de aula e interaccion estudiantes y docentes.

Planteamiento del problema vy justificacién

Al realizar el acompafiamiento a los maestros en formacién en procesos pedagogicos

investigativos en la practica pedagdgica, en la investigacion, se observa una serie de
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instrumentos que se diseflan y aplican para dar cuenta de cada uno de los procesos
formativos.

Sin embargo, al trabajar los procesos interdisciplinarios, los procesos pedagdgicos
investigativos, la misma investigacion y la practica pedagogica, se observa poca reflexion
pedagdgica en cuanto a lo planeado, de igual manera con la ejecucion de la clase en cada
uno de los momentos y a partir de esta el no asumir una postura critica desde su rol docente.
No obstante lo anterior, se observan avances significativos en cuanto a los aprendizajes,
Pero se requiere ir mas alla como lo plantea Prieto (2002; citado por MEN 2015); mas que
centrarse en la metodologia, instrumentos de evaluacion o metodologia de aprendizaje, se
requiere de procesos investigativos hacia las concepciones pedagdgicas de los docentes, los
fines explicitos y el papel e importancia de los modelos curriculares.

Cabe advertir ademas la concientizacién del docente con relacién a la practica pedagogica
como aquella que referencia la realidad cotidiana en la dinamica de la clase conociéndola,
interpretandola, tomando postura critica y alternativas para su transformacion.

En las diferentes épocas de la humanidad el hombre se ha preguntado y ha tratado de dar
respuesta a la multiplicidad de fendmenos naturales que en un primer momento percibié
como por ejemplo siendo entre otros el porqué de la noche y el dia, luego a los sociales y
también a los metafisicos —mas alla de lo fisico-y para ello ha construido significativas y
profundas preguntas que son las que han movilizado la dinAmica de las investigaciones
reveladoras de sus causas (LOpez, 2010b). Desde esta perspectiva, este ejercicio

investigativo se dinamizé a través de la siguiente pregunta:

¢,Cuales son los aportes del video de la clase como estrategia de cualificacion en la
formacion inicial de los maestros de IV Semestre del Programa de Formacion

Complementaria de la Institucién Educativa Normal Superior de Sincelejo?

Justificacion

Al revisar los elementos pedagogicos que confluyen en la practica pedagoégica como explica
Prieto (2002) desde la realidad del aula de clase brinda la posibilidad de visibilizar sus
caracteristicas, factores y acciones de la manera como dichos elementos interactian,

participan, se articulan e incluso se puedan detectar asi mismo, contradicciones. Por tanto:
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La interaccion implica, necesariamente la comprension de significados y la interpretacion
reciproca de los actos propios y en la que la cotidianidad es permanentemente definida y
enmarcada en un contexto fisico, institucional, histérico y cultural. Estos contextos afectan de
manera indiscutible los logros del aprendizaje, por lo que resulta casi ingenuo atribuir
relaciones de causalidad entre medios o métodos del profesor y rendimiento, pues son
muchos otros los elementos y aspectos que estan interactuando e incidiendo en los efectos o

resultados del proceso (Prieto, 2002; p.78).

Con esta propuesta se busca el trabajo entre pares, desde la planeacion, la reflexion de cada
uno de los elementos pedagogicos de la planeaciéon. La seleccion de cada uno de ellos
acorde con el curriculo institucional, necesidades de los estudiantes, caracterizacion y lectura
del contexto institucional — aula. Una vez realizada la planeacion, hacer el seguimiento desde
la implementacion del mismo, la reflexion, critica y autocritica; en los diarios de campo y la
filmacion del video. El cual permite la confrontacion relacion teoria — practica. Tomando

sentido las comunidades de dialogo en la precision de fortalezas y oportunidades de mejora.

Cano, (2005); sintetizando las propuestas realizadas por diferentes autores sobre como
evaluar el desempefio docente, nos habla de las siguientes:
1) Capacidad de planificacién y organizacién del propio trabajo;
2) Capacidad de comunicacion;
3) Capacidad de trabajar en equipo;
4) Capacidad de establecer relaciones interpersonales satisfactorias y de resolver los
conflictos;
5) Capacidad de utilizar las nuevas tecnologias de la informacién y la comunicacion;
6) Autoconcepto positivo y ajustado;
7) Autoevaluacién constante de nuestras acciones, en relacion a esto cabe
mencionar la importancia de estos aspectos a evaluar en lo respectivo a la formacion

del nuevo docente con miras a reflexionar acerca del mismo quehacer docente.

En consecuencia compartir experiencias que se constituyen en significativas e innovadoras.
Postura ésta relacionada con la de Schon, (1998); el cual aboga por el profesor reflexivo.
Segun él, es en la practica donde emergen la singularidad, complejidad, incertidumbres,

conflictos de valores y relaciones. Es oportuno aqui resaltar el éxito del maestro de su
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habilidad para moverse desde la complejidad y la resolucion de problemas del aula, de su

guehacer y desde los aprendizajes.

En este contexto, se busca desarrollar la reflexion critica como un ejercicio continuo y
sistematico mediante el cual el docente revisa su quehacer con el propdsito de encontrar sus
fortalezas, debilidades, acciones, relacion con los demas actores en procura de mejorarla.
Dinamica que involucra a sus pares en la creacion de colectivos que nutren y contribuyen en

los procesos reflexivos y la relacion teoria-practica.

Ademas del diario de campo, se involucra el video de la clase como una estrategia que
aporte elementos valiosos a la hora de mejorar o perfeccionar la practica pedagoégica de los
maestros. Se constituye en si mismo una evidencia del quehacer en el aula. Estrategia que
como sefalan Gaudin y Chalies (2012; citado por Aroa, Mondragon y otros 2017) viene
utilizdndose en los procesos de formacién inicial de maestros e incluso de aquellos en
servicio. Lo cual implica la colaboracion de otro maestro o acompafante que participe en la

reflexion a partir de la clase grabada.

Los videos permiten observar las clases sin necesidad de interrumpirlas, en un ambiente
donde los pares puedan realizar sus reflexiones y asumir posturas criticas frente a lo
observado. Gracias al avance de la tecnologia y los nuevos paradigmas como afirman
Gaudin, C., Tribet, H., y Chalies, S. (2013) relacionados con la formacion inicial de maestros

aplicando asi técnicas de video confirmacion.

Por lo anterior, se clama por espacios de reflexion entre pares y maestros titulares que
gracias a su experiencia éstos Ultimos, aportan alternativas pedagdégicas, didacticas y
formativas las cuales nutren e iluminen las posibilidades, iniciativas y creatividad de aquellos
gue estan en proceso de formacion. Se resalta la importancia y el por qué relacionado con la
lectura del contexto, contexto institucional, de aula, los cuales aportan informacion relevante
para la organizacion de aprendizajes a partir de planeaciones por parte del maestro de

manera intencional, producto de la reflexion y en equipo con sus compafieros.

Asi los foros, debates adquieren al interior de la institucién otra perspectiva. DinAmica que
motiva la reflexion acerca de lo que ocurre en el aula, desde los conocimientos, elementos
pedagogicos, didacticos y lo mas importante formativos que favorecen aprendizajes

significativos para el desarrollo de competencias, habilidades, destrezas en los estudiantes,
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para su desempefio académico, intelectual para la vida. Capaces de transformarse,

transformar sus familias y comunidades.

En razon de ser los objetivos el para qué de una investigacion y al tenor de la pregunta

problema de esta investigacion, se determinaron los siguientes objetivos:

Objetivo General:
Comparar el plan de clase de los maestros en formacion de la Institucion Educativa en
relacion con la ejecucion del mismo en su practica pedagodgica
Objetivos Especificos:
= Describir los elementos pedagoégicos que utilizan los maestros en formacién de la
Institucion Educativa Normal Superior de Sincelejo para la elaboracién de las
planeaciones
= Describir los elementos pedagogicos que predominan en la ejecucién de la practica
pedagdgica de los maestros en formacion de la IENSS
= Contrastar las semejanzas y diferencias entre la planeacién y la ejecucién de las

practicas pedagogicas investigativas

Referente tedrico
A partir del rastreo bibliografico en torno al video de la clase como estrategia de
autoevaluacion y reflexion del que hacer de los maestros dentro del aula de clases se

encontraron a los siguientes autores:

Se destacan los Desafios del Plan Nacional Decenal de Educacién 2016-2026,
especificamente en el nimero dos, el cual convoca a los entes municipales, departamentales
y nacionales a emprender propuestas pedagdgicas, investigativas y de proyeccion social,
gue respondan a los diferentes contextos ofreciendo una educacién equitativa para las
comunidades tanto rurales como urbanos. Asi como la diversidad a la atencion de las
poblaciones que requieren educacion en Colombia. Asi mismo, el reto nimero tres, quien
invita tanto al Ministerio de Educacién Nacional como las instituciones encargadas de la
formacion de educadores, a presentar propuestas curriculares acorde con las necesidades
de educacion y formacion en los diferentes niveles de escolaridad. Acorde con las etapas del

desarrollo, nuevas tendencias de aprendizaje y acordes con los contextos para garantizar
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procesos formativos significativos, pertinentes y apropiados para la necesidad de pais y de

mundo.

E igualmente importante las condiciones de calidad exigidos por el Ministerio de Educacion
Nacional (2008) para las Escuelas Normales Superiores de Colombia, mediante el Decreto
4290 de 2008, acorde con las condiciones de calidad para la verificacion de las condiciones
de calidad de los Programas de Formacion Complementaria. Hace énfasis en los principios
pedagdgicos tales como: ensefabilidad, educabilidad, pedagogia y contexto. Los cuales
confluyen en un maestro con liderazgo, empoderado de las teorias de aprendizajes,
pedagdgicas y herramientas investigativas. Que le posibiliten el disefio de propuestas
curriculares, de disciplina y de aula que respondan a la formacion de los nifios y nifias en

primera infancia o basica primaria.

Por otra parte, los criterios de verificacion relacionados con la innovacion pedagdgica,
espacios para la docencia, investigacion y proyeccion social. Posicionan a los maestros de
hoy, en comunidades y redes académicas que faciliten espacios de reflexion, postura critica
y autocritica en relacion con la profesibn docente, con los lineamientos y propuestas
curriculares que respondan a las exigencias locales, regionales, nacionales y mundiales en la

interrelacion saber disciplinar, saber pedagdgico y practicas investigativas.

Hermida, (2013); quien propone las grabaciones de la clase con el objetivo de analizar los
aportes de auto observacién como herramienta para la formacién del profesorado de cara a
promover la mejora de las practicas, a través de la reflexién y la autonomia de los futuros
docentes. Como respuesta a esta investigacién la toma de conciencia del actuar docente fue

el aspecto mas sobresaliente. De esta manera la autora llega a la siguiente conclusion:

“en primer lugar esta herramienta beneficia el desarrollo de las habilidades
comunicativas de los profesores en formacion, la variedad de aspectos del discurso,
su gestualidad y presencia fisica se han relevado como factores clave que pueden
percibirse y trabajarse de manera precisa gracias a la grabacion del video” ‘los
maestros en formacion con los que se llevo este proceso reflejan que el video es un
espejo en el que se miran por primera vez enfrentandose a su imagen y al reto de

construir un buen peffil, personal y profesional”.
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Metodologia

Este proceso investigativo se lleva a cabo con estudiantes del programa de formacion
complementaria de la Institucion Educativa Normal Superior De Sincelejo, La metodologia
empleada se enmarca en el paradigma de investigacion cualitativo (Badilla, 2006),
privilegiando los alcances descriptivos y exploratorios, mediante la aplicacion de la
metodologia de estudio de clase, con sus fases de indagacion-planeacién, ejecucién-
observacion y revision-reflexion. Se realiza reuniones con los docentes de practica
pedagdgica investigativa e investigacion y los maestros en formacion. Los cuales son
asignados a sus sitios de practica pedagdgica en las instituciones educativas del municipio
de Sincelejo en Convenio, donde se realiza la formulacion del problema, se establece la
metodologia, cronogramas y plan de accion.

= Etapa de indagacion y planeacién. Los maestros en formacion realizan las
planeaciones de clase asignadas por sus maestras. Y a partir de estas, articulan los
elementos pedagogicos requeridos en cada caso. Tales como estandares de
competencias, competencias especificas, funcionamientos cognitivos, saberes
declarativos, actitudinales, procedimentales, indicadores de desempeiio e
instrumentos de seguimiento. Por los seis momentos de la clase. Instrumento
disefiado por el equipo de investigacion y coinvestigadores, para la planeacion.

= Etapa de ejecucion y observacion. Se tiene en cuenta la ejecucion en su sitio de
practica con el acompafiamiento de las docentes titulares y la toma de evidencias
fotogréficas. Asi mismo, en las clases de practica pedagdgica e investigacion realizan
micro clases. Donde conjuntamente los docentes y maestros en formacion actlan
como pares académicos.

= Revision y reflexion. Tomando como referente los componentes pedagdgicos de la
disciplina, los diarios de campo, se procede al andlisis del video. Para ello se utilizo la

rubrica del Ministerio de Educacién Nacional.

A partir de lo mencionado se toma como referente a Schon, (1998); quien insistio que el
maestro se despegue del discurso pedagdgico aprendido en las instituciones formadoras de
maestros y, a través de la “reflexion en la accion” construya saber pedagdégico, critique su
practica y la transforme, haciéndola mas pertinente a las necesidades y a las exigencias que

tiene un maestro.
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Retomando a Cano, (2005); se evalua la capacidad de planificacion y organizacion de la
clase, la comunicacién maestro - estudiante estableciendo de esta forma las relaciones
interpersonales y resolucion de conflictos dentro del aula y finalmente genera en el docente

la autoevaluacion constante de las acciones.

Resultados parciales

El proceso investigativo llevado a cabo dinamizado a partir de la pregunta problema y su

posterior desarrollo, arrojo los siguientes resultados:

= Cultura de los colectivos como mecanismos de planeacion acorde con las disciplinas

encargadas por los maestros en formacion.

» Desarrollo de procesos escriturales gracias a los diarios de campo, permitiendo
priorizar categorias para la elaboracion de los mapas de deconstruccion, reconstruccion
y seguimiento a los procesos acerca del impacto de la ensefianza y aprendizaje en

términos de indicadores de efectividad.

» Mediante las microclases y el analisis del video se establecen procesos de
autoevaluacion, coevaluacion y heteroevaluacién. Encaminados a la reflexiébn de los
aspectos pedagdgicos, didacticos y conocimientos requeridos para el desempefio de la
labor docente. En coherencia con los lineamientos establecidos por el Ministerio de
Educacién Nacional, contexto y enfoques pedagdgicos de las Instituciones Educativas

donde se realiza la practica pedagodgica investigativa.

= Comunidades de indagacion encaminadas a sustentar y consolidar aspectos
relacionados con la planeacion de las clases, articulacion de los elementos pedagogicos

y aquellos relacionados con los elementos investigativos.

= Propuestas surgidas desde la reflexion de maestros en formacion, maestros titulares
para los ajustes necesarios a los planes de area, plan de estudio y curriculo para las
instituciones educativas tanto de la normal superior de Sincelejo como aquellas en

convenio.
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Conclusiones

Sin duda este ejercicio investigativo permitié evidenciar como el uso de un elemento
de las Nuevas Tecnologias de la Informacion y la Comunicacion, el Video —lo que en cierta
manera denota para los procesos de ensefianza y aprendizaje en la educacion, un nivel de
acercamiento, por cierto muy necesario, en el quehacer pedagdgico de los maestros a la
Cibercultura y la Alfabetizacion Digital (L6pez, 2010e)-, y que con un buen nivel de
planeamiento, tanto en lo de la retroalimentacion tedrica como en lo de la escogencia de las
actividades, en los que con claridad se establecen los objetivos a lograr; denotan y
resignifican no solamente para la Normal de la ciudad de Sincelejo capital del Departamento
de Sucre aqui en Colombia, sino en todos los niveles de la educacion en Colombia, las
bondades y potencialidades del Video en lo que a lo cognitivo corresponde para los
estudiantes y en sus bondades didacticas a las que puede recurrir el maestro.

Finalmente es importante resaltar, como las potencialidades del video en el uso como
herramienta para el proceso educativo, no solamente se enmarcan en lo cognitivo y
didactico, sino que a la vez emerge como un elemento movilizador de la investigacion

educativa
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ANEXOS

SINCELEIO

INSTITUCION EDUCATIVA NORMAL SUPERIOR DE

RUBRICA PARA EVALUAR PLAN DE CLASE

Observaciones

ARTICULA  LAS  COMPETENCIAS  BASICAS COMN  3US
RESPECTIWOS [DBA E INDICADORES DE DESEMPENO.
COHERENTE COM LAS COMPETENCIAS DEL NIVEL, MAPA
RECONSTRUCCION

Sl

MO

PRECISA LOS SABERES DECLARATIVOS, PROCEDIMENTALES
¥ ACTITUDINALES ACORDE COM LAS COMPETENCIAS, DBA,
FUNCIOMAMIENTOS COGMITIVOS ¥ POSTULADOS DE LOS
TEORICOS

Sl

MO

PRESEMTA LA PLAMEACION POR MOMENTOS CON LAS
RESPECTIVAS FECHAS COHERENTE COMN COMPETENCIAS,
DBA, FUNCIOMAMIENTOS, SABERES, POSTULADOS AVALIDAR

3l

MO

LOS MOMENTOS DE LA CLASE CONTIEMEN MINIMO &
ACTIVIDADES, DONDE SE EVIDENCIAMN LOS SABERES
DECLARATIVOS, PROCEDIMENTALES, ACTITUDINALES,
INDICADORES DE DESEMPEND Y SUS RESPECTIVOS
INSTRUMENTOS DE EVALUACION. (SEGUN EL NMIVEL Y MAPA
DE RECONSTRUCCION)

3l

MO

EMN EL MOMENTO BASICO 5E EXPLICAN LOS NUEWVOS
SABERES COM EL RIGOR CIENTIFICO PARA EL GRADO
PLAMEADD QUE PERMITA EL PUENTE ENTRE LOS SABERES
PREVIOS ¥ LOSMUEVOS. (AQUELLOS RELACIONADOS COM LA
PROPUESTA DE RESIGMIFICACION)

3l

MO

EN EL MOMENTO PRACTICO Y DE EXTENSION SE PROPONEN
ACTIVIDADES QUE LE APUESTAN A LA REITERACION DE LAS
HABILIDADES DE PENSAMIENTO Y EL PENSAMIENG CRITICO,
CON SUS RESPECTIVOS INDICADORES E INSTRUMENTOS DE
SEGUIMIENTO.

=

MO

PRESEMTA LOZS  INSTRUMENTOS DE  EVALUACION
COHERENTES CON LOS INDICADORES DE DESEMPENO ¥
SEGUIMIENTO A LOS APRENDIZAIES DE LOS ESTUDIAMTES.
RUBRICAS PARA EL SEGUIMIENTO AL IMPACTO

=

MO

DESEMPENOS

Excelente (10} por un cumplimiento de cada elemento en un 100%.

Bueno {7-8) por un cumplimiento de cada elemento entre 99 y 80%.

Satisfactorio (7-6) por un cumpﬁmientﬂ de cada elemento entre 79- 60%

menos

Deficiente (5 0 menos) por un cumpﬁmientu de cada elemento del 59% o
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PERSPECTIVA 1. ANBIENTE D€L ALLA DE CLASE

Fay un eetomo organiado out promuee o reedine. M“::” "

COmIN0H | 32 Cumples,

Ky ormas de comportamento y

10

iz

14

is

ALGUNOS
Rechara y detiene
Wne O mes Durias
ontre estudiantes

Satuda a tos

antran o al inkcio
de ls clase
L3 respetUoOsO con
Los estudiantes (n
Burias
Nurmislackones )
Trate & todos fos
’A.lum-‘po( 3
MHace referencia ol
trabajo de clases
anteriores
LOs estudiantes
Nacen preguntas
relacionadas con el
tema de clase
Le Dabla & los
estudiantes POr U
nombre
ncluye en
actividades/discust
Ones & estudiantes
Gue NO estén
Involucrados
D@ inatrucclones
claras para »l
Gesartollo de las
_Sctividades
Los estudiantes
PRITICIDan, estan

v

eficientes paras los
procedmientos de
clase
Tiene normas de
convivencia v »e
Cuando habilas un
estudiante, los
dormas eltéan
atentos
Se corcigen
respetuosaments
entre ellos
Lo estudiantes

matudiantes cuando

Kanh slempr

levantan la manco
Para partscipar

Slermpre/
Pal slempre

de las voceos

Y

L mayoris
de las vocos

COMENTARIOS:

INSTITUCION EDUCATIVA NORMAL SUPERIOR DE
SINCELEJO

RUBRICA PARA EVALUAR MICROCLASE (RUBRICA
PROPUESTA POR EL MEN — CLASE INSPIRADORA -

FORO 2015
_—

MESFULSTAS
= nNo frean
k) reo N/
- No
- freo
- No
NUMeOro de vecos:
| L mavoria
Todoa/ de Pocos NEngUn/Cast
Casl oo Sotisd . atudiantey ninguno
Nunca/
Siempre/ L mayoria s
OCas vecey Cash NIA
Kanh siempre de las veces > -
~N a/ !
Slempre/ L mayoris -
Pocas veced Cas NIA
Cant siempre de las veces o~ -
Todos/ e d." tikons Focos Ningun/Casi
Casl to00s " =T estudiantesy NINgUNO
s No
SiempreS Lo mayoris Nunca/
Cash slempre de las veces Foces veces Casl nunca
Slempre/ Lamayoria | =3 Nunca/ IN/A

FPocas veced
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DIDACTICA UTILIZADA EN EL AULA DE CLASE

PERSPECTIVA 2

con los alumnos.,

i6

Se pone a la misma altura
fisica de los estudiantes al
hablar de manera
Individual con un
estudiante © un grupo

Siempre/Casl| La mayoria

de las veces

17

al exponer o explicar aigo

Mantiene contacto visual Siempre/Casi| La mayoria

1

de las veces

Volumen de voz
suficientemente alto para
ser escuchado de lejos

Hace preguntas que
ayudan a que los
estudiantes profundicen y
espera » que respondan
(e} {por qué? (cdmo?
Explicame mas)

NGmero de

3

cada actividad

Da tiempo adecuado para Siempre/Casi| La mayoria

de las veces

21

Las actividades en clase
son pertinentes para el

Siempre/Casi| La mayoria

1k

de las veces

N/A

22

aprendizaze
Ayudan a recordar Qué se
hizo en clases anteriores

23

Hay un trabajo

24

§

NOmero de veces:

Uiliza la evaluacién continua como una Uiz estrategias que fomentan ef aprendizaje activo y el pensamiento Se comunica efectivamente
herramienta de aprendizaje. critico,

NOomero de veces:

27

NOmero de veces:

La mayoria  Pocas
de las veces veces

274



