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RESUMEN:

La presente investigacion se inscribe en el tera tiemacion cultural de los docentes
y se orienta hacia las estrategias creativas parseensefianza de la comprension
intercontextual. Se emplean métodos del nivel ¢tedriel nivel empirico y del nivel
matematico. Se toman en cuenta referentes teoficutamentales del area de la
cultura, la investigacion y la comunicacion, aldate la obra de Vigotsky, H. Fuentes,
Alvarez de Zayas entre otros pedagogos y psicolages garantizan la esencia
metodoldgica de esta obra. La estrategia en cuestsbad dirigida a favorecer la
preparacion metodoldgica de los docentes de ladéitut superior en la competencia
“comprension intercontextual”, como via para enseglaacceso a los significados
culturales del texto.

INTRODUCCION.

La Comision Internacional sobre educaciéon pardagih s<XI de la UNESCO, en su
informe a la Organizacién de las Naciones Unidas p@ Educacion y la Ciencia, se
refiere a la necesidad de formar profesionales @mmpetencias creativas que les
permitan desarrollar la educacion a lo largo dada, lo que implica el reconocimiento
y desarrollo de nuevas formas de aprendizaje. Asnmise argumenta la necesidad de
la superacién constante de los docentes de la Eiduc&uperior en funcion del
desarrollo de su creatividad.

La Universalizacion de la Educacion Superior en&ule ha planteado nuevos retos a
la formacion creativa del docente, al tener queeaitdrse a un proceso de formacion
del profesional cada vez mas complejo, que exigempa los estudiantes en condiciones
de comprender y producir textos en el estilo praj@da ciencia, teniendo en cuenta las
particularidades y especificidades de cada unasienhterias, en su vinculacién con el
perfil del profesional y sus contextos de actuacion

Los autores coinciden con el criterio de (M. I. ided, s.f) en que “La influencia del
docente sera efectiva solo cuando sus alumnosllageentir, que reciben de este los
conocimientos reales de la profesion”.

El estudio que se presenta se centra en la caleeEstudios Socioculturales, donde la
formacion del profesional, como su nombre lo indig@ne una marcada intencion de
integrarse coherentemente al mundo desde lo sdicadyen tanto un profesional de
este perfil, con aspiraciones a insertarse eonauaidad como promotor cultural, no
puede hacerlo si no comprende los diferentes madestilos en que se difunde la
cultura. Tales presupuestos precisan de la presencel docente de la creatividad, lo
que implica una necesaria sensibilizacion condiegrsos contextos de actuacion,
modos de expresiéon del futuro egresado de estaraafEn tal sentido, la ensefianza-



aprendizaje del contenido textual y todo el entdonde relaciones —culturales- que
establece en la dialéctica de sus relaciones caorgexto, adquieren en esta carrera
especial significacion.

La gestion de estos procesos requiere de docerdpacitados en el area de lenguas,
pero no solo en ella, sino también en las vias dodbdgicas que permiten desde el texto
acceder a una parte importante de la cultura Her@anidad.

Teniendo en cuenta las reflexiones anteriores,rsaliza un diagndstico inicial del
proceso de ensefanza-aprendizaje de la compremsadara como vehiculo de
apropiacion cultural en el CUM del Municipio Guaimmaprovincia de Camaguey, el
cual permite corroborar insuficiencias y carencipge presentan los docentes de
Estudios Socioculturales al ensefiar estos contgnilo este sentido se aborda una
concepcion didactica para la formacion del docenteomprension intercontextual.
DESARROLLO:

La utilizacion de los métodos tedricos y empirigmsibilitd revelar las tendencias
histéricas del proceso de formacion tedrico metaogioh de los docentes para el
trabajo con la formacion cultural de los estudiardga una vision amplia que parte de
los aspectos fundamentales de la universidad en isiggos, como entidad cultural
fundamental, hasta el presente, evidenciandosetema@ncia de caracter espontaneo,
autodidacta y academicista direccionado hacia esoaamiento de conocimientos
generales de la cultura a la promocion por lguesicion de una cultura general e
integral y el aprendizaje auténomo, consciente gtggonico del estudiante en
condiciones de semipresencialidad.

Al analizar el proceso de capacitaciéon de docestpartio del andlisis del contenido
de los principales conceptos abordados con reladitema en cuestion, como resultado
de la misma conocimos que la mayoria de las dedimés, cuando hacen referencia a la
figura del docente, hacen énfasis en que el cmltesencial de la actividad de este, es
la ensefianza, y su dedicacion a la misma, y qubahilidades consisten en ensefiar la
materia de estudio de la mejor manera posible paralumno (Pérez, A. 1996).
Ademas en este sentido se tomd en cuenta la ptapdesHomero Fuentes (1998) al
plantear que el docente universitario tiene queesesi mismo la sintesis de lo
académico, lo laboral y lo investigativo.

En esta investigacion se comparte el criterioraorteal considerar que se deben incluir
aspectos esenciales en los programas de formdeidoncentes, relacionados con la
formacion cultural.

Los puntos de vista sustentados por los espeesl®ibanos, parten de reconocer al
docente como un profesional que esta en estredaalwicon la sociedad; por lo que la
concepcion del hombre como un ser social, congtitayesencia de los estudios que se
han realizado en este sentido.

La preparacion para ensefiar la lectura, y coryallesde ella la formacién cultural del
estudiante, constituye una herramienta pedagogjge,le permite al docente el
establecimiento de relaciones entre contextosraldts diferentes.

A partir de los aspectos sefalados, se coincideSaladrigas, H. 2007, en que el
docente, debe lograr desarrollar cinco saberesafuadtales: saber leer, saber escribir,
saber pensar, saber hablar y sobre todo saberhescuy comprender textos en
diferentes estilos funcionales comunicativos (S&ad, H. 2007).

El docente debe jugar un rol de director - fadktadentro del proceso de ensefianza —
aprendizaje”(R. Bermudez y A. Pérez, 1996: 14),ddoau gestidn tiene un caracter
consciente, intencional y premeditado; encaminad@edeccionar su formacion
integral, donde resulta fundamental determinad&diti@des para poder instrumentar
en la practica educativa estrategias para enseidremder, una de ellas y la mas
importante, sin dudas es, la influencia en la memsién, como un componente



fundamental porque para demostrar una cultura gemategral es necesario tener
capacidad para comprender, primeramente el mundguense vive, la causa de las
situaciones por las que se atraviesa, comprenderdoque se oye y se lee.

La comprension como proceso intelectual suponeacdgs significados que otros han
trasmitido mediante sonidos, palabras, imagendsresoy movimientos. Asi lo define
la investigadora Georgina Arias Leyva cuando exprésn el proceso de comprension
de la lectura el lector capta la informacion litgr&xplicita que el texto ofrece, percibe
los significados, hace inferencias, e integra ygaiece toda la informacioén sobre la
base de su experiencia y su cultura, para quenferdk esta influya en el propio
proceso de perfeccionamiento y crecimiento humanos”

Resulta necesario que los alumnos aprendan taroo@esar el texto como las
estrategias que haran posible su comprension.

En la presente investigacion asume este critenque efectivamente la comprension
de la lectura es el resultado de un proceso durinteial el lector lee con un fin
determinado y el texto que tiene sus propias canigtitas le ofrece los conocimientos,
es decir se considera un proceso interactivo auatieidad productiva, mediante la cual
el sujeto construye significados a partir de umaex segin su universo del saber.
Para lograr que la lectura sea efectiva es necesarcomprension, a la que esta autora
se refiere como comprension lectora, que permgtmelar su desarrollo cognitivo —
linguistico, fortalecer sus autoconceptos y propoar seguridad personal. La
comprension lectora es el empleo y la reflexidradipde textos escritos, con el fin de
alcanzar las metas propias, desarrollar el coneaitoiy el potencial personal, y
participar de manera efectiva en la sociedad. Actelate la comprension de textos ya
no es considerada como la capacidad, desarroliadiasevamente durante los primeros
afos escolares, para leer y escribir, sino communjunto progresivo de conocimientos,
destrezas y estrategias que los individuos desarallo largo de la vida en distintos
contextos y en interaccion con sus iguales.

Las autoras consideran de suma importancia la i@midon lectora como primicia a
una comprension intercontextual de estos futurofepionales, que los haga capaz de
poder transmitir ideas, posiciones, puntos dasjstn cualquier contexto donde labore
como profesional de la carrera de Estudios Sodim@lés y en la comunidad donde se
desarrolle su esfera de actuacion.

En esta investigacion se asume la comprensiofureivn del contexto, al establecer
un didlogo desde lo sociocultural, que la sitia etnambito de las relaciones
interculturales a través de las relaciones intdecdnales, ya que “sienta las bases para
la consideracion de toda cultura como un textoalhi®lartinez Fernandez 2002:31).

No se puede hablar de texto sin hacer referencizomtiexto. Ambos conceptos no
pueden ser aislados, pues todo texto incluye éamanbn de un hablante y se produce en
un lugar y momento determinados. La investigad@iama Slama Cazacu apunta que
el contexto: “Es el conjunto de coordenadas enifunde las cuales todo hecho
linglistico debe ser interpretado.” (Slama Cazaéu: 289). Este concepto se opone a
la definicion puramente linguistica que lo preseiao el entorno lingiistico en el que
se insertan un fonema, una palabra, una silaba.

De igual forma el linglista holandés Teun A.VankDj995) al referirse al texto lo
considera un tejido en el que se hacen presentes vades, las que se corresponden
con los niveles del lenguaje, es decir, primero tgth semantica; segundo una red
gramatical y tercero una red fonologica. Para iestestigador, el texto es el desarrollo
de un tema, lo que se armoniza con la idea de Umitgo de que “el texto es la
expansion de un semema”. (Eco, 1987, 37).



Este estudio reconoce al contexto como “el ent@mdbiental, social y humano que
condiciona el hecho de la comunicacién” (Fuentels.,J1991: 49), ya que el mismo
proporciona conjuntos de significados utilizadosnstante y cotidianamente,
asociandolos de forma que permitan una mejor caraaidin y comprension de la
realidad textual.

En la estrategia se materializa el transito debtek contexto porque se trata de buscar
no solo las caracteristicas del tipo de texto,sttuetura semantica, procedimientos de
cohesion textual y superestructura, sino tambiéeamocer el dominio del cédigo por
el receptor, sus intereses cognoscitivos y el maecconocimientos que posee.

Los procedimientos y medios de lectura empleadbgrdeonvertir al receptor en un
constructor activo de significados, por cuantoeetdr posee un determinado nivel de
experiencias y estructuras cognoscitivas (todastéritas y culturalmente
condicionadas) que deben ser activadas, organizadsacionadas significativamente
con el nuevo material de estudio y ademas, corfinalégdad de la lectura emprendida
por el estudiante y, de un modo u otro, estimuganteel profesor.

Se propicia suficientes intervinculaciones intrantertextuales y contextuales que
posibilitan una recepcién cultural mas completa, eanto se concede prioridad al
proceso de significacion y a la evaluacion critieala informacion de acuerdo con su
significado y, especialmente, de acuerdo con laraeion del significado por un lector
determinado en un contexto concreto.

Desde la dimension de nuestra educacion, se quieeeel docente ensefie a sus
estudiantes a aprender productivamente aquello epieesencial, trascendente,
pertinente, significativo y procesarlo de maneres@ealizada y de forma creativa, lo
que presupone de que en su formaciéon como docstédanaplicito el dominio de la
comprension, interpretacion, valoracion, el sabsceinir lo esencial, leer ideas y no
palabras, y hacer uso de la informacion. Asi mjssader escribir correctamente, al
margen de la caligrafia, significa amplitud de \mdario, saber desarrollar una idea
central o componer un texto, revisar y corregiesarito, y muy especialmente, tener
competencia ortografica, son elementos esenciales gestionar la formacion integral
del docente.

Otro aspecto significativo en la gestion de su fmidn, es el desarrollo de la habilidad
para ensefiar a estudiar, lo que significa ensefaaganizar la actividad de estudio,
trabajar con las notas de clases, elaborar sugropterial de estudio, hacer uso de la
bibliografia, (textos, diccionarios, catalogos, wwoentos, ficheros, formularios,
software), emplear distintos tipos de resiumenes redistro (tablas, esquemas, cuadros
sinopticos, cronologias, mapas conceptuales, idewag y otros), operar con datos y
simbolos, enfrentar las dificultades, resolver sesesidades y proyectar nuevas
acciones que promuevan nuevos aprendizajes erstsukamtes.

En la formacién del docente, desde el punto deavdtlactico, también resulta
trascendente su estimulacién hacia el trabajo dgusda y revision bibliografica con
un sentido productivo, aprender conceptos, elifids algoritmos planteados por los
autores; abordar distintas aristas de un prohleoraraponer los criterios manejados
en diversos textos, lo que posibilita que este auedborar proyectos e instrumentar
estrategias de ensefianza con los estudiantes parlgymismos puedan al leer los
diferentes textos discriminar lo esencial de lauséario, determinar las invariantes del
conocimiento o nucleos basicos y las invariantesiinales de las instrumentaciones,
dirigir su accionar hacia la formacién de sistemasonocimientos y no dar nimeros
de conocimientos.

Como en la investigacion que se presenta, se prefismar tedrica y
metodoldgicamente a los docentes en la ensefaraacdiura a partir de comprension
intercontextual de los textos escritos que se jmabsen la Carrera Estudios



Socioculturales se considera oportuno analizar daerios que en la literatura
acreditada se manejan en torno a la contextuadizagirecontextualizacion del texto
desde lo sociocultural.

Gnoseolégicamente el modelo de Lotman se encamamm@cer larelacion cultura-
naturaleza con un caracter integrdNavarro, 1997, Pag. 5-18) Lo que se considera por
la autora de la presente investigacion un puntoadida para asumir que el hombre en
la naturaleza representa un emisor de signos egurain receptor del trabajo humano
gue solo puede realizarse a través de signos.

El planteamiento del lenguaje, como herramientadegarrollo psicolégico para el
individuo, se ha de entender como sistema cultiegbracticas textuales (Wolf, 127),
por lo que la escuela debe dirigir la comprensiérietos mas a la transformacién de
informacion que a la simple transferencia de infidn, lo que implica una
imprescindible contextualizacidn y recontextualiaaccultural del texto-

Se analizo el contexto como elemento clave demf@shuema comunicativo, tomando
en cuenta la concepcion de Martinez Ferndndezsefio el texto en un acto de
comunicacion, se evidencian sus vinculos con la@len el fondo lo que se dice es
gue es imposible una lectura que considere el tertcsi, sin tener en cuenta el
contexto).

Se valor6 ademas el contexto como “el entorno amdiliesocial y humano que
condiciona el hecho de la comunicacién” (Fuentels.,J1991: 49), ya que el mismo
proporciona conjuntos de significados utilizadosnstante y cotidianamente,
asociandolos de forma que permitan una mejor caraaidin y comprension de la
realidad textual.

En la estrategia la direccion de comprension caonéxpromueve intervinculaciones
contextuales para enfocar la obra como constareiauttura y documento biografico e
historico-social. La comprension contextual secali con la direccibn como saber
integrador, esta Ultima orienta la lectura comolodid cultural reflexivo, mediante
intervinculaciones intertextuales que conectanegtot literario con otros textos en el
complejo entramado de la cultura.

De igual forma, la estrategia fomenta las intenviaciones intratextuales para descubrir la
dinamica interna en la organizacién del significadonde el significado inicial halla
superacion a partir de repeticiones, oposiciongansformaciones durante la continuidad
de la obra. También posibilita la lectura abierta ereacion y sustentacion de hipétesis de
imaginacion, mediante analogias fantasticas o dio#®) que como interpretantes del
texto propician intervinculaciones intra, intergnetextuales, promueve intervinculaciones
de contextualidad entre el texto y el contexto deiacion del lector, que estimula la
transferencia de significados a nuevas condiciaigesocializacion; mediante analogias
personales como lecturas autorreferenciales, dehdkimno personaliza los significados
del texto desde distintos puntos de vista.

El objetivo general de la Estrategia esta dirigidtapacitar a los docentes para que sean
capaces de utilizar las potencialidades de la censpin intercontextual en funcidén de
la ensefianza de los componentes culturales que ekigodelo del profesional de la
Licenciatura en estudios Socioculturales.

La Estrategia esta estructurada en un sistemaailenas en relacién con los objetivos
estratégicos definidos:

Objetivo 1. Que los docentes identifiquen los maloaes que expresan nexos
culturales de un texto.
Acciones:



+ Guiar el analisis de la interpretacion de los rasdstintivos del entorno socio-
cultural de origen presentes en la expresion téxtua

+  Promocion del didlogo (la clase de lectura no seldam trabaja un proceso
comunicativo entre un educando-lector y un textoris también debe incluir un
proceso comunicativo de caracter conversacionatatlo-docente y educando -
educando).

+ Precisar relaciones intercontextuales, con unaudcpositiva hacia el intercambio
cultural.

+ Definir su interpretacion de las relaciones intategtuales expresadas.

+ Confirmar la validez de la informacién obtenida.

+ Valorar las manifestaciones de relaciones perssna#ores, creencias y actitudes
(cultural regionales, tradicion y cambio social)stbria (sobre todo personajes y
acontecimientos representativos), minorias étnica®ligiosas, identidad nacional,
artes, musica, religion, humor), convenciones $egig tables, comportamiento ritual
en ceremonias y practicas religiosas, hacimienéaitimonio y muerte, entre otras.

+  Reconocer los aspectos sociolinguisticos, comoesgmesiones de la sabiduria
popular, férmulas fijas que incorporan y refueraatitudes comunes y que contribuyen
de forma significativa a la cultura popular. El comiento de estas formas de la
sabiduria popular acumulada (refranes, modismosmillas coloquiales, frases
estereotipadas, entre otras) contribuye positivéeneal desarrollo de la lectura
intercontextual.

+ Determinar las manifestaciones socio-culturalesasndeas principales y nucleos
centrales transmitidos por el autor, sin las cugiesle sentido el mensaje.

+ Determinar los elementos textuales especificosalpas, frases, fragmentos, etc.)
que revelaron la presencia de caracteristicas gfomg, medioambientales,
demograficas, econdmicas y politicas, caracteasstie la vida diaria (comidas, bebidas
y sus horarios, dias festivos, horas y practicastraleajo, actividades de ocio —
aficiones, deportes, habitos de lectura, mediosodeunicacion-), condiciones de vida
(niveles de vida, con variaciones regionales, sexaculturales).

Objetivo 2: Que los docentes interpreten lasteimciones del texto que permiten
develar nexos intercontextuales.
Acciones:

+ Determinar el tema del texto.

+ Identificar hechos textuales.

+ Realizar inferencias de significado dentro de dastdo textual.

+ Lograr la intervinculacion entre los hechos a tsadél continuo textual.

+  Corregir posibles errores para verificar la con@tcde las anticipaciones
realizadas.

+ Determinar la posible incompletitud de los datosederencia, causadas por sesgo u
ocultamiento.

+ Identificar en el texto manifestaciones explicitasnplicitas de valores, intereses,
motivos y necesidades, tanto personales como t@inensocio-cultural.

+ Reconocer el tono con que se exponen las ideasugsédn, imposicion, burla,
ironia, etc.)

+ Valorar significados sobre el contexto socio histbgue refleja el texto.



Objetivo 3: Evaluacion del desempefio en la idantition de relaciones
intercontextuales.
Acciones:

+ Precisar relaciones intercontextuales, con unaudcpositiva hacia el intercambio
cultural.

+ Definir su interpretacion de las relaciones intategtuales expresadas.

+ Confirmar mediante la aplicacion de diferentes mésode investigacion la validez
de la informacién obtenida.

- Elaborar propuestas que mejoren las formas deautias significaciones textuales
en el propio contexto.

+ Definir los objetivos y caracteristicas del conteattener en cuenta en el proceso de
relaciones intercontextuales.

+ Evaluar la pertinencia de la informacion socioadbmente valida recogida.

- Establecer diferencias y semejanzas entre el {fegt@ontexto. Este procedimiento
contribuye, a su vez, a que observen, planteenlgmals y suposiciones, elaboren
preguntas, clasifiquen o ejemplifiquen, y estaldeztos nexos o relaciones entre el
todo y las partes, al penetrar en su esencia.

+ Clasificar las palabras claves del texto y los@dsl esenciales del contexto.

+ Ejemplificar a partir de extrapolaciones del textt@ontexto.

+  Se explicara que para el trabajo con los estudiapteeden indicarse visitas a
centros de investigacion, laborales, museos, qgatealgun vinculo con el tema de la
lectura; esto puede hacerse antes de efectuactlad, pero también puede realizarse
después, si se pretende realizar un trabajo eas@adirigido a comentar, interpretar o
resumir un texto. Otras indicaciones que el docputsle ofrecer a los estudiantes son:
aplicar entrevistas a personas que estén vinaleata el tema del texto seleccionado,
realizar lecturas preliminares que promuevan efcaosiento al texto seleccionado,
realizar busqueda en bibliotecas o centros edipadas de informacion relacionada
con la lectura (utilizacion de la red y el microgarms).

+ Confrontar colectivamente los significados condos para facilitar la auto y co-
evaluacion.

+ Confrontar colectivamente los significados y redaeis construidas para facilitar la
auto y co-evaluacion.

+ Reconocer las peculiaridades del contexto socia@lltue origind el texto.
+ Interpretar la informacion textual desde el ent@aciocultural de origen.
+  Comprender los prejuicios y/o limitaciones propios.

+  Crear un modelo mental de la informacion textuaé aqusualice una postura
autocritica e intercultural.

+ Extrapolar con ejemplos la interpretacion realizaldeontexto del lector.

Instrumentacion de la Estrategia-
Para instrumentar la estrategia es preciso partingrenar al docente en la comprension
de los rasgos que caracterizan al proceso de #estgin se especifica a continuacion.
El proceso preparatorio de la lecturapresenta dos etapas:
1. La proyeccion didactica por el docente -a mediatargo plazo- del sistema de
lecturas que realizaran los estudiantes-
2. La preparacion previa que tendran los alumnos eafientar un determinado
tipo de texto.




A continuacién se presentan una serie de recomiem#sc metodoldgicas para los
docentes:
a) Proceso de seleccion de lecturas.

+ El logro de un adecuado equilibrio entre ellas guepicien conocimientos en
diversas esferas del saber y las que proporcioisénite estético.

+ La extension, de manera que se cuente con leatartextos breves para trabajar en
el aula, y lecturas de textos extensos para skzadas extraescolarmente.

+ Elinterés que pueden despertar los textos seledas en el grupo escolar.

+ Seleccion de textos que contribuyan a consolidarocmientos y habilidades
lectoras precedentes; por ejemplo, se debe ateadetilizar lecturas cuyo
vocabulario incluya una cantidad apreciable de hpat ya conocidas por los
alumnos, con la finalidad de afianzar su conocitoiete ellos; seleccion de textos
que permitan atender las deficiencias individugles presenten los estudiantes.

b) Primer acercamiento al texto.

En la lectura global realizada en el aula, el dedandra en cuenta el tiempo
asignado para que esta se efectie de manera adeBeadél este el momento donde
se podran detectar las limitaciones del alumncagpetcepcion visual. Para poder
establecer la colaboracion con el estudiante, thrierse en cuenta que esta primera
lectura es una actividad individual y silenciosa&rop que el maestro puede
periodicamente detener y hacer preguntas que ayalgdamno a verificar si lo que
ha ido entendiendo es correcto y ademas, a fijavasiexpectativas sobre lo que
continta. Al finalizar la lectura, en un intercamlégil y dinamico, los alumnos
manifestardn cuales son los vocablos que les aesulesconocidos. En este
tratamiento didactico, el docente utilizara diverpoocedimientos, entre los que se
recomienda: el tratamiento contextual, la busqeedel diccionario o el trabajo con
las relaciones lexicales; ademas, hay que obsenares fundamental el enfoque
comunicacional mediante el cual debe producirsiabgo docente - alumno; ello
debera servir de modelo para el enfoque similar spigrocura obtener en una
relacion comunicativa peculiar alumno - texto -rigsc El conocimiento de los
sinbnimos, junto con paronimos y antdénimos, y src#acion, también resulta
importante. También es importante en esta etapndisis de la estructura del
texto.

c) Procesamiento de la informacion con énfasis easl relaciones intercontextuales.

En esta etapa, se verifica un proceso sumamentgleorporque el texto presenta

diversos niveles de interpretacion que deben abajados de forma gradual. Cada texto

requiere aproximaciones diferentes en virtud desttuctura, el estilo del autor, de la
tematica tratada o de los propésitos de lecturda@zctor debe plantearse sus propias
interrogantes para ampliar su interaccion con @lites De aqui que pueden emplearse
en esta etapa diversas estrategias, como las qesef@an a continuacion y que estan
basadas en la estructura semantica, pues no soOlmpsstante que el estudiante
desarrolle destrezas en el reconocimiento de nmgcion de la informacién del texto,
también es esencial que perciba todo el sisterdagjgico de ideas que se establece en
el, su estructura semantica, y relaciones inteectuales.

d) Activacion _de las_relaciones intercontextuae

Para ello es necesario recurrir a procedimientogidios a la busqueda de significados.

1. Emplear los conocimientos previos.
2. Inferencias.

3. Predecir.

4. |dentificar el referente del texto

5. Distinguir palabras claves.




6. ldentificar las ideas esenciales.
7. La discusion.

En la estrategia la situacion comunicativa genaraluye al texto. Tanto al texto

literario y su adecuada comprension, como otrasstige textos por la importancia que

tiene la interconexion de textos con diferentesldigias.

De manera general, para la comprension de textoditerentes tipologias se garantiza:

1. La captacién de las relaciones implicitas y losifitados ocultos (detalles, ideas,
secuencias, causalidades, finalidades).

2. El desarrollo de interrelaciones que posibilitasgé#gar del objeto de estudio la
mayor cantidad posible de propiedades.

3. Lainferencia de informaciones a partir de 1o cei¢es.

4. La formacién de generalizaciones sobre la base tdo, tanto en lo que se refiere
al total del texto, como en secuencias particulares

5. La evaluacion critica de la informacion de acuerdo la valoracion del significado
en un contexto concreto, y

6. La determinacion de matices semanticos en la irdordm, veracidades, estrategias
diversas de persuasion y de configuraciéon del nensa

La comprension de los textos en estas situaciommsimicativas se asienta en un sistema

binario caracterizado por:

TEXTO CIENTIFICO. TEXTO LITERARIO.

a.- + reduccion. + ampliacion.
b.- + postulacion. + aproximacion.
c.- + linealidad. + circularidad.

La estimulacién de multiples intervinculacionesusales, de parcialidad, analégicas o
contrastivas del texto literario con otros tex&s,el amplio contexto de la cultura, es una
via para concretar relaciones interdisciplinariaslae comprension literaria y mostrar al
alumno un cuadro complejo e integral de la realidagk incentive la busqueda reflexiva
de los significados del texto.
En este proceso se hace ineludible la definicidrcaetenido textual que exige los vasos
comunicantes con otras disciplinas; la determimacié las disciplinas representativas a
vincular, la consulta del material docente pararfios conocimientos necesarios; la
resolucién de conflictos terminoldgicos y el logi®marcos comunicativos unificadores.
Desde esta concepcion se perfila que el procesmpremsivo del texto exige la
puesta en marcha de mudultiples interrelaciones: rtextuales, intratextuales y
contextuales, que permitan “descubrir” la mayontickad de significados en el menor
volumen de texto.
En la elaboracion del significado, como proceso mamido de caracter cultural, el
trabajo con diferentes tipos de textos se conaipeoc
-Una actividad reflexiva y creativa caracterizadar gl establecimiento de multiples
relaciones y la creacién de nuevos nexos de mediblé;
-Una comunicacion signada por la cooperacion dofdectores y el texto en marcos
culturales interactivos.
-La asuncion de la obra literaria como unidad cegitiva sumergente, abierta a
significaciones concéntricas y a pluralidad deuexg en el contexto cultural;

-El reconocimiento de la relacion textual como mddcexistencia de la cultura.

CONCLUSIONES.



El proceso de formacién en comprension intercangdxde textos, dirigida a docentes
de Estudios Socioculturales analizado desde wyagefsistémico estructural funcional
permitio identificar un amplio entramado de relaei® dentro de las cuales la formacién
cultural, la formacion en comunicacion y la forntecien investigacion resultan
esenciales. El diagnéstico de la situacion actealadensefianza de la comprension
intercontextual de textos en la carrera Estudiogd8alturales del CUM Guéaimaro,
reveld que aun se manifiestan insuficiencias ea psiceso como consecuencia de la
falta de preparacion de los docentes para enfreotaexito un proceso central en la
carrera de referencia. La Estrategia de capag@itasm comprension intercontextual de
textos, dirigida a docentes de Estudios Socioalksr ha sido elaborada desde la teoria
de sistemas, el enfoque historico-cultural y larikeopedagdgica referida a la
preparacion docente; incluye un conjunto de olpstiv acciones y consideraciones
para su implementacion que han sido estructuradafases o etapas y tiene como
finalidad elevar la preparacion des docentes para que sean capaces de utidigar
potencialidades de la comprension intercontextnafuecion de la ensefianza de los
componentes culturales que exige el modelo deleprafial de la Licenciatura en
Estudios Socioculturales. La Estrategia propuesi@oc resultado de la presente
investigacion ha sido sometida a la valoracion geedos en la tematica, lo que
permitié aseverar la factibilidad de su implemeidtaen la practica pedagdgica a los
fines declarados.
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