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RESUMEN

El articulo aborda los referentes tedricos y ejemplos de tareas o actividades relacionadas con la habilidad argumentar,
la que emerge frecuentemente en los usos orales y escritos de la vida cotidiana, y en el ambito escolar a través
de las diferentes asignaturas del curriculo. La propuesta contribuye a la preparacion metodolégica de los
docentes, aporta las vias para encauzar el proceso de ensefianza aprendizaje de la produccién-construccién de
textos argumentativos en la Ensefianza Primaria. Los ejercicios favorecen el desarrollo de esta competencia, en
funcion de las necesidades comunicativas y de otras habilidades importantes para referenciar el mundo exterior,
almacenar datos, manipularlos y reflexionar individualmente sobre ellos.

Palabras claves: texto, proceso, comprension, situacion comunicativa didactica, construccion y argumentacion.

“Una comunicacién escrita es como un territorio extenso y desconocido que te contiene a
ti, a tu lector(a), tus ideas, tu proposito y todo lo que puedas hacer. Lo primero que debes
hacer como escritor(a), es explorar este territorio. Tienes que conocer las leyes de la tierra
antes de empezar a escribir el texto™.

Linda Flower

El lenguaje es un fenémeno histérico-social complejo; se define como “la capacidad comtin a los seres humanos
de comunicaciéon mutua por medio de un sistema de signos (cédigo) llamado lengua (...) es una capacidad
adquirida socialmente”? y esta unido indisolublemente al desarrollo del pensamiento, lo que conduce a que el
hombre exprese a través del lenguaje la realidad como resultado del trabajo mental, sus progresos en el dominio
del conocimiento, y hace posible el intercambio de ideas en la sociedad humana; también lo utiliza para designar
la realidad linglistica completa.

! Daniel Cassany. La cocina de la escritura, Barcelona: Ed. Anagrama, 1999, p. 53
2 lvonne Planco. Curso de lingiiistica General, Editorial Pueblo y Educacion. La Habana, 1989, p.12
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“El pensamiento y el habla resultan ser la clave para comprender la naturaleza de la conciencia humana. Si el
lenguaje es tan viejo como la conciencia misma, si el lenguaje es una conciencia practica para los demas y, por
consiguiente, para uno mismo, entonces, es toda la conciencia la que se conecta con el desarrollo de la palabra,
y no solo un pensamiento particular”®. Resulta claro para Vigotsky, que el lenguaje y el pensamiento no pueden
disociarse entre si, ni tampoco de la misma naturaleza humana.

Entre las categorias pensamiento y lenguaje se establece una unidad dialéctica, por lo que se condicionan
mutuamente: el pensamiento le permite al hombre conocer la realidad, su mundo, y el lenguaje refleja el
pensamiento e interviene en la significacion mediante la palabra, asi se materializa el conocimiento de esa
realidad objetivandola, es decir, interviene activamente en estos procesos.

A. Roméu (2003) destaca que comprender el papel del lenguaje como medio de cognicién, comunicacion y de
interaccién sociocultural, en el proceso de transmisién de conocimientos y en el desarrollo de los sentimientos y
valores en la educacion de los nifios..., constituye un objetivo fundamental de la ensefianza de la lengua
materna, a la que se le concede una importancia fundamental.

Desde esta perspectiva, se asume para la ensefianza de la lengua, el enfoque cognitivo-comunicativo y de
orientacién sociocultural®, el que tiene como fundamento filoséfico la concepcion dialéctico-materialista del
lenguaje vy la literatura, y se sustenta en los postulados de la escuela histérico-cultural fundamentados por Lev
Vigotsky y sus seguidores. Esta construccion tedrica es el resultado del complejo proceso de desarrollo de las
nuevas concepciones lingiisticas, que centran su atencion en el discurso y en los procesos de comprension y
produccion de significados en diferentes contextos, y se interpretan a la luz de la psicologia y la pedagogia
marxistas, segun las premisas de dicha escuela y los mas recientes aportes de la didactica desarrolladora.

Este enfoque tiene un caracter procesal, pone énfasis en los procesos de comunicacion oral y escrita, en los que
se implican la comprension, el andlisis y la construccion textual, en estrecha relacion con en el dominio y
aplicacién de las cuatro macrohabilidades linglisticas: escuchar, hablar, leer y escribir.

En correspondencia con lo expresado, el lenguaje sirve de instrumento basico para la adquisicion del
conocimiento, asi como para el dominio de otras habilidades y capacidades no estrictamente linglisticas. Su
materializacion se realiza mediante actos de habla, lo que supone seleccionar determinadas entidades
linguisticas y combinarlas en unidades de un nivel de complejidad mas elevado, de acuerdo con las necesidades
especificas, la intencién (propésito del emisor) y el canal que se utilice para ello. El producto es el texto,
categoria que ha tenido disimiles miradas, interpretaciones y definiciones por pedagogos e investigadores: E.
Bernardez (1982), A. Roméu (1987), M.M. Baijtin (1999), Teun van Dijk (2000), Ana Curbeira Cancela (2003) y
Bronckart (2004), Juan R. Calcines (2010), entre otros.

Los autores de este articulo, se acogen a la definicion dada por J. R. Montafio, el que considera que un el texto
es ‘el producto linglistico del discurso o proceso comunicativo en el que los interlocutores cooperan en la
construccion del significado informativo e intencional mediante un proceso de interaccién verbal que supone la
produccién-interpretacién con un marcado caracter sociocultural™.

La ensefianza de la lengua debe propiciar el desarrollo de la competencia discursiva, como componente de la
competencia comunicativa que los escolares primarios deben alcanzar, para lo cual es necesario lograr que
lleguen a comprender y producir significados en forma de textos.

Se asume el estudio de la lengua desde una perspectiva discursiva, a partir del trabajo con las categorias: texto,
discurso y contexto, que son resultados del trnsito por los diferentes enfoques de la ensefianza de la lengua, en
particular, el enfoque cognitivo, comunicativo y sociocultural, que asume el texto como un objeto complejo, segin
el cual, este se revela como una integridad de contenido y forma, condicionado por el contexto en el que se
significa.

3 Vigotsky, Lev S. Pensamiento y Lenguaje. Editorial Pueblo y Educacion. La Habana, 1982

4 Angelina Roméu Escobar. El enfoque cognitivo, comunicativo y socio cultural en la ensefianza de la lengua y la literatura, 2007
® Juan R. Montafio Calcines y Ana M. bello Cruz. Renovando la ensefianza —aprendizaje de la lengua espafiola y la literatura. Editorial Pueblo
y Educacién, 2010.p.9



Al hacer uso de la lengua se hace en forma oral 0 escrita, esta comunicacion se realiza a partir de un contenido
(tema), se escoge un estilo (recursos) y la composicion (estructuracién); elementos estos vinculados
indisolublemente, y determinados por la forma en que se da esa comunicacion.

Todo texto establece la unidad de mas alto nivel de construccion en el acto linglistico, lo que conlleva a que se
analice el lenguaje tal y como existe socialmente, en un contexto socio-comunicativo y no como un sistema
artificial de elementos abstractos; el significado del texto corresponde por lo tanto, a un complejo integrado que
cumple una funcién comunicativa.

Como lo ha puesto de manifiesto T. van Dijk (1983), el texto tiene una estructura superficial, responsable de la
cohesion, una macroestructura que subyace en la coherencia textual, y una superestructura o esquema. En
ambos casos se va de lo general a lo particular o viceversa de acuerdo con la relacion pensamiento-lenguaje.

El texto se produce y construye a través de la escritura. Daniel Cassany, la define como “manifestacién
contextualizada de la actividad linglistica humana en unidades identificables y estructuradas, dotada de
intencién, género, polifonia, variacion, perspectiva critica, que expresa las habilidades para producir textos”.

Un texto es un texto por la presencia de caracteristicas o0 elementos siempre presentes: el hablante o emisor, el
oyente o receptor, el medio de comunicacion o canal, el cédigo o mensaje con una forma y un contenido, el
contexto, con sus diferentes manifestaciones y la finalidad o funcién, que determina los demas. De esta forma se
revelan las funciones noética o cognitiva y la semiética o comunicativa.

Se comparte la idea E. Bernardez® al identificar a la coherencia como la propiedad fundamental del texto, lo que
hace que “algo” sea un texto, “hasta el punto que podemos definir “texto” como aquel objeto lingiiistico dotado de
coherencia”. Esta se revela como categoria seméntica, pragmética y formal o cohesibn. Como categoria
semantica pone de relieve la relacion de las oraciones y parrafos por el sentido, lo que permite llegar a construir
el sentido global del texto; como categoria pragmatica revela la relacion del texto con el contexto, y como
categoria formal, se logra con el empleo de medios Iéxicos y gramaticales.

Robert Alain de Beaugrande y Wolfgang Ulrich Dressler (1997) plantearon siete principios constitutivos o criterios
de textualidad para la ensefianza y evaluacién de un texto escrito como un acontecimiento comunicativo’:
cohesién, coherencia, intencionalidad, aceptabilidad, informatividad, situacionalidad e intertextualidad. Habria
que agregar un octavo criterio: la estructura, demostrada por Teun van Dijk. Dado los presupuestos, puede
considerarse a un parrafo como un texto; planteamiento este que no es objeto de analisis en este trabajo.

Si el parrafo es un texto o un elemento esencial de este, ambos no son estructuras independientes, constituyen
partes de un conjunto. Las ideas que los integran se encuentran en estrecha relaciéon (contenido y la forma), en
constante movimiento de evolucidn reciproca, por lo que conforman una estructura interna y cohesionada.

Autores como Vivaldi (1970), R. Repilado (1987), M. Porro y M. Baez (1983), Celia Garcia (1999), Cassany
(2002), entre otros, coinciden en plantear que “el parrafo esta estructurado por un conjunto de oraciones que
desarrollan una idea central (matriz o tema), demarcado formalmente por el punto y aparte”. En él se sintetiza el
contenido-qué decimos-, el mensaje objeto de la comunicacién-tema o idea central, la que se desarrolla con
ideas afines- y la forma-cémo lo decimos-, asi como el estilo que se utiliza, y que obedece a la estructura externa
de la composicién, a la forma en que se expresa el contenido.

Al abordar este concepto y su definicién se debe encauzar este analisis de modo asequible y practico con los
escolares de la ensefianza primaria. No es recomendable ensefiar este concepto de memoria. EI maestro
conducira a los escolares a través de la observacion, andlisis-sintesis, inducciéon deduccién, comparacion,
abstraccién, hasta llegar a una generalizacion que les permita definir por si mismo el concepto, para ello se
partird de un texto modelo (aquel que retina las caracteristicas esenciales, tipicas del concepto).

® Bernardez, Enrique. El concepto de texto, en: Introduccion a la Lingiiistica del Texto, 1982, p. 129
" Beaugrande, Robert Alain de y Dressler, Wolfgang Ulrich. Introduccion a la lingiistica del texto. Barcelona: Ariel, 1997



Desde que el escolar adquiere su lengua oral, y comienza a emplear el cédigo escrito, se expresa por medio de
oraciones y parrafos, nociones que adquiere desde los primeros afios en la escuela. Es por ello que lo tratamos
con la finalidad de orientar a los docentes en este sentido, por la importancia que requiere su tratamiento
sistematico desde las diferentes asignaturas de la ensefianza, lo que implica para los escolares en su transito por
el resto de los subsistemas de educacion en los procesos de aprendizaje y de comunicacion.

Cuando el escolar comienza a expresarse por escrito, ha de aprender como hacerlo de la forma méas adecuada,
lo que esta muy relacionado con la organizacion de las ideas esenciales que desea comunicar, y la comprension
de que en cada parrafo, predomina el desarrollo de una idea central, relacionada con el tema del texto, todo ello
vinculado con el empleo de los signos de puntuacién que se requieran.

De acuerdo con la forma que se seleccione para la expresion, depende que el mensaje se trasmita con claridad,
correccién y expresividad. Por eso, la construcciéon de parrafos exige de las relaciones internas entre las ideas
gue lo componen, de modo que se logre la coherencia: la correcta organizaciéon entre las ideas que conforman el
texto. Esto hace posible la comprension de este, por lo que el contenido y la forma constituyen una unidad
indisoluble.

Lo anteriormente expuesto se significa y materializa en la escuela primaria. Asi, desde los grados iniciales se les
ensefia a los escolares cémo relacionar y ampliar ideas, procedimiento basico para iniciarse en el avance
tematico. Cuestion esta que posibilita la expresion de razones y argumentos a partir de las propias vivencias,
necesidades personales y de los contenidos de los textos que leen. Estos ejercicios permiten que los escolares
se familiaricen con la nociéon de parrafo y su construccion. Mas adelante se intensifica la produccion y
significacion en la exposicién de ideas, criterios, razones, opiniones y argumentos en relacién con un tema.

La argumentacion desarrolla el pensamiento critico y forma parte de la vida cotidiana de los escolares, tal es el
caso de las conversaciones, discusiones entre coetaneos, amigos, familiares y otras personas con las que
intercambian a diario temas comunes relacionados con el contexto en que se desenvuelven; por tanto, hay que
ofrecer oportunidades para que los escolares diferencien las opiniones de los hechos, la validez de los
argumentos, los criterios personales y los socialmente aceptados; de aqui que requieran un mayor conocimiento
del mundo y elaboracion intelectual.

Los nifios y niflas desarrollan muy temprano sus capacidades argumentativas. En observaciones e indagaciones
cotidianas en los diferentes procesos que realizan los escolares dentro y fuera de la escuela, refieren
argumentos a partir de las situaciones comunicativas para lograr sus objetivos y aspiraciones. Asi sucede
cuando defienden sus puntos de vista sobre un asunto de interés ante sus padres, familiares u otras personas,
en la que tratan de convencer o persuadir con argumentos para conseguir sus propésitos y finalidades: ir a jugar,
visitar a un amigo, salir de paseo o cuando quieren que se les compre algo, etc.

Esto se percibe en las clases de las asignaturas del curriculo; el docente propicia que la argumentacion se
produzca en el proceso de ensefianza-aprendizaje, ya sea en el plano oral o escrito: comprension de textos,
debates y conversaciones, entre otras. Mediante esta habilidad los escolares exponen o retoman sus criterios,
opiniones y razonamientos segun el tema que se aborde.

Se considera imprescindible trabajar con los escolares desde periodos tempranos el texto argumentativo. Esto
los prepara para la vida, por constituir una practica, la que es adquirida en contextos cotidianos con los
interlocutores que se relacionan e intercambian con frecuencia. Es necesario que sea la escuela primaria, a
través de los docentes, los que establezcan el vinculo entre esos espacios comunicativos: coloquiales, familiares,
informales y otras situaciones de mayor formalidad que exigen niveles de argumentacion y registros diferentes.

En la documentacion pedagdgica se precisa la necesidad de que los escolares conozcan que antes de escribir
hay que pensar (proyectar, planificar), es decir, elaborar las ideas, ordenarlas, para que cuando redacten,
puedan comunicar lo propuesto. El maestro juega un rol en este sentido: debe ensefiar a los escolares a
expresar su pensamiento, a comunicarse con un lenguaje coherente, légico, preciso, claro para si y sus
interlocutores.



Los procedimientos didacticos son complementos de los métodos de ensefianza, constituyen herramientas
didacticas que le permiten al docente instrumentar el logro de los objetivos mediante la creacién de tareas o
actividades, en correspondencia con las caracteristicas del contenido, la orientacién y la direccion certera de la
actividad desde la clase o fuera de esta.

Entre los procedimientos didacticos desarrolladores con caracter generalizador, que pueden ser utilizados en una
ensefianza y que promueve el desarrollo integral de los escolares primarios, se encuentra la argumentacion. La
Real Academia de la Lengua Espafiola plantea que argumentar es arguir, disputar impugnando los argumentos,
es decir, los razonamientos que se emplean para demostrar algo; definicion esta con la que se comparte.

Esta exposicién de ideas conclusivas, a través de las cuales se ofrecen razones vy criterios, se fundamenta en
una posicién, la que debe estar apoyada por otras complementarias que la refuercen. Diferentes autores asi lo
plantean: el propésito comunicativo principal es convencer, persuadir, dar elementos razonables para validar o
refutar una idea. Las opiniones o argumentos dados deben reflejar los acuerdos o desacuerdos en relacién con
un tema o planteamiento. Una opinion es algo en lo que se cree, y se puede estar de acuerdo o0 no; estas son
personales y generales o colectivas, coincidentes o no en todas las personas.

La propuesta comunicativa fundamental de la argumentacion, es exponer el razonamiento que se emplea para
probar o demostrar una proposicion, tanto en forma oral, escrita o simbdlica, pero siempre debe confrontarse
ante el colectivo. Su conformidad o desacuerdo con un planteamiento, dar las razones de sus respuestas,
actuaciones, sentimientos y actitudes sobre los demés criterios, constituye una via para la formacién de
convicciones en los escolares.

Pasos o0 acciones que puedes realizar para argumentar de forma oral o escrita
= Expresar de forma clara la idea de lo que afirmas o niegas.

= Buscar las ideas o0 argumentos que apoyen y refuercen la idea planteada.

» Integrar todos los argumentos e ideas generales y esenciales sobre lo que se expresa con palabras
claras y bien organizadas.

= Exponer la posicién adoptada con los razonamientos y argumentos.

= Si es escrito, hacer las reelecturas que sean necesarias de las ideas que se proyectan, planifican u
organizan en un “borrador”.

= Realizar la textualizacién (escritura) y la autorrevision final para su versién definitiva.

= Exposicion del texto elaborado ante el colectivo.

La construccion escrita de textos argumentativos es un problema que implica resolver qué escribir y como
hacerlo en una situacidbn comunicativa determinada, y con una exigencia concreta (coherencia pragmética). Son
los objetivos del que escribe (emisor), las caracteristicas del lector (receptor), junto con las propiedades del
contexto las que guian los procesos de comprensién y construccion escrita.

En ocasiones son pobres los argumentos que se utilizan; generalmente, los nifios desconocen la variedad de
estrategias argumentativas que pueden utilizar para defender sus opiniones, pues no emplean los recursos
comunicativos que estan a su alcance.

La elaboracion del propio punto de vista supone encontrar un camino de interaccién progresiva en
correspondencia con el tema a tratar, y desplegar razonamientos coherentes y de diferente fuerza argumentativa.
Construir argumentos exige tener conocimiento del tema, buscar informacion, leer y considerar otras opiniones,
(pertinencia). Al mismo tiempo se hace necesario conocer las propiedades del texto a producir o construir, su
estructura y la diversidad de estrategias posibles a desplegar.

La utilizacion correcta de recursos cohesivos o conectores (unificadores) para encadenar de forma légica los
argumentos hacia la conclusién, se requiere de un tratamiento practico y asequible, en el que se aborden estos
recursos, ejemplos: primero, en segundo lugar, en Ultimo término, y, ademas, o, igualmente, de la misma
manera, pero, por el contrario, en cambio, no obstante, aunque, a pesar de, porque, a causa de, en




consecuencia, a fin de, si, siempre que, por ejemplo, asi, 0 sea, es decir, entre otras palabras que constituyen
también conectores.

El que escribe ubica en la superficie del texto los organizadores textuales para que el que lo lea deduzca las
relaciones légico-semanticas y pragmaticas entre los enunciados. Por lo tanto, su uso por parte de los escolares,
no solo depende del conocimiento de los conectores (encargados de mantener la cohesion en el nivel formal),
sino también de su intencionalidad, asi el mensaje llega de forma mas clara y explicita al lector u oyente
(bGsqueda del texto acabado). El maestro en el proceso de andlisis de un texto es importante que lo ensefie y
demuestre.

El proceso de escritura permite a los escolares tomar conciencia de ciertas dimensiones linglisticas y discursivas
de los textos leidos, con el objetivo de resolver problemas de realizacion, que generalmente son descuidados por
ellos en otras situaciones de lectura con diferentes objetivos.

Es imprescindible profundizar en el tema a tratar, porque la elaboracion de argumentos y/o contrarios a los
emitidos, supone un gran caudal de informacion obtenida de diferentes vias, fuentes o saberes. Este trabajo
conlleva a la elaboracion de planes: mapas conceptuales, cuadros y resumenes de diferentes tipos para emitir la
seleccion, jerarquizacion y organizacion de las ideas o partes de la informacion. Cuestiones estas en que los
docentes deben indagar y proyectar en sus planes de clases.

Entre los estudiosos de la Didactica de la Escritura en el &rea nacional e internacional: Linda Flower y Hayes
(1980), Cassany (1997), E. Ferreiro (2002), R. Mafialich y A. Roméu (1999), grupo Didactext de la Universidad
Complutense de Madrid (2003) e |. Dominguez (2006), entre otros; existe consenso con respecto a la
identificacién de las tres etapas que atiende y conduce el maestro o profesor, a través del proceso de ensefianza
de la produccién y construccion textual: orientacién, ejecucion y control, en las que el docente sugiere, guia,
controla y evalla, en estrecha relacién con los subprocesos: planificaciéon, textualizacion, autorrevision y ajuste
(alumno).

Este proceso complejo implica ensefiar el reconocimiento de todos los pasos intermedios y las estrategias
cognitivas, dirigidas al procesamiento de la informacion, conformadas basicamente por acciones, Yy
procedimientos tales como: adquirir nueva informacién, analizarla, interpretarla, y prepararla para su posterior
recuperacion.

Las estrategias metacognitivas garantizan la regulacién del proceso de aprendizaje sobre la base de la reflexion
y el control de las acciones de aprendizaje; se basan en el conocimiento del sujeto acerca de las variables
referentes a la propia persona, las tareas y las estrategias, susceptibles de afectar la marcha y los resultados del
proceso de aprendizaje. Incluyen la orientacién, planificacién, supervisién y evaluacién del proceso, asi como su
rectificaciéon cuando es necesario, que deben utilizarse durante el proceso de creacion.

Encauzar esta metodologia permite la anticipacién global de la posiciébn adoptada en la produccién y
construccion de textos argumentativos, pues el alumno debe pensar cdmo se justifica y apuntala el propio punto
de vista, con un conjunto de argumentos organizados coherentemente, los que se deberan graduar en funcion de
los pardmetros o exigencias de la situacién comunicativa.

Con respecto a la planificacion: plan textual, es importante que sea compartido entre el docente, los escolares y
ellos, los que a través de la interaccion y socializacién, pueden aportar mas informacién, sugerencias, puntos de
vista alternativos, que no hayan sido tomados en consideracion. Al mismo tiempo, la puesta en texto o
textualizacion, exige de un camino en el que conduzca simultaneamente a revisiones y correcciones, asi como
una vuelta al plan trazado, para sostener o modificar lo que se revisa (recursividad).

En la textualizacion (escritura) surgen ademas, problemas referidos a la utilizacion adecuada de los recursos de
la lengua. Esto exige de un trabajo especifico, de orientacién y enseflanza espaciosa, sobre ciertos aspectos,
como el uso de los organizadores textuales (puntuacion, conectores, separacion en parrafos), etc.

Las situaciones de reflexiéon y sistematizacién sobre los aspectos referidos anteriormente, facilitan la revision y
autorrevision, para llevar a cabo la reformulacién del texto. De este modo, el transito por esta secuencia de



situaciones de ensefianza, conllevan a que los escolares se centren en diferentes momentos y aspectos del texto
argumentativo para estructurar progresivamente producciones de calidad.

Es conveniente dejar claro, que en el proceso de construccion de textos y en dependencia del periodo del curso,
unidad, sistema de clases y del desarrollo de habilidades de los escolares, estos redacten los textos en el
espacio aulico siempre que sea posible, asi el docente podra brindar los niveles de orientacién y ayuda
pertinentes.

La elaboracién del proceso expuesto no es estricta, supone estar atento a los problemas que los escolares
pueden resolver por si mismos, con ayuda del docente o de la familia, y del contacto diario en los procesos en
gue esta participa. Lo planteado conduce a sucesivas reformulaciones del plan o estrategias trazadas por el
maestro, sobre la base de los objetivos del grado, desarrollo alcanzado y de las necesidades que los escolares
manifiestan en los diferentes procesos y asignaturas del curriculo, como resultado de variadas situaciones
comunicativas.

R. Ponce de Ledn (2010) define como “situacion comunicativa didactica, al planteamiento de una tarea
expresiva a realizar por los escolares de forma oral o escrita, la que crea un acto de comunicacioén real o
imaginario, dirigido a uno o varios receptores (destinatarios-audiencia), acerca de a un tema, en el que
se declara el tipo de texto a producir y construir por el emisor en correspondencia con su intencién o
propésito (deseo de lograr algo, explicito o no) y finalidad (reaccién esperada en el receptor), como
resultado de sus saberes, en un contexto determinado por las circunstancias sociales, culturales e
histéricas”.

Las situaciones comunicativas conducen significativamente a que el estudiante cree sus textos verbales (orales o
escritos) con niveles de ayuda o no, los que estaran en correspondencia con el grado, necesidades y desarrollo
de habilidades adquiridas. Como podra apreciarse en los ejemplos que se exponen, en este tipo de tarea o
actividad deberéd estar claro para el escolar, aspectos tales como: acto de comunicacion, jerarquia del
destinatario, conocimiento sobre el tema, tipo de texto-habilidad, propésito, finalidad, y audiencia o receptor,
entre otros.

C. A. Zayas plantea que “en la tarea docente, por su caracter elemental, se individualiza el objetivo, es decir,
cada estudiante puede escoger tareas distintas para acercarse a un mismo objetivo.” “También hay que destacar
gue mediante el cumplimiento de las tareas docentes el estudiante se instruye, desarrolla y educa. La ejecucion
exitosa de la tarea contribuye de inmediato a la instruccién pero, en proyeccion, al desarrollo y a la educacién, no
de una manera lineal, sino a través de una compleja red de tareas docentes en la que en un momento
determinado lo fundamental puede ser lo instructivo y en otro lo desarrollador o /o educativo”.?

Ejemplos de situaciones comunicativas didactica con niveles de ayuda o no, que cumplen con este
precepto:

1. Estudiar es un deber de todo escolar. Escribele tus argumentos en una carta a un escolar de otra
escuela. El la leera a sus compafieros como muestra de satisfaccion.

Pienso en las posibles ideas y las escribo en el borrador:

Fecha

Saludo

Despedida ,

Firma
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Vuelvo a leer el texto, realizo las correcciones necesarias y redacto el texto final. Autovaloro la actividad a
partir de las exigencias de la situacién comunicativa.

2. En la escuela aprendo y me educo. Intercambia tus criterios sobre esta afirmacion con otros escolares
de aula, escuela o en la familia. Luego escribe tus argumentos y comunicaselos.
Escribo en el borrador las posibles ideas y argumentos.

Construyo el texto final, escribo el titulo y compruebo si me ajusté a lo orientado.

3. Seguramente te consideras un buen hijo o hija. Comparte con tus padres o miembros de la familia las
ideas, ellos te daran su criterio. Servira de ayuda para escribir tus posibles argumentos y luego leérselos.

Planteo: Soy un buen hijo. Pienso y escribo los argumentos que sustentan esta posicion afirmativa con
ayuda de mi familia:

Titulo

Texto final

Variadas son las acciones que demuestran la responsabilidad de los escolares primarios ante sus
deberes. Analiza e intercambia con otros amigos o colegas de aula sobre este planteamiento.

Fundaméntalo con argumentos y ejemplos. Pudieras debatirlo en clase o en otra actividad con los
comparieros de aula.

Escribo los argumentos u opinién en el borrador.
Acciones que ejemplifican y demuestran el nivel de responsabilidad que me caracteriza:

Titulo

Texto final

5. Los nifios y las nifias cuidamos el medio ambiente. Escribe los argumentos que lo afirman o niegan.
Escolares de otras escuelas quieren intercambiar ideas sobre este tema.

Medito en los posibles argumentos, los escribo en el borrador, luego construyo el texto final, y lo titulo.

6. ¢Te consideras un nifio o nifla que quieres a tu familia? Escribele una carta a un amigo o amiga

expresandole tus argumentos y ejemplos al respecto. El o ella reflexionara sobre tu comunicacion y te

respondera.

Pienso en las posibles ideas y las planifico. Tengo en cuenta la estructura de este tipo de texto; luego lo
reviso y escribo la Ultima version.



7. ¢Eres un nifio o nifia libre? Escolares de diferentes paises desean conocer tus argumentos con ejemplos
convincentes. Escribeselo en una carta. Ellos la divulgaran en una revista de caracter nacional. Puedes
anexarle fotos o dibujos.

Propuesta de guia para el autocontrol de textos escritos por parte de los escolares hasta que logren
automatizar las acciones durante todo del proceso de construccién textual:
- Leer e interpretar la situacién comunicativa para construir el texto.
- Pensar o reflexionar en todo lo que expresa o me piden en la situacién comunicativa.
- Representar o imaginar lo que voy a escribir en correspondencia con lo planteado en la situacion
comunicativa.

Planificacion

- Tema sobre el que escribiré.

- Bulsqueda de los conocimientos e informacion sobre el tema.
- Tipo de texto al que debo ajustarme.

- Tener presente al receptor.

- Tipo de vocabulario que utilizaré.

- Organizacion que le voy a dar a las ideas.

Textualizacion

- Empiezo a escribir el texto a partir de lo planteado en la situacion comunicativa y lo planificado.
- Tengo en cuenta mi intencionalidad y propoésito (receptor).

- Ajustarme al tipo de texto, sus caracteristicas, y estructura.

- Exposicion correcta y ordenada de las palabras e ideas en las oraciones y parrafos.

- Ser original.

Autorrevision

- Efectlo la autorrevision desde el inicio, ajustandome a lo que planifiqué y escribi en correspondencia con
la situacién comunicativa.

- Realizo las correcciones que considere para que el texto quede correcto en todos los aspectos de la
construccion.

- Escribo la version final del texto, valoro y autoevaliio mi trabajo teniendo en cuenta los aspectos
anteriores.

REFLEXIONES FINALES

La ensefianza de la lengua, potencia el desarrollo de la competencia argumentativa, es decir, la capacidad de los
escolares para emplear la argumentacion en su relacion con el medio sociocultural. Los textos de circulacién
escolar y social permiten el tratamiento de la argumentacién, al constituir una via para el trabajo con esta
habilidad desde el proceso de comprension, una aproximacion al analisis y a la construccién de textos, que se
emplean con frecuencia en la vida cotidiana, por lo que se recomienda, la utilizaciéon de variadas situaciones
comunicativas cercanas a los escolares, en la que ellos expongan razones, criterios, acuerdos y desacuerdos, a
partir de las posiciones adoptadas, las que también conducen a la reflexion, formacién de sentimientos, actitudes
y convicciones en correspondencia con la sociedad en la que se desarrollan.



NogkrwdE

©

11.

12.

13.

14.

15.

16.

BIBLIOGRAFIA

Alvarez de Zayas, Carlos. La escuela en la vida: Didactica. La Habana: Ed. Academia, 1999.
Arias Leyva, Georgina. Hablemos sobre comunicacion escrita, ICCP. Ciudad de La Habana, 2003.
Béez Garcia, Mireya. Hacia una comunicacion mas eficaz, Editorial Pueblo y Educacion, Cuba, 2006.
Blanco Botta, lvonne. Curso de lingiistica General, Editorial Pueblo y Educacion. La Habana, 1989.
Caballero Delgado, Elvira. Didactica de la escuela primaria, Editorial Pueblo y Educacion. Cuba, 2002.
Cassany, Daniel. La cocina de la escritura, Barcelona, Ed. Anagrama, S.A, 1995.
Dominguez, lleana. Modelo did4ctico para la orientacion del proceso de construcciéon de textos escritos, Ciudad
de La Habana, 2006.
Kalman, Judith. ¢Se puede hablar en esta clase? Tres ensayos sobre la ensefianza de la lengua escrita
desde una perspectiva social, IPN. México, 2001.
Mafialich Suarez, Rosario. Taller de palabra, Editorial Pueblo y Educacion. Ciudad Habana, 1999.
MINED, Colectivo de autores. Orientaciones Metodolégicas, Educacion Primaria, Ajustes Curriculares, Editorial
Pueblo y Educacion, 2005.
MINED, Colectivo de autores. Orientaciones Metodoldgicas y libros de textos de 1lro a 6to grado, Editorial
Pueblo y Educacion, 1987-1992.
Montano, Juan R y Georgina Arias. La ensefianza de la lectura y la comprensién de textos en la escuela.
Tabloide Quinto Seminario Nacional para educadores, 2004.
Montafio C, Juan R. y Abello Cruz, Ana Maria. Renovando la ensefianza de la lengua espafiola y la literatura,
Editorial Pueblo y Educacion, 2010.
Roméu Escobar, Angelina. Comprension, analisis y construccion de textos”. En: Lengua espafiola. Universidad
Amazonica de Pando. Bolivia, 1996.
Teoria y practica del analisis del discurso. Su aplicacion en la ensefianza, Editorial Pueblo y

Educacion, 2003.

La lengua como macroeje transversal del curriculum: un acercamiento complejo desde el enfoque
cognitivo, comunicativo y sociocultural, S/M, 2006.



