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Resumen.

Expertos aducen que para pervivir en el tercer milenio es necesario incorporar a la cultura general de
cada individuo una base considerable de saberes con los que comprender, explicar e interpretar la
complejidad de la realidad y sus problemas. Tomando como referente, ademas, lo anterior para la
Secundaria Béasica cubana se ha diseflado un Modelo de Escuela (ME) que promueve un proceso
formativo orientado al desarrollo integral de la personalidad de los adolescentes. Sin embargo, la praxis
revela insuficiencias en los procesos didacticos que se desarrollan que limitan este propdsito y con ello la
apropiacién en estos de saberes integrados. En tal sentido constituye un objetivo de este trabajo
presentar una metodologia que desde un enfoque Ciencia Tecnologia Sociedad Medio Ambiente
(CTSMA) viabilice en la practica la integracién de contenidos en el proceso de ensefianza — aprendizaje
en esta educacion a través de tareas integradoras.

Palabras claves: integracién de contenidos en el proceso de ensefianza — aprendizaje, enfoque Ciencia
Tecnologia Sociedad Medio Ambiente (CTSMA), proceso de ensefianza - aprendizaje integrador, tarea
integradora, tematica significativa de aprendizaje, situacién problematica integradora, saberes

integrados.

Una introduccién necesaria.

La sociedad que transita el siglo XXI asiste hoy a las grandes conquistas de una revolucion cientifico -
tecnoldgica sin precedentes devenidas en las grandes avenidas del desarrollo, que como es conocido
tienen una doble dimension, de posibilidad y riesgo a la vez. En tanto si bien han influido positivamente
en las esferas constitutivas de la sociedad, también suscitan problemas que colocan a la humanidad ante
perspectivas de inseguridad e incertidumbre realmente preocupantes por las consecuencias apenas
vislumbradas que acarrean y acarrearan sobre la vida en la tierra. A tenor de ello expertos aducen que
para pervivir en el tercer milenio es necesario incorporar a la cultura general de cada individuo una base
considerable de saberes con los que comprender, explicar e interpretar la complejidad de la realidad y
sus problemas. Al respecto Fidel Castro Ruz advierte “(...) es necesario una elevada y amplia cultura
general, no la de un especialista™.

Lo anterior explica que la educacibn de manera general se convierta en un elemento clave para
desarrollar potencialidades humanas capaces de promover un desarrollo sostenible mediante formas de
pensar que trasciendan a las parciales y mutilantes -que a decir de Ciurana (1999) conducen a acciones
de igual naturaleza. Esto sitla a la escuela la demanda de desarrollar un proceso de ensefianza -
aprendizaje pertinente con la intencionalidad de proveer a los estudiantes estrategias de aprendizaje
Utiles para aprehender de manera eficiente el presente y el futuro, a la vez que para adoptar actitudes
responsables y tomar decisiones fundamentadas.

En el caso especifico de Cuba el perfeccionamiento continuo de su Sistema Nacional de Educacion
enfatiza en la necesidad de convertir a la escuela en el principal agente de cambio social, exigiendo al
proceso de ensefianza - aprendizaje que en ella se desarrolla transformaciones significativas en los
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patrones de comportamiento de nifios, adolescentes y jovenes. En lo particular para la Secundaria
Basica el modelo de escuela (ME) disefiado promueve un proceso formativo basado en preparar al
adolescente para la vida a partir de potenciar el desarrollo integral de su personalidad. El mismo concibe
un profesor que debe estar en posibilidades de diagnosticar, pronosticar y proyectar cientificamente el
desarrollo del proceso de ensefanza - aprendizaje.

No obstante a lo expresado se percibe que aln existen insuficiencias y deficiencias claves que limitan la
materializacion de este empefio. Sobre esta base investigaciones efectuadas en la Ultima década -
Garcia Ramis (2005); Pérez Diaz (2006); Arteaga Valdés, Eloy y otros (2007); Perera Cumerma (2007);
Caballero Camejo (2008); entre otras-, caracterizan un modelo actuante de proceso de ensefianza -
aprendizaje que aun no ha logrado trascender la fragmentacién de saberes.

Como consecuencia de ello en los adolescentes aln se manifiesta una reproducciéon mecanica de los
saberes con tendencia a la ejecucién tanto en los espacios del aula como fuera de estos evidenciado en:
estilos de pensamientos unidimensionales; limitada utilizacién de variadas estrategias de aprendizaje;
limitaciones para relacionar convenientemente saberes en la comprension, explicacion e interpretacion
multilateral de procesos, hechos y fendmenos de la realidad; limitaciones en la generalizacion y
aplicacion de los conocimientos; de igual, el impacto de los complejos fenédmenos cientifico - técnicos en
la vida social y el medio ambiente ain no es suficientemente comprendido como para ocasionar cambios
significativos en sus patrones de comportamiento.

El analisis precedente se sintetiza en las insuficiencias en los procesos didacticos que se desarrollan en
la Secundaria Basica que limitan la integracion de los contenidos necesarios para comprender, explicar e
interpretar los hechos, procesos y fendmenos que configuran el entorno de los estudiantes limitando en
estos la apropiacion de saberes integrados. Lo que es expresion cientifica de la contradiccion que se
establece entre el tratamiento didactico sistematizado a la integracién de contenidos en la Secundaria
Basica, la intencionalidad del proceso formativo de esta educaciéon y la necesidad del adolescente de
atemperarse a su tiempo.

Desarrollo.

Hacia una metodologia para la integracion de contenidos en el proceso de ensefianza -
aprendizaje en la Secundaria Basica.

La naturaleza sistémica del mundo; la revolucion cultural que asiste hoy a la sociedad que transita el
siglo XXI debido al impacto del binomio ciencia - tecnologia en la cultura contemporanea; la celeridad
con que se sucede el desarrollo cientifico técnico; el nacimiento de nuevas Tecnologia de la Informacion
y las Comunicaciones; la dindmica acelerada de la produccion del saber; la tendencia hacia la
interdisciplinariedad; la apertura a una globalizacion cultural que debe proteger las identidades
nacionales y recurrir al mismo tiempo a la integracién regional y mundial para resolver, o al menos
palear, las consecuencias irreversibles de su impacto medioambiental; las particularidades de Cuba con
su compromiso ideolégico en América Latina y el mundo; las tareas asumidas como parte del desarrollo
endbgeno que sustenta el proyecto social cubano; la modificacion del sistema de valores sociales e
individuales; asi como, las especificidades de la adolescencia para comprender su tiempo, atemperarse
a él y prepararse para el futuro; son ideas claves justificantes de la necesidad de las trasformaciones en
todo el sistema educativo cubano y de manera particular en la Secundaria Basica.

Para esta educacion el reto es ofertar y sostener una educacion que vista desde un enfoque dialéctico,
materialista, histérico, humanista y martiano posicione en su centro al adolescente como totalidad
integra. Que encamine sus propositos a formar un adolescente con capacidad para pensar e interpretar
que la realidad es una sola y es compleja, esto es, prepararlo para pervivir en el presente y en el futuro a
partir de, conjugar convenientemente su formacion intelectual, formacion cultural, formacién social,
formacién laboral y formacién cientifica - tecnolégica con su formacién humana, ya que cada una por
separado no fructificaria en una formacion integral.

Teniendo en cuenta lo anterior se explica que sea precisamente la formacion integral de la personalidad
del adolescente de Secundaria Béasica un objetivo que da pertinencia y exige erigir a la vez que
desarrollar la integracion de contenidos en el proceso de ensefianza - aprendizaje, vista no como un acto
puntual, sino, como un proceso de caracter consciente, planificado y significativo que viene urgido por la
propia complejidad de la realidad.

En el proceso de referencia los sujetos implicados adoptan una posicién ideoldgica consecuencia de una
actuacion flexible y tolerante que por antonomasia les permite: compartir finalidades y tareas; romper las
barreras de la especializacion y transgredir la vision unilateral de eventos que en realidad estan
concatenados por naturaleza o son compartidos por intencion, superando el saber fragmentado; realizar
una interpretacion conjunta, comprensiva y descriptiva de la realidad y en igual medida optimar
respuestas a la multiplicidad y complejidad de hechos, procesos y fendbmenos que en ella se suscitan.
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Ahora bien, concretar en la practica escolar el aludido proceso ha discurrido en el tiempo como un
problema aun pendiente, pues de poco sirve la intencion si el cémo hacerlo no esta claro. En este
sentido se observa, como plantea Hilda Taba (1974), que (...) los intentos por integrar el aprendizaje (...)
representa, a lo sumo, un trabajo hecho con retazos del contenido existente. La misma autora refiere que
esta situacion se debe, en parte, a que aun no se han encontrado bases efectivas para la unificacion de
las materias escolares.

Lo anterior es sobrado pretexto para socializar una propuesta que se concreta en una metodologia, que
a consideracion de las autoras hace viable, en la préctica, la integracion de contenidos en el proceso de
ensefianza - aprendizaje en la Secundaria Basica.

Fundamentos pedagogicos generales, didacticos y curriculares que condicionan y concretan la
metodologia.

Los fundamentos pedagodgicos generales, didacticos y curriculares que condicionan y concretan la
metodologia que se propone estan dados desde lo pedagdgico y didactico por:

1) El enfoque humanista y martiano de la educacién (educar es preparar al hombre para la vida).

2) Los fundamentos tedricos mas esenciales del proceso de ensefianza - aprendizaje desarrollador
(Castellanos Simons, 2001): la consideracién de la ensefianza conduce el desarrollo; la actividad y la
comunicacién como mediadores entre el escolar y la apropiacion de saberes; el aprendizaje como
proceso de apropiacion por el escolar de la cultura bajo condiciones de orientacion e interaccién social;
asi como, el papel activo del escolar en el aprendizaje.

3) Los fundamentos teéricos del ME y curriculo de Secundaria Basica, en particular los aportados por
Garcia Ramis (2005) y ellos son:

1. Los principios del trabajo escolar para la escuela Secundaria Bésica: el diagnéstico del escolar y de la
comunidad como un elemento esencial de la labor educativa; la utilizacién de las multiples fuentes y
formas de obtencién del conocimiento y un mayor uso de las TIC; la atencion educativa de un profesor
por cada 15 alumnos y su transito junto a ellos durante el nivel escolar; el trabajo de la escuela en doble
sesion, ofreciendo los espacios para un mayor trabajo diferenciado y un tratamiento al aprendizaje del
alumno; el educador como un trabajador social; ademas de, la integracion del estudio con el trabajo.

2. La concepcién de curriculo de Lisardo Garcia (2005), que de manera particular para la Secundaria
Basica se fundamenta, concibe y desarrolla a partir de: la unidad del sistema; el humanismo; la
contextualizacion; la diferenciacion por centro y estudiante; la flexibilidad en su organizacién y estructura;
el trabajo en grupo; las formas activas de socializacién y; el vinculo con la comunidad. Que ademas
defiende la conformacion del curriculo de acuerdo con componentes que van mas alla del comun
obligatorio (las asignaturas), en tanto comprende, también, a los programas complementarios y los
proyectos sociales y técnicos.

Esta concepcion de curriculo tiene en su médula cuatro elementos esenciales que condicionan la
concrecion de la metodologia propuesta, estos son: la orientacion integradora de la labor formativa de la
escuela fortalecida con una mayor integracién del contenido escolar; la identificacion de los principales
problemas sociales incluidos los que genera el impacto cientifico tecnolégico; la interdisciplinariedad y el
enfoque desarrollador del proceso de ensefianza - aprendizaje.

Presentacién estructural funcional de la metodologia.

La metodologia que se presenta constituye en si misma un proceso integrador, concatenado, organizado
y estructurado que discurre en tres etapas: exploracion — preparacion, elucidacion — ejecucién y control —
evaluacién, que se encuentran altamente integradas dependiendo directamente una de otra a través del
sistema de relaciones que genera el propio contenido de ellas; que subyace y cristaliza en la
explicitacién mediante explicaciones o pasos de los procedimientos que la hacen sensible a la practica.
Su cuerpo categorial esta determinado por las categorias que se asumen de la concepcion didactica de
integraciéon de contenidos en el proceso de ensefianza - aprendizaje que defiende Abad Pefa, 2009;
ellas son:

Integraciéon de contenidos en el proceso de ensefianza — aprendizaje es un proceso de caracter objetivo
y subjetivo en que los sujetos cognoscentes al interactuar entre si y con el objeto que estudian,
desarrollan en el plano de lo externo distintos procederes que le permiten en el plano de lo interno,
desde la actividad cognoscitiva la apropiacion de saberes integrados (Abad Pefia, 2009).

Saberes integrados, expresion de sintesis construida alrededor de un objeto desde saberes que existian
por separado en la mente del sujeto (Martinez Rubio, 2004).

Enfoque Ciencia Tecnologia Sociedad Medio Ambiente (CTSMA), es sintesis de los enfoques
sociocultural y CTS del proceso de ensefianza - aprendizaje y; se define como la orientacién del proceso
hacia un continuo y consciente cuestionamiento y critica de la relaciéon ciencia — tecnologia — hombre —
medio ambiente, a partir de contextualizar los saberes para que adquieran pertinencia y relevancia;
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emplazar el enfoque atomistico de estudiar los eventos al margen de la relaciones que a su interior y
entre ellos mismos se dan (Abad Pefia, 2009).
Proceso de ensefianza - aprendizaje integrador, via mediatizadora e intencional orientada desde un
enfoque Ciencia - Tecnologia Sociedad - Medio Ambiente (CTSMA) para la transmisién y apropiacion
activa de saberes integrados a través de tareas integradoras (Abad Pefia, 2009).
Tarea integradora, actividad de caracter multidimensional, configurada a partir de un eje integrador -
situacién probleméatica integradora- y conformada por componentes didacticos, procesales y funcionales,
en la que el adolescente establece relaciones con los otros sujetos implicados en el proceso y con el
objeto de estudio en aras de aprehender integradamente hechos, fenédmenos y procesos de la realidad
contextualizada, asi como, de manifestar una actuacion, consciente, activa, transformadora y creadora
en ella (Abad Pefia, 2009).
Tematicas significativas de aprendizaje, constituyen prioridades educativas para la formacioén integral de
los adolescentes que contempladas bajo la I6gica de los saberes escolares deseables tienen una alta
potencialidad didactica. Por su amplitud son fuentes generativas de integracion, esto es, demandan la
conjugaciéon de aspectos tecnoldgicos, cientificos, sociales, éticos, medioambientales, politicos,
culturales y valorativos, entre otros (Abad Pefia, 2009).
Situacion problematica integradora, situacion de aprendizaje que ocurre en un espacio temporal en torno
a problemas asociados al impacto del desarrollo cientifico - técnico en la vida personal/ social y el medio
ambiente, que suscita en el adolescente la necesidad de resolverlos, y que no es posible hacerlo con el
conjunto de contenidos licitados en el curriculo si estos no se contextualizan intencionadamente e
integran adecuadamente (Abad Pefia, 2009).
El objetivo general de la metodologia es preparar a los profesores de Secundaria Basica para la
integracion de contenidos en el proceso de ensefianza - aprendizaje a través de tareas integradoras.
PRIMERA ETAPA: EXPLORACION — PREPARACION
Se caracteriza por estar orientada al por qué y al para qué de la integraciéon de contenidos en el proceso
de ensefianza - aprendizaje a través de tareas integradoras, a partir de determinar el estado actual en
cuanto a: preparacion, limitaciones y potencialidades del colectivo pedagdgico para desarrollar el
proceso.
Objetivo: Potenciar el interés y preparacion del colectivo pedagdgico para desarrollar la integracion en el
PEA a través de tareas integradoras.
1. Procedimiento: Exploracion valorativa de la disposicién, experiencias practicas y dominio
tedrico que poseen los sujetos implicados -profesor- para abordar la integracién de contenidos
en el PEA através de tareas integradoras.
Este procedimiento tiene caracter indagativo y es una tarea de reflexion con un amplio contenido ético
profesional que demanda en grado superlativo del compromiso individual y grupal. Supone inquirir en las
concepciones del colectivo pedagégico acerca de la interdisciplinariedad, las relaciones
interdisciplinarias, la integracién, la tarea integradora y cémo se desarrollan estas en el proceso de
ensefianza - aprendizaje.
Para ello es preciso desarrollar reuniones que en medio de un clima favorable propicien determinar
mediante un proceso de diagnéstico como piensan y actlan los que realmente ejecutaran el proceso;
potenciando su auto diagndstico y llevandolos al reconocimiento de sus potencialidades, sus
responsabilidades, de los logros alcanzados y principales dificultades que afrontan para concretar el
proceso de integracion. Aqui el espacio fisico de trabajo, aunque debe ser cémodo, no es lo mas
importante sino el ambiente que sirve de marco a las relaciones interpersonales que se generan por la
actividad que desarrolla.
El proceso de diagnéstico exige la elaboracion de instrumentos que permitirdn aplicar técnicas -como la
entrevista no estructurada grupal e individual- que aporten la informacién indispensable para proceder a
la toma de decisiones. Estos instrumentos estaran orientados por lo siguientes indicadores: 1) Dominio
del fin y objetivos formativos de la escuela Secundaria Basica'. 2) Concepcién y practica de la
integracién en el proceso de ensefianza - aprendizaje en Secundaria Bésica. 3) Concepcién y dinamica
de integracion en la tarea. 4) Disposicién y preparacion de los Jefes de grado y profesores para disefiar
tareas integradoras. 5) Conocimiento del enfoque CTSMA.
2. Procedimiento: Planteamiento de la necesidad de desarrollar la integracidon en el proceso de
ensefianza — aprendizaje.
Este procedimiento, tomando como referentes los resultados del diagnéstico, presupone didacticamente
develar y connotar la necesidad de desarrollar la integracion de contenidos en el proceso de ensefianza -
aprendizaje. La que se fundamenta de manera general en la naturaleza compleja de hechos, procesos y
fenémenos de la realidad, que exige de un hombre formado sobre la base de la integralidad, esto es, con
desempefios cada vez mas integrales y con una concepcién cientifica del mundo que le permitan
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acceder a los codigos de la modernidad; enfrentar con sabiduria las contingencias de la vida en cualquier
contexto; comprender su entorno y poder actuar en y sobre él desde una perspectiva integradora.
Todo lo anterior se realiza dentro de un marco solidario de objetivos comunes y mediante un proceso de
concientizacion y preparacion inicial, asi como, sobre la base de una practica colectiva de reflexiéon que
garantice un intercambio entre los participantes en un clima favorable de discusion democratica y
cientifica (interrogantes o situaciones del quehacer pedagogico).
3. Procedimiento: Preparacién en torno a los aspectos sustanciales que comporta la concepcion
didactica de integracion de contenidos en el proceso de ensefianza — aprendizaje.
Didacticamente este procedimiento implica la inmersion de los profesores en la concepcién didactica de
integracion de contenidos en el proceso de ensefianza - aprendizaje a través de tareas integradoras y su
preparacion al respecto para que sean capaces de tener mejor desempefio en la practica pedagdgica.
Esto deviene un proceso que se estructura de manera escalonada a partir de un sistema de talleres de
reflexién desde su contexto de trabajo. La orientacién de estos talleres es asistida por la utilizacion de la
técnica de investigacion grupo de discusion, que permitira que los implicados dominen el aparato
conceptual de la metodologia; el nimero de ellos sera proporcional a las necesidades del colectivo.
SEGUNDA ETAPA: ELUCIDACION — EJECUCION
Esta etapa responde al qué y al cdmo de la integracion de contenidos en el proceso de ensefianza -
aprendizaje y su concrecion en la tarea integradora; de ahi que, en ella se deslindan las acciones a partir
de las particularidades y caracteristicas del contexto educativo.
Objetivo: Ejecutar actividades de caracter cientifico, investigativo y demostrativas que posibiliten el
planteamiento y ejecucién de tareas integradoras como sintesis de un proceso de ensefianza -
aprendizaje integrador.
1. Procedimiento: Presentacién y comprensién del enfoque CTSMA.
Este procedimiento desde el punto de vista didactico se encamina a poner en evidencia el enfoque
CTSMA. Con tal propdésito la presentacion y comprension del mismo presupone por un lado su derivacion
de las explicaciones mas generales a su contextualizacion y por el otro su pertinencia en el proceso de
ensefianza - aprendizaje que transcurre en las escuelas en cuyas aulas ya estan los adolescentes del
siglo XXI.
O sea, por una parte, se precisa hacer un andlisis desde de los cambios cientificos, tecnoldgicos,
sociales y ambientales a escala global y los retos que genera, hasta el comportamiento de dichos
cambios en el contexto escolar, familiar y comunitario en que se desarrolla la vida de los estudiantes. Por
la otra, presupone revelar la necesidad que tiene el individuo de comprender el mundo en que vive, de
tener las destrezas suficientes para manejarse en él, asi como, las capacidades para la participacion
social, que mas que eso es una exigencia que el desarrollo actual de la humanidad y la complejidad de la
vida misma le impone al hombre.
Para ello es preciso que desde las sesiones de actividades metodoldgicas que se organizan en la
escuela se propicie el andlisis, debate y reflexion, por ejemplo, acerca de: los conceptos de ciencia,
tecnologia, sociedad, medio ambiente (explicados desde el contexto de la escuela), asi como de la activa
y multilateral interrelacién entre ellos; implicaciones sociales y medioambientales, a nivel global y local,
que el impacto del desarrollo de la ciencia y la tecnologia conllevan; la manera en que se generan los
problemas y la necesaria construccién social de las soluciones; la significatividad de abordar tematicas
de aprendizaje relacionadas con las necesidades sociales, con la realidad inmediata que viven los
estudiantes y con los resultados de los avances cientificos tecnoldgicos; asi como, la necesidad de
disefiar y desarrollar actividades que favorezcan la integracion de saberes -—conceptuales,
procedimentales y actitudinales- a partir de propiciar una comprension, lo mas integralmente posible, de
probleméticas que se generan alrededor de la ciencia y la tecnologia en la sociedad actual y en el medio
ambiente, a nivel global y local.
2. Procedimiento: Diagnéstico de las necesidades e intereses de los estudiantes, asi como, de las
condiciones socio pedagdgicas de la escuela, la familiay la comunidad.
El desarrollo de este procedimiento conlleva a la contextualizaciéon del enfoque CTSMA a partir del
diagnéstico de las necesidades e intereses de los estudiantes, su entorno, la familia y la comunidad. De
lo que se trata es de dirigir con cientificidad el proceso de toma de decisiones, de modo que permita una
proyeccion acertada de las acciones a desarrollar en el proceso de integracion de contenidos a través de
tareas integradoras.
Se significa que el diagndstico se realiza coordinando el accionar educativo de todos los sujetos que
inciden e interactan en el acto pedagdgico, asi como, de las instituciones y con organismos de apoyo;
por ejemplo: el médico de la familia, el trabajador social y las instituciones culturales. El mismo de
manera general servira para acercarse progresivamente a las aspiraciones formativas de la institucion
escolar en particular, teniendo en cuenta el fin y objetivos de formacion de la Secundaria Basica.
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Considerando lo anterior el diagnéstico de los adolescentes debe realizarse desde una perspectiva lo
mas realista posible, vinculado estrechamente con sus vivencias y experiencias, esto es contextualizarlo
a las formas particulares en que manifiesta su actividad cotidiana. Por su parte el diagnostico de la
escuela, la familia y la comunidad se dirige a la identificacién de probleméticas locales, nacionales y
planetarias de interés social, en tanto ellas seran fuentes de informacion e integracién esencial para
concretar las intenciones didacticas.

En este sentido se puede solicitar a miembros de la familia y la comunidad que indiquen prioridades
educativas para la formacion de los adolescentes; los saberes que ellos necesitan aprender y que les
serian Utiles para enfrentar determinada problematica; qué es necesario hacer para que aprendan esos
saberes en la comunidad en que viven y sobre todo indagar en la disposicion de participar y colaborar en
alguna actividad que organice la escuela para desarrollar esos saberes.

Para la ejecucion del proceso de diagnéstico es menester la utilizacién de diferentes instrumentos o
técnicas como por ejemplo, encuestas y entrevistas no estructuradas -individuales o grupales-,
comenzando por los propios estudiantes para proseguir con la familia y otras personas del barrio o de la
comunidad.

3. Procedimiento: Determinacion, presentacién y comprension de tematicas significativas de
aprendizaje.

Este procedimiento deviene un proceso de busqueda que exige un dominio profundo del diagnéstico de
las necesidades e intereses de los estudiantes, asi como, de las condiciones sociopedagdgicas de la
escuela, la familia y la comunidad, ademas del estudio y aprehension del fin de la educacion Secundaria
Bésica y los objetivos formativos del nivel, grado y cada asignatura.

1. Paso: Determinar los problemas y necesidades a investigar.

En este paso se inicia un proceso —por grado/grupo- de discusion, dialogo y aprendizaje en el que
profesores y estudiantes en un diadlogo abierto a la diversidad con padres y otros miembros de la
comunidad educativa, comparten y legitiman cudles son las principales necesidades y problemas a
solucionar. Para ello se deben tomar en cuenta algunos factores como la organizacién y comunicacion
que posibiliten establecer el grado de implicacién de los sujetos por un lado y las acciones a realizar por
otro.

Los problemas y necesidades a investigar pueden estar asociados por ejemplo: con la drogadiccion y el
alcoholismo; con enfermedades en seres humanos, animales y plantas o arboles frutales, que afectan
especialmente a determinada comunidad o barrio, o en general a la poblacion de la comunidad, el pais u
otras regiones; con el deterioro del medio ambiente; con el crecimiento desmedido del consumo de
energia; con la pérdida de la biodiversidad; con la sucesion de determinados fenédmenos naturales;
hechos, sucesos, acontecimientos histéricos o sociales; con algunos resultados concretos de la ciencia,
la tecnologia o también de la propia conducta personal y la repercusién que tienen para el entorno y en
general para la sociedad; con el principio de funcionamiento de algunos artefactos; con la necesidad o
importancia del agua potable; con la siembra o cosecha de determinados productos; entre otros.

En sintesis, de acuerdo con este paso se explota al maximo la relaciéon escuela — familia - comunidad
asignhando a todos los sujetos un espacio para contribuir como educadores a la formacion integral de los
adolescentes. El papel del profesor tiene un caracter didactico — metodoldgico, en tanto es gestor, guia,
coordinador y facilitador del proceso.

2 Paso: Realizar el encuadre curricular y la determinacién de las tematicas significativas de
aprendizaje.

Determinados los problemas y necesidades a investigar corresponde al colectivo de profesores
desarrollar a través del trabajo metodologico, que realizan los 6rganos técnicos y de direccion, un
proceso de encuadre curricular. EI mismo presupone legitimar tres acciones esenciales: accién de
seleccion, accién de distribucion y accion de estructuracion.

La accion de selecciéon implica la toma de decisiones responsables sobre la o las tematicas que se
abordaran, lo cual se realiza atendiendo prioritariamente a que: sean pertinentes y significativas
socialmente; sean relevantes para la vida cotidiana, presente y futura, de los estudiantes; se identifiquen
con los intereses y necesidades culturales de los estudiantes; sean comprensibles y se adecuen a las
posibilidades cognoscitivas de los adolescentes; promuevan la sinergia entre saberes conceptuales,
procedimentales y actitudinales; de igual, que impliquen relaciones causales CTSMA (por ejemplo: la
intoxicacion de sumideros (la atmésfera (aire), los mares, el propio suelo producto de la disolucion y
neutralizacion de productos contaminantes fruto de la actividad humana; la destruccion de terrenos
agricolas fértiles debido al fenémeno de la superpoblacion).

Es importante que se tenga en cuenta la manera en que se denomine la tematica significativa de
aprendizaje, 0 sea, cuidar que esta no se exprese en meros nombres o etiqueta de aquello que se va a
estudiar tal como suelen presentarse en los libros de texto.
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Las otras dos acciones se suceden cronoldgicamente a partir de la anterior. La accion de distribucién
supone ubicar la tematica significativa de aprendizaje seleccionada en la asignatura, programa
complementario o proyecto desde donde se abordara. Para ello es necesario un estudio critico en
direccion horizontal, es decir, de cada una de las asignaturas que se imparten en un grado, teniendo en
cuenta el objeto de estudio de cada asignatura y los problemas a resolver, asi como, sus respectivos
programas haciendo énfasis en los objetivos, los temas en que se estructuran y sus contenidos.

Por su parte la accion de estructuracién tiene una gran connotacion heuristica dado que esta orientada
a buscar y develar los saberes -conceptuales, procedimentales y actitudinales- relacionados de manera
directa con la temética significativa de aprendizaje. En este empefio es preciso, primeramente, un
andlisis cualitativo, interdisciplinario y desde multiples perspectivas de la misma con el objetivo de crear
un marco contextual de referencia donde se organicen y estructuren los diversos saberes requeridos
para comprender y transformar didacticamente los problemas antes identificados por la comunidad
educativa.

La elaboraciéon del marco contextual de referencia se realizara sobre la base de una revision y
decantacion de los saberes que resultan de los contenidos de las asignaturas. Este estudio debe
hacerse desde dos enfoques y direcciones diferentes, o sea, desde un enfoque intradisciplinario y en
direccion vertical -analizando los programas de una misma asignatura en grados diferentes- y desde un
enfoque interdisciplinario y en direccién horizontal -analizando los programas de todas las asignaturas
pertenecientes a un mismo grado.

Esto permitira determinar aquellos saberes -conceptuales, procedimentales y actitudinales- con sentido
propio que al integrarse con otros conforman una estructura de mayor grado de complejidad e integridad
ofreciendo al sujeto un saber mas completo sobre el objeto de aprendizaje. De ahi que se constituye en
un paso importante en tanto permite deslindar el nivel de complejidad con que se aborde la tematica
significativa de aprendizaje, ya que, su extension y profundidad esta en dependencia de estos saberes;
asimismo delimitar qué asignaturas participaran en el proceso de integracion, que evidentemente no
tienen que ser todas.

3. Paso: Presentar las tematicas significativas de aprendizaje.

Una vez seleccionada la tematica significativa de aprendizaje y realizada su distribucion y estructuracién,
compete al profesor presentarla al colectivo de estudiantes, padres y otros miembros de la comunidad en
espacios creados con este objetivo. En el acto de presentacion el profesor debe propiciar y guiar la
discusion en torno a su importancia e implicancia en la formacién integral de los adolescentes y el
resultado del mismo sera definir de manera clara y precisa el objetivo que se persigue con su estudio.

4. Procedimiento: Formulacion y planteamiento de las tareas integradoras. (Ver en anexo ejemplo
de tarea integradora).

No obstante a que el proceso de integracion se aborda desde la primera etapa es, precisamente, a
través de este procedimiento que cobra mayor consistencia y concrecion. De ahi, que la formulacion y
planteamiento de las tareas integradoras exija un arduo trabajo cientifico metodolégico al nivel de
consejo de grado en un trabajo cooperado.

1. Paso: Determinar la situacidon problematica integradora.

Precisada la temética significativa de aprendizaje es posible la determinacién de una situacién
problematica integradora que de manera particular es portadora del objeto de estudio de la tarea
integradora. Desde el punto de vista psicoldgico la misma presupone que durante el proceso de su
actividad cognoscitiva el estudiante choca con algo desconocido en torno a un hecho, proceso o
fenomeno de la realidad que lo estimula a indagar e impulsa al cuestionamiento, la movilidad y el cambio
de lo existente; incorporando, asi, a su estructura cognoscitiva, el saber preexistente, no como un
entramado ecléctico sin orientacién ni sentido, sino a partir de la seleccién e integracion de los diferentes
saberes previos construidos en los mas diversos contextos y perspectivas.

En la determinacion de la situacion problematica integradora deben tenerse en cuenta: las caracteristicas
psicopedagédgicas de los adolescentes; los saberes previos que poseen los estudiantes en torno a la
tematica significativa que se relaciona en la situacion problematica integradora —para lo cual se realiz6
anteriormente la accién de estructuracién-; los recursos materiales de que se dispone; que generen el
interés, conflictos cognitivos, la discusién y el andlisis reflexivo en los estudiantes -no deben provocar
respuestas evidentes o reproductivas-; que activen operaciones mentales y procesos logicos como
generalizar, completar, sintetizar, comparar, caracterizar; que promuevan el planteamiento de hipétesis;
deducir consecuencias; transferir conceptos; que permitan establecer relaciones causales CTSMA; asi
como que potencien la interaccion comunicativa no solo del profesor con los estudiantes, sino de los
estudiantes entre si y de éstos con otras personas, de forma tal que se propicie una direccion colectiva
de la actividad cognoscitiva.
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2. Paso: Precisar los componentes didacticos de la tarea integradora.

Tal precision parte de la comprension del para qué se va a investigar o resolver la situacion problematica
integradora, es decir, €l o los objetivos de la tarea integradora. Los que deben ser elaborados desde el
enfoque CTSMA a partir de considerar el diagnéstico de los estudiantes referente a los sistemas de
conocimientos y habilidades que se constituyen en antecedentes para la elaboracion de la tarea; deben
explicitarse los saberes actitudinales, los que estaran en correspondencia con el sistema de valores que
la escuela tenga priorizados y que hayan sido aceptados y convenidos previamente por la comunidad
educativa; dichos objetivos pueden ser expresados a corto, mediano y largo plazo.

Concebido el objetivo se determina el problema a partir del cual se proyecta la situacion problematica
integradora; para entonces precisar los contenidos conceptuales relevantes y sus relaciones; estrategias
gue van a tenerse en cuenta, las actitudes, sentimientos y valores que se quieren desarrollar; ademas de
la disponibilidad de tiempo, medios y recursos humanos y materiales necesarios; asimismo se
establecen formas de organizacién y de evaluacion. Es en este momento donde se confrontan estilos de
pensamientos, perspectivas, aspiraciones e intereses entre los profesores del colectivo de grupo o de
grado.

3. Paso: Precisar los componentes procesales de la tarea integradora.

Por su complejidad desde el punto de vista de su estructura interna la tarea integradora se plantea
mediante un sistema de acciones a través de cuya ejecucion ella se realiza. Cada una de ellas tiene un
objetivo especifico que se subordina y responde a un objetivo de caracter general, el de la tarea
integradora propiamente.

Las acciones deben ser tanto externas como internas, de ahi que se proponen sean: de cooperacion —
socializacion, para aprender en el contexto de compartir, intercambiar, socializar e interactuar mas que
en el de competir; de experimentacién — investigacién, para aprender en el contexto de la exploracion,
el cuestionamiento, el descubrimiento, la invencién, la practica; de relaciéon, para aprender en el
contexto de la unidad y diversidad del mundo, de las experiencias de la vida o saber preexistente; de
transferencia, para aprender en el contexto de la aplicacién del conocimiento en nuevos espacios —las
tareas integradoras por lo general se realizan dentro de entornos que trascienden el contexto del aula- o
en nuevas situaciones no abordadas en clase y de aplicacién, para apropiarse de saberes en el contexto
de su puesta en practica.

4. Paso: Presentar la situacion problemética integradora y formular la tarea.

La presentacion aun cuando presupone un papel preponderante al accionar del profesor no implica que
este actle en solitario, en tanto es compartido por el resto de los miembros de la comunidad educativa.
O sea, en espacios creados para este propdsito se inicia un proceso continuo de aprendizaje, analisis y
transformacion, cuidadosamente planificado por el profesor, quien tiene la funcién fundamental de
asegurar las condiciones que permitan a los estudiantes la comprension personal sobre la situacion
problematica integradora objeto de estudio, asi como, que asuman una postura responsable ante su
aprendizaje; de igual modo comprometer e implicar a los padres y otros miembros de la comunidad en la
posterior solucién de la tarea integradora.

Todos ellos inmersos en un contexto donde priman la accion comunicativa y solidaria, cuestionan acerca
de su cultura; de las diferentes experiencias e ideas previas con que se cuenta que permiten
comprender, explicar e interpretar la situacion de aprendizaje presentada; se preguntan como ella influye
o influira en su vida diaria, al tiempo que proponen alternativas que coadyuven a su comprension,
explicacion y busqueda de respuestas.

En este momento se precisa el problema y se colige con los implicados, los objetivos, los métodos,
formas de organizacion y las posibles acciones a desarrollar para la solucion del mismo, ademas de las
formas de control y evaluacién. Lo anterior conlleva a una aproximacion o acercamiento a la formulacién
de la tarea integradora; a lo cual le sucede los pertinentes y necesarios arreglos didacticos por parte de
los profesores de modo que aseguren su adecuado planteamiento, esto implica determinar el sistema de
acciones y operaciones a desarrollar en el proceso de solucién.

5. Paso: Plantear la tarea integradora a partir de precisar indicaciones para su orientacion,
ejecucién y control/evaluacion.

Este paso implica ya no hablar de la tarea integradora sino actuar sobre ella, o sea, de lo que se trata es
de enfocar su solucion; presupone considerar: la orientacion, la ejecucion y el control/evaluacion, que se
erigen como necesidades esenciales sin las cuales es imposible garantizar su éxito.

Precision de indicaciones para la orientacién de la tarea integradora

La orientacion incluye todos los elementos necesarios y suficientes para que los estudiantes comprendan
los objetivos particulares y el de la tarea integradora de manera general, los saberes que se necesitan
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para ejecutarla y los que se van a asimilar, ademas de las condiciones en que se debe realizar, los
medios, los criterios y formas de control.
Teniendo en cuenta lo anterior el proceso de orientacién debe dirigirse: hacia el objetivo que se persigue
en la tarea integradora; las fuentes de informacion —recursos informaticos, manuales, vivenciales o
lugares; las estrategias de aprendizaje; el tiempo y el contexto en que se desarrollara; quiénes son los
sujetos implicados; en cuanto al grado de profundizacién de las respuestas; los métodos y técnicas que
potencialmente pueden ser utilizados para la busqueda y procesamiento de la informacién; hacia el como
se comunicara y socializara al grupo el proceso de solucion y los resultados obtenidos; ademas de, hacia
la forma de organizacion, evaluacion y control que se empleara.
Precision de indicaciones para la ejecucién de la tarea integradora.
Estas precisiones demandan especial atencién en tanto garantizan el éxito en la ejecucion de la tarea, de
ahi que deben permitir: la conformacién de un clima favorable para el desarrollo de la tarea; prever los
diferentes niveles de ayuda a partir del analisis del proceso de solucion de la tarea; la forma en que se
organizara la participaciéon de los estudiantes durante su ejecucién y su relacion con el resto de los
sujetos implicados en la tarea.
Durante el proceso de ejecucion el profesor debe generar un clima favorable que propicie el intercambio
comunicativo, el establecimiento expectativas y la activacion de recursos que estimulen y motiven la
realizacion de las tareas; estimular el intercambio grupal y la externalizacion individual para favorecer la
cooperacion entre los estudiantes en la realizacion de la tarea, asi como incentivar la discusién y los
puntos de vista diversos; activar los saberes previos de los estudiantes, asi como recursos internos
conocidos a través de la exteriorizacion y reflexién de experiencias y situaciones ya vivenciadas similares
a la situacién que se valora en la tarea.
Asimismo favorecer el desarrollo de hipdtesis e inferencias que estimulen las expectativas de los
estudiantes y juicios individuales y grupales acerca de las posibles vias de solucién de la tarea
planteada; propiciar la valoracién critica de la profundidad y pertinencia de las vias de solucién escogidas
por el estudiante a través de la reflexion y el analisis; ademas de, propiciar los niveles de ayuda
necesarios y dar la posibilidad de que otros lo hagan.
Para ejecutar la tarea el estudiante debe poseer disposicién mental para el intercambio comunicativo y
trabajo en equipos; poner en funcionamiento estrategias de aprendizajes y recursos internos que faciliten
la busqueda de las vias de solucion de la tarea y su fundamentacion; disefiar un plan de busqueda de
informaciones, datos, experiencias, experimentos que le permitan solucionar la tarea; elaborar fichas
resimenes y medios que le sirvan de apoyo para el trabajo; solicitar colaboracion si es preciso; de igual,
comunicar sus conclusiones al grupo.
Precision de indicaciones para el control/evaluacion de la tarea integradora.
El control es imprescindible ya que permite evaluar la evolucién individual de cada estudiante en
particular, en términos de los logros alcanzados vy dificultades enfrentadas y al mismo tiempo del grupo
de manera general lo cual posibilita retroalimentarse de la efectividad y eficiencia del trabajo realizado.
Se advierte que el control/evaluacion trasciende el sentido fiscalizador para medir los saberes
conceptuales, procedimentales y actitudinales. Se tendera que los criterios de evaluacién sean
compartidos por toda la comunidad escolar, esto es, conocidos por los estudiantes y familiares de estos.
En el control/evaluacion el profesor debe propiciar en los estudiantes las acciones de valoracion y
autocontrol de los resultados parciales que se van obteniendo en la actividad que conlleva a la solucion
exitosa de la tarea; evaluar el aspecto cognitivo en cada estudiante, pero también el grado de
colaboracion, participacion, compromiso y solidaridad mostrada por el grupo para cumplir con los
objetivos propuestos; propiciar que los estudiantes desarrollen una conciencia autocritica mediante
procesos de auto-evaluacion y evaluacion del grupo de comparfieros; promover acciones que favorezcan
la auto - evaluacion de los estudiantes y que les permitan crear y fortalecer procesos personales y
colectivos de autoformacion y de autorregulacién; evaluar hasta qué punto los estudiantes son capaces
de promover acciones de mejoramiento en el contexto familiar, escolar y comunitario; asi como,
estimular el componente metacognitivo del pensamiento.

TERCERA ETAPA: CONTROL — EVALUACION.
Esta etapa se sustenta en la metodologia del dialogo, la discusién y la reflexién compartida en busca de
la exigencia, apertura, flexibilidad y libertad orientada a la innovacion; representa la vision critica de los
gue participan en el proceso. De ahi que constituye un proceso continuo que abarca las etapas
anteriores, define momentos y establece acciones especificas de control, al tiempo que es un resultado a
través del cual puede saberse hasta qué punto lo proyectado se cumple o no.
Objetivo: Valorar la efectividad del proceso de integracion a través de tareas integradoras, asi como la
calidad de los aprendizajes emergidos en la realizacion de las mismas, utilizando la dindmica de los
procedimientos de autoevalucién, coevaluacién y heteroevaluacion.
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1. Procedimiento: Determinacién de criterios, indicadores y formas de control que permitan
evaluar el proceso y sus resultados.

Este procedimiento sitla en un nivel de esencialidad las acciones desarrolladas con anterioridad. De ahi
que orienta didacticamente a determinar el qué y cémo evaluar tanto el proceso como los resultados. En
este sentido devienen criterios evaluativos: el impacto de las preparaciones metodol6gicas; los estilos y
métodos de direccién utilizados; el trabajo metodoldgico desarrollado; la pertinencia de las tareas
integradoras; el grado de cumplimiento de los objetivos de las tareas integradoras; la interaccion social
alcanzada entre la escuela, la familia y la comunidad; la superacién alcanzada por los sujetos implicados
y de manera esencial las transformaciones logradas en a por los sujetos implicados y de manera
esencial las transformaciones logradas en los estudiantes. Los indicadores y formas de control deben
propiciar la autoevaluacion, coevaluacion y la heteroevaluacion.

En lo referente al profesor se tendra en cuenta el empleo de acciones de valoracién y autocontrol,
prevision y planificacién; conocimiento para llevar a cabo el proceso de integracion; nivel de preparacion
metodoldgica requerida para la concrecién del proceso de integracion; resultados de la actuacion
profesional reflejada en: calidad de las actividades docentes, resultados del aprendizaje de los
adolescentes y transformaciones logradas en la conducta de los mismos; asimismo, resultados
alcanzados en el trabajo metodoldgico e investigativo y su impacto en el disefio y desarrollo de tareas
integradoras.

En el caso de los estudiantes deberan considerarse la participacion en la formulacion y planteamiento de
las tareas integradoras; disposicion mostrada en la aceptacion de cada una de las tareas integradoras
propuestas; nivel de independencia logrado en la ejecucion de las tareas asignadas; la cantidad vy
calidad de fuentes del conocimiento consultadas; el desarrollo de capacidades comunicativas y afectivas;
habilidades (practicas e intelectuales) mostradas en la ejecucion de las tareas integradoras propuestas;
de igual, la creatividad desarrollada por los estudiantes individual y colectivamente, asi como, las
actitudes cientificas, sobre las ciencias, las tecnologias y sus valores sociales.

2. Procedimiento: Realizacién de registros sistematicos de la informacion que se obtiene a través
del control tanto del proceso como de los resultados.

Se considera importante el registro sistematico de la informacion significativa que acontece durante el
proceso de integracién desde su primera etapa, asi como, el estudio comparativo de la situacion del
desempefio de los implicados antes, durante y después de la ejecucion. El registro sistematico da la
posibilidad de poder inferir niveles de desarrollo, retrocesos transitorios 0 estancamientos temporales,
profundizando en las causas que pudieron provocar estas situaciones.

3. Procedimiento: Valoracién acerca de los factores que afectan o posibilitan la integracion en el
proceso de ensefianza - aprendizaje a través de tareas integradoras.

Este procedimiento deviene vital para una evaluacién constante y sistematica de los procedimientos
antes realizados, teniendo en cuenta el intercambio y despliegue de un proceso de retroalimentacion
permanente en busca de verdaderos resultados en el orden didactico, que permitan mejorar las
limitaciones e insuficiencias en la integracion a través de tareas integradoras.

Se tomaran en cuenta la participacién de los sujetos implicados como objetos y sujetos de valoracion;
resulta esencial la apreciacion que cada cual realiza de su propia participacion en el proceso de
integracién, asi como, la coevaluacion que contribuye al procesamiento de las insuficiencias vy
contradicciones como elemento para iniciar el planteamiento de alternativas de solucion y la realizacion
de las correcciones y reorientacion del proceso. Las acciones de control y evaluacion dinamizan vy
retroalimentan el proceso y los resultados que se alcanzan, facilitando reajustar la toma de decisiones a
través de la direccidn del proceso.

Apuntes finales

e La metodologia que se presenta tiene un caracter flexible toda vez que posibilita realizar ajustes y
modificaciones en dependencia del nivel de preparacion de los implicados y las condiciones existentes,
permitiendo la reorientacién del proceso y su continuo perfeccionamiento en pos de alcanzar resultados
Optimos.

e La coherencia y cientificidad de la metodologia para concretar en la préactica el proceso que ella
describe, se constatd a partir de resultados obtenidos de la aplicacién del método de consulta de
expertos y de talleres de socializacion con especialistas, metoddlogos, directivos y profesor de
Secundaria Basica (Abad Pefia, 2009). Asimismo el andlisis de los resultados derivados de su
ejemplificacién evidencioé las posibilidades de desarrollar con eficacia el proceso de integraciéon de
contenidos a través de tareas integradoras, lo que avala tanto la factibilidad como la pertinencia de este
aporte.
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ANEXO Ejemplo de tarea integradora:

Tematica significativa de aprendizaje: “El ahorro energético: una necesidad de primer orden”. La
misma se abordara desde la asignatura de Fisica, para ello se tuvo en cuenta su objeto de estudio -los
sistemas y cambios que tienen lugar en el universo-, los problemas a resolver, asi como, los objetivos,
los temas en que se estructura y sus contenidos.

Por otra parte mediante la accion de estructuracion se determindé que los saberes -conceptuales,
procedimentales y actitudinales- relacionados de manera directa con la tematica significativa de
aprendizaje son:

SABERES
CONCEPTUALES PROCEDIMENTALES ACTITUDINALES
Calculo de cantidades de
Energia magnitudes fisicas. El cuestionamiento
Principio de transformacion vy |Estimacion de cantidades de |continuo; la blsqueda de
conservacion de la energia. magnitudes fisicas. coherencia en los
Produccién de la energia. Elaboracion de cuadros sinépticos, | resultados obtenidos; los
Degradacion de la energia. resimenes, ponencias, esquemas, | esfuerzos por realizar
Transformacion de la energia. mapas conceptuales, tablas vy |aportaciones concretas
Fuentes de energia. gréficos. utles a la sociedad;
Sistema energético. Tomar notas, hacer fichas, extraer |implicarse en la puesta en
Medio ambiente. ideas, exponer informacion e |practica de posibles
Ecosistema. intercambiar saberes. soluciones a problemas
Desarrollo sostenible. Determinar indicadores; comparar glocales —a la vez locales
Contaminacion del aire. criterios; experimentar; consultar y globales-; adopcion de
Lluvias &cidas. diversas fuentes bibliogréaficas; un modelo de Vvida
Efecto invernadero. demostrar; argumentar; plantear y ecolégico; la conviccion de
Deforestacion. resolver preguntas o problemas; que los resultados
Degradacion de suelos. Cambios | establecer relaciones obtenidos no son nunca
climaticos. comunicacionales entre sujetos; definitivos; participar de
Pérdida de la diversidad biolégica. |ordenar la informacion; sintetizar; forma solidaria en el
Aguas contaminadas. escribir; seleccionar y elaborar desarrollo y mejora de su
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SABERES
CONCEPTUALES PROCEDIMENTALES ACTITUDINALES

Desechos solidos. afiches; referenciar; ordenar entorno; asumir  una
Emanaciones toxicas. bibliografia; fijar objetivos y tiempos, | actitud critica y
Area protegida. organizar tareas, seleccionar, responsable frente a
Déficit de agua potable. espacios y participantes. determinados objetos,
Fendmenos meteorolégicos. personas o0 situaciones;
Suelo fértil. analizar y valorar
Recursos hidricos. criticamente las realidades
del mundo

contemporaneo.

Algunos de estos saberes, prioritariamente, son potestativos de las asignaturas: Fisica, Quimica,
Matematica, Geografia, Espafiol; Biologia; otros son apropiados mediante el proceso de ejecucién de la
propia tarea integradora.

Situacién problematica integradora: “¢,Por qué se insiste en la necesidad de hacer un uso eficiente de
la energia, de ahorrar, o incluso “producir mas” energia, si de todos modos la energia se conserva?
Contenido de la tarea integradora: ¢Qué es energia?; ¢En qué época surgié y se desarrolld el
concepto de energia?; ¢Cudles son sus tipos principales?; ¢Como se utiliza?; ¢Cémo se transmite?;
¢De qué modo se obtiene?; ¢Como ahorrar energia?; ¢Cudles son sus principales fuentes?; ¢Cuales
son los problemas asociados a la obtencién y consumo de energia?; ¢Cual es la importancia de las
“pequefias acciones” individuales?.

Posibles Acciones:

1) Indaga acerca de la época en que surgid el concepto de energia y los principales cientificos
vinculados a su desarrollo.

2) De los siguientes problemas marca con una X cudles estan asociados a la produccién, consumo y uso
ineficiente de la energia.
— Enfermedades de las vias respiratorias.
— Muerte de bosques.
— Deshielo durante todo el afio del océano Artico.
— Aumento del nivel del océano mundial.
— Las guerras.
— La contaminacion atmosférica.
— La lluvia acida.
— El incremento del efecto invernadero.

a) ¢, Qué entiendes por efecto invernadero? ¢ Cuales son las principales causas de su incremento en las
Gltimas décadas y qué consecuencias tiene dicho incremento para el medio ambiente?

3) Busca en diccionarios, enciclopedias, revistas, periédicos u otros materiales informaciéon necesaria
para redactar una composicién con uno de los siguientes titulos: “Principales problemas y desafios
asociados a la obtencién y consumo irracional de energia”; “Yo, un consumidor responsable”.

4) Completa la tabla 4 de consumo energético que se adjunta, obteniendo la duracién estimada de las
reservas y comente los resultados.

Consumo mundial {en 1987) y reservas de combustibles foasiles

Combustible Consumo anual Reservas Duracion estimada
(en TEP) {en TEP) (en anos)

Carban 2.387 535.000

Petraleo 2.947 122.000

Gas natural 1.556 a7.000

[TEF = Tanelada Equivalente de Petraleo, es decir la energla obtenida por la combustian de
una tonelada de petroleo; T TEP = 4,18 1000 1],

5) Comenta la siguiente proposicion: “Los problemas de agotamiento de los recursos energéticos y
degradacion del medio son debidos, fundamentalmente, a la actividad de las grandes industrias; lo que
cada uno de nosotros puede hacer al respecto es, comparativamente, insignificante”.

12



La incapacidad de organizar, el saber disperso y compartimentado conducen a la atrofia de la
disposiciéon mental de contextualizar y de globalizar".
Edgar Morin.

6) ¢Qué medidas concibes que habria que adoptar para resolver los problemas asociados a la crisis de
la energia?. Utiliza diversos materiales, por ejemplo, los editados por el Programa de Ahorro de
Electricidad en Cuba y en la revista Energia y ta.

7) Disefia, junto a tus compafieros de equipo, una campafa de sensibilizacién tendiente a atenuar y/o
evitar el mal uso de los recursos energéticos, propugnado el ahorro de consumo.

' Palabras extraidas del discurso pronunciado el 17 de julio de 2000, en el Pleno de la Unidn de Periodistas y Escritores de Cuba.

" En MINED: Proyecto de Escuela Secundaria Bésica. La Habana Version 08. 18 de Abril de 2006, se plantea que el fin y
objetivos de la Secundaria Basica cubana son:

Fin de la Secundaria Bésica

La escuela secundaria tiene como fin la formacion basica e integral del adolescente cubano, sobre la base de una cultura general,
que le permita estar plenamente identificado con su nacionalidad y patriotismo, al conocer y entender su pasado, enfrentar su
presente y su preparacion futura, adoptando conscientemente la opcién del socialismo, que garantice la defensa de las conquistas
sociales y la continuidad de la obra de la Revolucion, expresado en sus formas de sentir, de pensar y de actuar.

Objetivos formativos generales

e Demostrar su patriotismo, expresado en el rechazo al capitalismo, al hegemonismo del imperialismo yanqui y en la adopcion
consciente de la opcion socialista cubana, el amor y respeto a los simbolos nacionales, a los héroes y los martires de la Patria, a
los combatientes de la Revolucion y a los ideales y ejemplos de Marti, el Che y Fidel, como paradigmas del pensamiento
revolucionario cubano y su consecuente accion.

e Asumir sus compromisos juridicos a partir del dominio de los deberes y los derechos constitucionales, el conocimiento de
otros cuerpos legales y valorar su importancia para el desarrollo armonico de la sociedad y su consecuente proteccion y
seguridad; cumplir responsablemente con los postulados de la OPJM como expresion del deber social, en particular los referidos
al estudio y al trabajo y su preparacion por ingresar en la UJC.

e  Decidir sobre la continuidad de sus estudios para la adquisiciéon de una profesion u oficio, en correspondencia con las
necesidades sociales, sus intereses y posibilidades reales.

e  Demostrar una correcta actitud hacia el medio ambiente, expresada en su modo de actuacién en relacién con la proteccion,
el ahorro de recursos, fundamentalmente energéticos y el cuidado de la propiedad social.

e Solucionar problemas propios de las diferentes asignaturas y de la vida cotidiana, con una actuacién transformadora y
valorativa, a partir de la identificacion, formulacién y solucion de problemas mediante el desarrollo del pensamiento ldgico, la
aplicacién de conocimientos, el empleo de estrategias y técnicas de aprendizaje especificas, asi como de las experiencias y
habitos; de su comunicacion, es decir, expresarse, leer, comprender y escribir correctamente; actuar con un nivel de
independencia y autorregulacion de su conducta adecuado a su edad.

e Desarrollar una adecuada actitud, motivacion ante el estudio, individual y colectivo, a partir de comprender y sentir su
necesidad e importancia para el desarrollo exitoso de las tareas docentes lo que se expresa en las acciones para organizar,
planificar y concentrarse en la actividad, en mayor nivel de independencia de su pensamiento al hallar por si mismo lo esencial,
el problema, los procedimientos y técnicas mas adecuados para su autoaprendizaje y auto educacion en las diversas fuentes de
informacion.

e  Demostrar una cultura laboral y tecnoldgica alcanzada a través del desarrollo de habilidades y capacidades generales,
politécnicas y laborales, que le permitan, desde la vinculacién activa y consciente del estudio con el trabajo emplearlas de manera
atil en la solucion de problemas de la vida cotidiana, con la utilizacion de objetos tales como: los mecanismos, las maquinas, los
sistemas y los medios para operar con los materiales, la energia y la informacion, con una conciencia de productores y orientada
por el sistema de valores desarrollado tanto en las clases como en la experiencia cotidiana, poniendo de manifiesto la Idgica del
pensamiento y modos de actuacion propios de la actividad laboral.

e  Apreciar las manifestaciones artisticas y literarias de exponentes significativos de la cultura local, nacional, latinoamericana,
caribefia y universal, la belleza de la naturaleza y del paisaje cubano, de modo que puedan interpretar, sentir, disfrutar, expresar
y crear, acorde con su edad y a los valores de nuestra sociedad, propiciando su desarrollo artistico en aquellas manifestaciones
para las que muestran predisposicion e interés.

e Desarrollar sentimientos y convicciones, asi como correctos habitos de convivencia y salud fisica y mental , que le permitan
asumir las cualidades positivas de si mismo y aprender a desarrollarlas, consolidar la identidad propia, y expresarlos en su
adecuada presencia personal, en su comportamiento responsable ante la salud individual y colectiva, en sus relaciones
interpersonales y en la preparacion para la vida en pareja, el matrimonio y la constitucion de la familia, la practica sistematica de
deportes, el rechazo al alcoholismo, el tabaquismo y la drogadiccion.
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