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Resumen:

Se propone un sistema de acciones integradas a direcciones de aprendizaje,
encaminado a potenciar gradualmente la autonomia en la asignatura Historia
de la Filosofia, promoviendo la regulacién del proceso de aprendizaje a partir
de la reflexion y el control de las acciones de aprendizaje, el auto conocimiento
del alumno y de sus posibilidades al asumir tareas y estrategias, la orientacion,
planificacién, supervision y evaluacion del proceso, asi como la flexibilidad

requerida para su posible rectificacion.



INTRODUCCION

LA UNIVERSALIZACION DE LA EDUCACION SUPERIOR Y EL PAPEL DEL
DOCENTE

La universalizacion caracteriza el sistematico proceso de transformaciones que
ha tenido lugar en la educacion superior cubana, dirigido a la ampliacion de
posibilidades y oportunidades de acceso a la universidad, con lo cual se
contribuye a la formacion de una cultura general integral de la poblacion y a un
incremento paulatino de mayores niveles de equidad y de justicia social en

nuestra sociedad.

La mision de la nueva universidad cubana es la contribucion decisiva a la
preservacion, desarrollo y promocion de toda la cultura de la humanidad a
través de los procesos sustantivos y de conjunto con todas las instituciones y
organizaciones del pais.

Este proceso de transformacion social lleva aparejado la necesidad de hacer
comprender a sus protagonistas, en particular los profesores y trabajadores
universitarios, las autoridades académicas y los propios estudiantes la
necesidad de cambiar el modo de pensar, despojarse de sus conceptos
tradicionales y asumir los nuevos desde una posicién abierta al cambio, con
iniciativa y creatividad, porque solo de ese modo las transformaciones que se

proponen podran materializarse en la actividad practica.

La complejidad de un proceso tan inédito y novedoso como la universalizacion
de la Ensefianza Superior en el que somos protagonistas y referentes, requiere
de una ineludible fase de transicibn que permita a los docentes, través de
diversas modalidades de capacitacion, adiestramiento y socializaciéon de
experiencias, avanzar gradual y progresivamente hacia niveles superiores de
preparacion y formacioén de competencias basicas sobre los requerimientos del
Nuevo Modelo Pedagogico de Curriculum Flexible - que propicie, considerando
los diversos niveles de capacidad, conocimientos, preparacion, experiencia y
sensibilidad de los profesores, mayoritariamente profesionales a tiempo parcial,
sin formacion pedagogica ni experiencias previas en la docencia — el transito de
una competencia pedagoégica didactica a una competencia estratégica

especificadora que facilite atender las particularidades de un nivel educativo



que responda a las caracteristicas de estudiantes trabajadores que acceden a
la ensefianza superior con diferentes niveles de desarrollo y de motivacién, con

expectativas, intereses y necesidades diversas.

No obstante, la aplicacién del nuevo modelo pedagdgico de curriculo flexible ha
representado para la mayoria de los docentes que asumimos esta tarea una
verdadera revolucién en la forma de enfrentar un proceso de ensefianza-
aprendizaje incompatible con paradigmas y concepciones establecidas por una
formacion de base tradicionalista, donde la fuerza de la costumbre tiende a
imprimir un caracter prescriptivo a la gestion docente, mientras el curriculo
flexible es un instrumento orientativo, o sea todo lo contrario, cuya aplicaciéon
requiere un cambio total desde el punto de vista didactico en la planificacion y
uso de los objetivos, métodos, medios y formas de evaluacién. Se trata de un
cambio de mentalidad, de una interpretacién de la funciéon del docente ante

circunstancias y necesidades también novedosas.

En ese sentido, ha influido negativamente la aplicacion estandarizada de los
componentes de la didactica en los encuentros presenciales, sin tener en
cuenta la diversidad caracteristica en la composicion de la matricula de la SUM
y la necesidad de concebir estrategias de actuacion diferenciadas en
correspondencia con las exigencias del modelo, de la semipresencialidad y de
los diagndsticos realizados a estudiantes atipicos, provenientes de variadas
fuentes de ingreso.

Si debiéramos sintetizar en pocas palabras la esencia del modelo pedagdgico
de Curriculum Flexible que hoy se debe aplicar en las SUM como parte de la
Universalizacion de la Enseflanza Superior, pudiéramos aventurar que, a
diferencia de los modelos tradicionales, la flexibilidad, desde la perspectiva del
docente se expresa en:
e La necesidad de brindar atencion diferenciada a estudiantes que se
incorporan a la Enseflanza Superior procedentes de fuentes de ingreso
con diferente régimen de estudio y trabajo.

e La estrategia de intervencion de los docentes no se circunscribe a los
conocimientos en si, Sino en como preparar a los alumnos para que de

forma independiente puedan acceder a esos conocimientos a través de



procederes que le permitan desarrollar sus capacidades para aprender
a aprender y aplicar lo aprendido.

e El docente dirige la gestion del aprendizaje y ensefia a trazar acciones
intencionales y conscientes en funcion de la autonomia del estudiante,
en la busqueda del conocimiento.

e Establecer estrategias de actuacion que consideren la diversidad de los
educandos en cuanto a intereses, necesidades, motivaciones, influencia
de factores sociales, personales, ritmos de aprendizaje, sentimientos,
actitudes y valores, entre otros aspectos esenciales.

e Posibilidad del educando de establecer su propio itinerario formativo.

e Dirigir la gestion del aprendizaje del estudiante evitando la rigidez o el
mecanicismo en lo orientado o planificado,

e El docente deberd desarrollar una competencia estratégica que le
permita de forma dialéctica corregir, redirigir o adecuar su accionar en
correspondencia con las necesidades reales de cada situacion
concreta, partiendo de un pleno conocimiento de las caracteristicas
fundamentales de sus estudiantes y propiciando su desarrollo hacia

peldafios superiores.

Al consultar la bibliografia especializada cubana en cuanto al modelo de
profesional que se pretende formar con este disefio curricular, podremos
comprobar que desde diversas perspectivas, la mayoria de los autores, con las
naturales diferencias de enfoques y formas, coinciden sin embargo en cuanto a
contenido al fundamentar que, en Uultima instancia, la esencia del estado
deseado radica en lograr, a partir de un estrecho vinculo entre lo instructivo y lo

educativo, un profesional cuyas caracteristicas se podrian resumir en:

e Capacidad de adaptarse a las exigencias y complejidades de la sociedad
contemporanea.

e Ultilizar creativamente sus conocimientos en la solucién de problemas
practicos a partir del desarrollo de habilidades para el pensamiento
critico reflexivo.

e Uso de la informacion en la creacion de nuevas teorias o ideas desde
una éptica investigativa.

e Desarrollar un modo de actuacion autbnomo



e Potenciar valores donde prime la sensibilidad y la solidaridad humana.

Para lograr este propésito se debe establecer un modelo de intervencion
integrado por tres componentes esenciales: el estudio independiente, el
sistema de actividades presenciales y los servicios de informacion cientifico —

técnica y docente.

Como se puede apreciar, lo antes expuesto concibe en el orden tedrico, tanto
la concepcién de desarrollo del alumno, como la meta que se persigue. Una
descripcion rigurosa del modelo debe incluir ademas la forma en que se debe
desarrollar el proceso de ensefianza aprendizaje, la relacion profesor — alumno,

los contenidos curriculares asi como la metodologia y evaluacién requeridas.

No obstante, es ajeno a nuestro propésito incursionar en un andlisis integral de
los componentes del modelo. En su lugar, utilizando como referente la
asignatura Historia de la Filosofia, pretendemos, en aras de contribuir a la
socializacion de experiencias, ofrecer una propuesta de acciones dirigidas a
promover la autonomia en el aprendizaje, concibiéndolas como ejemplos o
alternativas susceptibles de ser valoradas o eventualmente incorporadas,
Gnicamente dentro de la proyeccién sistémica, fundamentada, coherente,
contextualizada en el diagnéstico progresivo que permite caracterizar a los
estudiantes, medir la marcha del proceso de ensefianza-aprendizaje y aplicar
las acciones o estrategias que se ajusten a las necesidades y contextos
diversos.

En ese espiritu se inscribe esta propuesta, como alternativa dirigida a
revitalizar los procesos de transformacion y fortalecimiento del proceso de
ensefianza aprendizaje de la asignatura Historia de la Filosofia en el contexto
de la SUM de Sagua la Grande, con el propoésito de resignificar concepciones
arraigadas, a modificar actitudes y practicas consolidadas durante afios y a la
construccion de nuevas formas de enfrentar la labor formativa acorde a las

demandas de nuestro tiempo



DESARROLLO

Partiendo de nuestra experiencia, en observaciones, entrevistas, controles a
encuentros presenciales y diagnésticos, hemos podido determinar una serie de
dificultades en el proceso de ensefianza aprendizaje de la asignatura Historia de la
Filosofia en la SUM de Sagua la Grande, entre las cuales se aprecia que
frecuentemente, el docente le imprime a su desempefio un caracter
eminentemente reproductivo, tradicionalista, esquematico; separando lo instructivo
y cognitivo de lo afectivo y lo educativo, los contenidos curriculares carecen en
ocasiones de pertinencia y significatividad individual y social, y se ofrecen a partir
de la logica de la disciplinas independiente, de forma aislada, ignorandose su
funcidn integradora y evidenciandose la ausencia del uso de estrategias
didacticas como alternativas que permitan al estudiante aprehender un sistema de
conocimientos estructurados que devienen en ayudas para aprender, en
colaboraciones para transitar hacia la zona de desarrollo préximo, una vez
internalizadas y configuradas como estrategias de aprendizaje y sistemas

funcionales de autorregulacion.

Los resultados del diagndstico, las caracteristicas particulares de la asignatura y
los requerimientos del objetivo propuesto fundamentan la necesidad de integrar la
propuesta de acciones para desarrollar autonomia en el aprendizaje en las cinco

direcciones de aprendizaje siguientes:

1. Planteamiento y consecucion de metas por parte de los alumnos

2. Busqueday procesamiento de la informacion

3. Laexpresiony lacomunicacion

4. Planteamiento y solucién de problemas

5. Autorregulacion del aprendizaje
El sistema de acciones que se propone se basa en principios que como tesis
de la teoria psicopedagdgicas, devienen en normas y procedimientos de accion
que determinan la fundamentacién pedagdgica esencial en el proceso de

formacién de nuestros estudiantes.

Los principios seleccionados cumplen con las caracteristicas de ser generales
(aplicables a cualquier asignatura y nivel), esenciales (determinan los

componentes no personales del proceso) y tienen caracter de sistema, se



corresponden con una concepcion de aprendizaje desarrollador, con la
concepcion tedrica del proceso docente educativo en la Sede Universitaria, el
nivel didactico y las posibilidades vy realidades de la practica pedagogica
vigente en el Proceso de Universalizacion de la Enseflanza Superior. Los

principios propuestos son los siguientes:

e Principio de la unidad del caracter cientifico e ideoldgico del proceso
pedagdgico.
e Principio de la unidad de lo afectivo y lo cognitivo, en el proceso de
educacioén de la personalidad.
e Principio de la vinculacion de la educacién con la vida, el medio
social y el trabajo, en el proceso de educacion de la personalidad.
e Principio de la unidad de lo instructivo, lo educativo y lo desarrollador,
en el proceso de la educacion de la personalidad.
Por su nivel de generalizacién, estos principios fundamentan la elaboracion de
normas mas concretas, especificas y particulares (acciones). Estas acciones
son concebidas como indicadores practicos encaminados a lograr una
aplicacion acertada de los principios, tienen un caracter particular, pues se
refieren a tareas y etapas especificas del proceso educativo y hacen posible la
concreciéon de los principios como una estrategia en la que es posible

incorporar nuevas acciones, resultado del analisis critico de la préactica.

Las acciones propuestas se distribuyen en cuatro fases: diagndstico,

orientacion, elaboracién y evaluacion.

Primera Fase: Diagnostico

Acciones

1. Concebir el diagnostico inicial como principio contextualizador en el proceso

de Ensefianza Aprendizaje de la asignatura Historia de la Filosofia, a partir

de la diversidad de necesidades en correspondencia con las exigencias y
condiciones de la realidad institucional de la SUM de Sagua la Grande.

e Para ello se hace necesaria la aplicacién de instrumentos que nos

permitan obtener la informacion sobre el dominio que poseen los

estudiantes acerca de los contenidos filosoficos precedentes por lo



que se aplicard una prueba pedagogica consistente en preguntas
escritas atendiendo a los diferentes niveles de desempefio y los
sistemas que conforman el componente contenido.

e El objetivo fundamental del diagnéstico consiste en conocer las
concepciones que tienen los estudiantes sobre la filosofia y las
particularidades del pensamiento filoséfico, asi como las diferencias
sustanciales de criterios en relacion con los topicos inspeccionados.
Sobre esta base y teniendo en cuenta los objetivos y el sistema de
conocimientos del programa de estudio vigente de la carrera, resulta
necesario evaluar diferentes dimensiones o bloques selectivos de
contenidos sobre aspectos tedéricos y practicos relacionados con el
pensamiento filoséfico y su relaciones con el individuo y la sociedad
gue permitan una caracterizacion de los estudiantes y del grupo en

general.
El diagndéstico facilitara:

e El estudio de las demandas y necesidades educativas de los estudiantes
de la asignatura Historia de la Filosofia, en segundo afio de la carrera de
Estudios Socioculturales de la SUM de Sagua la Grande, a partir de los

objetivos planteados.

e Establecimiento de potencialidades y fortalezas de los agentes
implicados. En esta etapa se define el desarrollo actual como base para

estudiar las posibilidades de desarrollo potencial de cada estudiante

e Precisar la definicion de los componentes didacticos que deben utilizarse
en las acciones propuestas (objetivos, métodos, formas participantes,
distribucion del tiempo, formas de evaluacion, autoevaluacion y contexto
de intervencién), asi como una fundamentacion mas precisa de la
situaciéon problematica y las necesidades educativas reales como punto

de partida.

Se aplicardn ademas otros instrumentos de recogida de informacion tales

como:



2. Realizar una entrevista no estructurada
e Considerando que la composicion de la matricula de los sujetos
educativos de la carrera de Estudios Socioculturales se caracteriza por
la diversidad, se usara la entrevista no estructurada o en profundidad
que tiene como objetivo penetrar en la subjetividad de los sujetos:
significados, valores, creencias, pensamientos para comprender su
propia vision del mundo, perspectivas y experiencias
3. Sera utilizada la observacion directa abierta (observacion de encuentros
presenciales de la asignatura Historia de la Filosofia para estudiar como
transcurre el proceso de ensefianza aprendizaje y observacién de reuniones
del colectivo de disciplina para obtener informacion sobre como los docentes
analizan los problemas metodologicos relacionados con la imparticion de la
asignatura)
4. Tabulacién de los resultados obtenidos durante la etapa de diagnostico.
e Se empleard la tabulacion del método andlisis de documentos
interpretativo para lograr un analisis conjunto de operaciones logicas
gue se efectian para interpretar el contenido del informe atendiendo a
los sustentos psicopedagdgicos para conducir la ensefianza y el
aprendizaje de la asignatura en la carrera de Estudios Socioculturales,
los contenidos curriculares, datos y cifras como procedencia de los
estudiantes, edad y nivel de los profesores, resultados de promocién y

tendencias en un periodo.

Sequnda fase: Orientacion

Acciones

1. Considerando que los estudiantes de Historia de la Filosofia de segundo
afio de la carrera de Estudios Socioculturales, segun los resultados del
diagnéstico no estan familiarizados con el uso individual y colectivo de
acciones de aprendizaje con un enfoque desarrollador, pues sus
concepciones del proceso de Enseianza Aprendizaje se basa en
paradigmas estandarizados de la ensefianza tradicional, se considera
necesario como parte de la etapa de orientacion, crear espacios

sistematicos de intercambio profesor-alumno que propicien ensefiar,



orientar, entrenar y motivar a los estudiantes en el uso de los
componentes didacticos del sistema de acciones con el propdsito de que,
gradual y progresivamente participen de forma activa, y consciente en su
aplicacion y control.

Incluir la propuesta de acciones como tema en el Trabajo metodoldgico
en la carrera de Estudios Socioculturales, a través de sus diferentes
niveles estructurales: los colectivos de afios, disciplinas y asignaturas. En
las acciones que se proponen la capacitacién del claustro de profesores
resulta determinante, toda vez que el éxito su aplicacion depende en un
primer momento de la preparacion que tienen los docentes para poder

llevarla a cabo.

e El objetivo fundamental que se persigue en este paso es propiciar
el analisis por los profesores de los resultados del diagnostico
realizado y propuesta de solucién en el plano de la superacion de
los mismos, asi como crear un espacio para la socializacion de
experiencias en la aplicacion de acciones para potenciar la

autonomia.

Realizacion de un curso de adiestramiento metodolégico sobre el

proceso de Ensefianza Aprendizaje en la asignatura Historia de la

Filosofia, dirigido a profesores de Ciencias Sociales, promoviendo de

forma particular la participacion de profesores de asignaturas

relacionadas con las ciencias filosoéficas

e El objetivo de esta accidén consiste en contribuir a capacitacion de los
profesores en relacion con los nucleos tematicos y de contenidos que
permitan desarrollar acciones didacticas, la formacion de los docentes
en los contenidos (conocimientos, habilidades y valores) a desarrollar
en la asignatura, para potenciar el tratamiento de la educacién desde
una concepcidon integral para la formacién profesional del Lic en

Estudios Socioculturales.



Tercera fase: Elaboracion

Acciones

Se tuvo en cuenta al disefiar el sistema  acciones dos elementos
fundamentales de la competencia de los estudiantes de Historia de la Filosofia
de la carrera Estudios Socioculturales de la Sede Universitaria Municipal de
Sagua la Grande muestreados: desconocimientos sobre la direccion
pedagdgica del “aprender a estudiar” y la falta de habilidades para desarrollar
sus dimensiones. A partir de estas regularidades del diagnéstico, se propone
estructurar el sistema de acciones tomando como base las cinco direcciones

de aprendizajes siguientes:

Planteamiento y consecucién de metas por parte de los alumnos
BUsqueday procesamiento de la informacion
La expresion y la comunicacion

Planteamiento y soluciéon de problemas

o bk w0 DR

Autorregulacion del aprendizaje

Acciones para la primera direccion de aprendizaje:

Planteamiento y consecucién de metas por parte de los alumnos

Para el empleo de acciones relacionadas con el planteamiento y consecucion
de metas por parte de los alumnos, se considera que el primer proceso de
orientacion del aprendizaje del futuro profesional donde se crean las
condiciones para que él se apropie de los conocimientos, desarrolle habilidades
y forme valores, debe estar sustentado en los resultados de un diagnostico
progresivo y secuencial que permita, a partir de una caracterizacién que incluya
la disposicion motivacional, intereses, necesidades, expectativas, ritmos y
estilos de aprendizaje, entre otras, articular de manera diferenciada y bajo la
orientacion del profesor, un plan de estudio objetivo basado en acciones que se
corresponda con las caracteristicas y posibilidades reales de cada estudiante y
que tributen al logro de la meta que se persigue, las vias, plazos, alternativas y

condiciones en que debe realizarse.

La carga lectiva no debe rebasar los limites fisioldgicos de los estudiantes, y

debe corresponderse con sus reales posibilidades de lograr una adecuada



autopreparacion. Los volumenes de carga inadecuados generan un proceso
negativo de adaptacion del estudiante a tales condiciones, limitandose
apreciablemente el desarrollo de su independencia, su creatividad, su
autoestima y una reduccién de la relacion cognitivo-afectiva acerca del

contenido.

En esta fase es conveniente una interaccién estrecha profesor alumno con el
objetivo de lograr un control sistematico del trabajo que permita estimular,
emplazar, comprometer, corregir, establecer propositos y generar una actitud
de optimismo, seguridad y confianza en las posibilidades de cumplir las metas

trazadas.

Por lo antes expuesto, las acciones propuestas en esta fase inicial, tienen la
finalidad de lograr una familiarizacion con habilidades béasicas de lectura e
interpretacion de textos, entre otras, cuyo desarrollo es un imperativo para
trabajar con una asignatura como la Historia de la Filosofia que abarca un
amplio campo del saber que pretende interpretar variadas reflexiones en torno
al hombre y su mundo, en intentos sucesivos de comprender, racional y
criticamente, la realidad en su conjunto, asi como de orientar la accion

humana, tanto en el plano individual como en el colectivo.
Las acciones planificadas deben referirse a:

e Cbmo enfrentar la lectura.
¢ Manejo de las tecnologias de la informacion.

e Habilidades de comunicacion.

Acciones para la segunda direccion de aprendizaje.
Busqueday procesamiento de la informacion

Una de las regularidades emanadas del diagnéstico evidencia que los
estudiantes de la muestra no poseen habilidades para gestionar la informacion,
apreciandose dificultades en la seleccion, organizacién y determinacion de los
datos relevantes que permitan un analisis e interpretacion de la lectura, por lo

que consideramos conveniente en esta fase la aplicacion de acciones dirigidas



a desarrollar habilidades para la comprension lectora y determinar lo esencial
de un contenido, considerando que en proceso de autopreparacién en la
asignatura Historia de la Filosofia es imprescindible el dominio de habilidades
bésicas en el uso de la bibliografia, como condicion para la comprension de los
diversos enfoques y tendencias presentes en el rico debate histérico emanado
de la amplia variedad de paradigmas de racionalidad que caracterizan a la

asignatura.

En ese sentido las acciones deben caracterizarse con enfoques dirigidos a:
e Determinar lo esencial de un contenido
e Establecer jerarquias entre los diferentes enunciados de un contenido

e Localizar la idea central sus aspectos relevantes, descartando lo

secundario.

e Utilizar los diferentes tipos de lectura para que aprendan a leer segun las

demandas y circunstancias;

e Activar los conocimientos previos con respecto al tema a leer, de forma
no estructurada a través de preguntas que indaguen sobre los
conocimientos acerca del tema, y de forma estructurada solicitando que

establezcan asociaciones en torno a determinadas palabras
e El empleo del vocabulario de palabras claves.

Se ha considerado la pertinencia de incluir en esta direccion de aprendizaje,
acciones dirigidas a potenciar habilidades en la localizacién de informacion y
elaboracion de resumenes, segun sus estilos y preferencias, para captar de
forma abreviada, logica y organizada, las esencias provenientes tanto de la
oralidad como de la escritura, con énfasis particular en el uso adecuado de las
tecnologias de la informacién y de la educacion. Con ese propoésito, las

acciones propuestas se deben basar en:

e Elaboracion de resiumenes, notas, apuntes de fuentes escritas y verbales

y representaciones en forma grafica.



e Localizacion de la informacién (consulta a profesores, otros especialistas,
participacion en eventos y uso de las tecnologias de la informacién)

e Aplicacion de técnicas como los bloques tematicos, (las columnas para
precisar lo aportado por el autor a un lado y las valoraciones del

estudiante al otro).
Acciones para la tercera direccion de aprendizaje:
La expresiéon y la comunicacion

La asignatura Historia de la Filosofia demanda la necesidad de desarrollar en
los estudiantes capacidades para enjuiciar criticamente las opiniones
contrapuestas, analizando los preconceptos, prejuicios y posiciones ideoldgicas
que puedan existir como condicionantes, asi como las conceptualizaciones de
caracter excluyente o discriminatorio que puedan estar presentes en diversos
paradigmas de racionalidad, empleando la potencialidad argumentativa que
proporciona el aprendizaje del discurso filoséfico. De ahi la importancia del
dialogo racional como medio de aproximacion al conocimiento y la
conveniencia de desarrollar habitos de trabajo intelectual, de analisis y de
expresion verbal y escrita del pensamiento filosofico, asi como del propio
pensamiento.

Lo antes expuesto justifica la aplicacion de acciones de aprendizaje dirigidas a
potenciar habilidades para desarrollar la expresion y la comunicacion,
enfatizando en el aspecto interactivo, considerando que el proceso
comunicativo y el intercambio colaborativo como forma de aprendizaje,
contribuyen a desarrollar la autonomia.

A pesar de que el principal instrumento del aprender es el propio sujeto que
aprende, aprender es ademas, un proceso de participacion, de colaboracion y
de interaccion. En el grupo, en la comunicacion con los otros, los estudiantes
desarrollan el auto-conocimiento, el compromiso y la responsabilidad, individual
y social, elevan su capacidad para reflexionar divergente y creadoramente,
para la evaluacion critica y autocritica, para solucionar problemas y tomar
decisiones, el desarrollo de las habilidades de comunicacion e interaccion
social, del trabajo en equipos —la interdependencia -, y el desarrollo de la

comprension, la tolerancia, la solidaridad y del respeto a los otros.



Las acciones propuestas para esta direccion de aprendizaje consisten en:

e Socializar el conocimiento en la solucién conjunta de problemas a través de
la integracion al grupo aportando ideas, opiniones, defendiendo o refutando

tesis argumentales.

e Relacionar entre si argumentos distintos sobre un mismo tema, o teorias
complementarias, 0 que se niegan mutuamente procurando una orientacion
propia dentro de la diversidad de criterios

e La elaboracion y defensa publica de articulos, ponencias o ensayos sobre
temas filosoficos relacionados con la realidad ideoldgica, cientifica y politica
contemporanea desde la perspectiva del proyecto social cubano..

Acciones para la cuarta direccion de aprendizaje:

Planteamiento y solucién de problemas

Las regularidades del diagndstico evidencian que los alumnos de segundo afio
de la carrera de Estudios Socioculturales de la SUM, no se planifican por si
mismos las acciones para dosificar el aprendizaje y las acciones que les
permitan la solucién creativa de los problemas. Sin embargo, en la asignatura
Historia de la Filosofia, por su componente tedrico, requiere de que el
estudiante, mas que consumir y acumular informacién, puedan buscarla y
producirla, problematizarla, criticarla, transformarla, y utilizarla de manera
consciente y creadora para tomar decisiones, resolver nuevos problemas y

situaciones, y erigirla como base para los nuevos y constantes aprendizajes.

Es preciso avanzar hacia la activacion-regulacion del aprendizaje desarrollador,
la actividad intelectual productiva-creadora y la metacognicion, como condicion
para la formacion y desarrollo de habilidades y cualidades inherentes al
pensamiento creador, como: la flexibilidad, la originalidad, la fluidez, la
elaboracion, la curiosidad y la imaginacion, el manejo de la novedad y de la
complejidad, la disposicion a asumir riesgos, a jugar con lo posible, a anticipar,
hipotetizar, entre otras.

En esa direccion, orientarse en el andlisis cientifico del pensamiento filoséfico
por sus variados enfoques, perspectivas y paradigmas, exige el desarrollo del

pensamiento critico-reflexivo y la aplicacién de habilidades ,entre las que se



encuentran: reconocer contradicciones, distinguir lo observado de lo inferido,
comprender e interpretar informacion, valorar su exactitud y confiabilidad,
identificar supuestos y asunciones, razonar inductiva y deductivamente y juzgar
la validez de las propias conclusiones, comparar, contrastar, y defender ideas y

argumentos, entre otros.

Solo sobre la base del desarrollo gradual y progresivo de esas habilidades, se
podra avanzar hacia la formacion de capacidades como la solucion de

problemas y la toma de decisiones.

Se sugiere no estandarizar técnicas o acciones para el planteamiento y
solucion de problemas en la asignatura Historia de la Filosofia porque en ese
sentido, cada estudiante debe recibir, de manera diferenciada y en
correspondencia con el diagnostico y caracterizacion del mismo, una tarea
problematizada que se ajuste a sus posibilidades reales y cuya complejidad
tenga en cuenta el desarrollo actual como base para estudiar las posibilidades
de desarrollo potencial de cada estudiante.

Ejemplos de acciones que se proponen para aplicar en esta direccion de

aprendizaje:

e Solucion de problemas aplicando el desarrollo del pensamiento sistémico

(elaboracién de nuevas ideas. Inteligencia experencial.)

e Toma de decisiones para solucionar problemas y aplicacién de la logica,

con respecto a la informacion. (pensamiento critico)

e Busqueda de alternativas de los estudiantes a los problemas que se le
presentan. Comparaciones cercanas y remotas, lluvias de ideas, el andlisis

de supuestos y delimitacion de problemas. (pensamiento creativo)
Acciones para la quinta direccion de aprendizaje:

Autorregulacion del aprendizaje

Los resultados del diagnéstico aplicado a los estudiantes muestreados
evidencian que en el proceso de aprender, uno de los problemas detectados

consiste en que no se da la autorregulacién y no se involucran aspectos de la



personalidad, fundamentalmente aquellos que fortalecen el autoconcepto y la
autoestima, asi como el conocimiento de los estilos y ritmos propios de
aprendizaje para que a partir de dicho conocimiento se autoprogramen

acciones encaminadas a aprender.

Segun Vigotsky Aprender supone el transito de lo externo a lo interno de lo
interpsicologico a lo intrapsicolégico -de la dependencia del sujeto a la
independencia, de la regulacion externa a la autorregulacion. Supone, en ultima
instancia, su desarrollo cultural, es decir, recorrer un camino de progresivo
dominio y la interiorizacion de los productos de la cultura (cristalizados en los
conocimientos, en los modos de pensar, sentir y actuar, y, también, de los
modos de aprender) y de los instrumentos psicolégicos que garantizan al
individuo una creciente capacidad de control y transformacién sobre su medio, y

sobre si mismo.

Los procesos del aprendizaje desarrollador han sido concebidos como el
resultado de la interaccion dialéctica entre tres dimensiones basicas: la
activacion-regulacion, la significatividad de los procesos, y la motivacion para
aprender. A la primera de las dimensiones del aprendizaje desarrollador se
denomina activacién-regulacién, con el objetivo de designar la naturaleza
activa, consciente, intencional, de los procesos y mecanismos intelectuales en
los que se sustenta y de los resultados que produce. Las subdimensiones
esenciales que integran esta dimension son: la actividad intelectual productivo-
creadora, que constituye el componente cognitivo del aprendizaje activo, y la

metacognicion, que constituye el componente metacognitivo de la misma.

Para potenciar el desarrollo de autonomia en el aprendizaje es entonces
imprescindible garantizar que en su nivel superior, el aprendizaje activo
adquiera un caracter autorregulado, y descanse en el desarrollo de la
responsabilidad creciente del estudiante ante sus propios procesos de
aprendizaje, lo cual se expresa en el paso progresivo de una regulacién
externa a la regulacion interna, en el dominio paulatino de las habilidades y

estrategias para aprender a aprender.

Con el objetivo de contribuir al propésito de potenciar el transito progresivo de la

dependencia a la independencia y a la autorregulacion, asi como el desarrollo



en el sujeto de la capacidad de conocer, controlar y transformar creadoramente

Su propia persona y su medio, se sugieren las siguientes acciones:

e Diagnosticar avances, dificultades y éxitos en el aprendizaje de los

alumnos
e Autoevaluacion del estudiante del nivel de logro

e Realizar entrevista no estructurada para fortalecer la motivacion
profesional a través de acciones diferenciadas que refuercen la
autoconfianza, la capacidad para el diagnéstico de fortalezas,
debilidades y posibilidades para superar dificultades en el proceso de

aprendizaje orientado hacia la proyeccion futura en la profesion

e Realizar a través de la observacién directa abierta (observacion de
encuentros presenciales y consultas de la asignatura) para valorar la
efectividad de las acciones utilizadas (evaluacion de la tareas o
actividades realizadas y de las estrategias empleadas) y determinar la

pertinencia de disefiar alternativas de solucion y prevision)

Cuarta fase: Evaluacion
e Acciones

En una ensefianza desarrolladora, la evaluacion debe contribuir a un
diagnéstico dinamico, continuo e integral del estudiantado. Por lo tanto, las
actividades evaluativas y los instrumentos de evaluacion deben propiciar el
diagnéstico de la actividad intelectual productivo-creadora (de su componente
procesal y operacional) y del desarrollo alcanzado en las habilidades de
reflexion y regulacion metacognitiva. Deben ir dirigidas igualmente a determinar
en qué medida el aprendizaje realizado por los/las estudiantes es significativo y
como logra implicarse en la formacion de motivaciones, sentimientos, actitudes
y valores. Debe poner el énfasis en establecer la calidad de los nuevos
aprendizajes, es decir, su solidez y duracion, sus posibilidades de ser
recuperado, generalizado y transferido a nuevas situaciones, es decir, Su
funcionalidad. Y finalmente, debe ofrecer indicaciones a los docentes para

determinar en qué medida estos aprendizajes estan promoviendo el



crecimiento personal de los estudiantes, de su capacidad de aprender a

aprender, y de su disposicion para hacerlo permanentemente. La evaluacion

desarrolladora puede apoyarse igualmente en algunos principios importantes

del diagnostico psicopedagdgico (Castellanos, 1999), como son: Creacion de

oportunidades, relacion dialéctica entre realidad y potencialidad, integralidad,

caracter diferenciado o individualizado y caracter orientador y programatico.

Las acciones disefiadas deben ir dirigidas a evaluar tres aspectos: el afectivo-

valorativo, el desarrollador y el cognitivo-instrumental

La siguiente tabla ofrece una panoramica sintetizada sobre la propuesta de

acciones y los componentes didacticos empleados.

Temas I. La historia de la filosofia como ciencia. Su objeto de estudio. La
filosofia de la formacion economica esclavista.

Il. La filosofia en la Formacion Econémico Social Feudal. Principales
exponentes

I1l. .La filosofia de la época moderna. El Renacimiento.

IV. La Filosofia Europeo-Occidental del siglo XVII, XVIIl y XIX.

Objetivos Generales:

I.  Que los estudiantes tengan una concepcion cientifica del mundo a
través del estudio de la historia de la filosofia como desarrollo
progresivo y contradictorio.

II. Que los estudiantes tengan una vision de la correlacién historica y
de las estrechas relaciones entre la filosofia y una actitud
determinada ante el mundo y entre los hombres.

lll. Que los estudiantes conozcan el cardcter clasista y los
condicionamientos historicos de la historia de la filosofia en sus
diversas etapas.

Especificos:

1. Que los estudiantes conozcan el objeto y las funciones de la
historia de la filosofia, asi como el surgimiento de la filosofia en la
FES esclavista y las condiciones del pensamiento filoséfico en la
antigiiedad.

2. Conocer las caracteristicas de la filosofia medieval, sus principales
representantes y las concepciones sobre el hombre y la sociedad

3. Que los estudiantes valoren la filosofia del renacimiento y el
periodo de la acumulacion originaria del capital.

4. Valorar las principales figuras de este periodo, asi como la
Filosofia Clasica Alemana.

Sistema de I. La historia de la filosofia como ciencia. Su objeto de estudio. La

Conocimientos filosofia de la FES esclavista. Condiciones del surgimiento del
pensamiento filoséfico en el mundo antiguo. La filosofia en Grecia.
Exponentes fundamentales.

Il. Principales aspectos en la concepcion filoséfica de Europa
Occidental durante el predominio de la iglesia como institucion
social. Las principales figuras de la filosofia escolastica.




Concepciones sobre El hombre y la sociedad

I1l. Caracteristicas fundamentales del renacimiento. El humanismo. La
filosofia natural y el nexo entre Filosofia y C. Naturales. Principales
tendencias vy figuras. El problema de la naturaleza. EI hombre y la
sociedad en los grandes sistemas especulativos.

IV. El Empirismo y el Racionalismo del siglo XVII. Principales
representantes. Condicionamiento histérico de los siglos XVII,
XVIII'y XIX. Probleméticas de la Filosofia Europea Occidental del
siglo XVIII. La ilustracién. Figuras. La Filosofia Clasica Alemana.
Kant, Hegel y Feuerbach

Principios

e Unidad de lo instructivo, lo educativo y lo desarrollador, en el
proceso de la educacion de la personalidad.

¢ Unidad de lo afectivo y lo cognitivo, en el proceso de educacion
de la personalidad.

e Vinculacién de la educaciéon con la vida, el medio social y el
trabajo, en el proceso de educacién de la personalidad.

e Unidad del caracter cientifico e ideoldgico del proceso
pedagogico.

Direcciones de

I. Planteamiento y consecuciéon de metas por parte de los alumnos
Il. BuUsqueday procesamiento de la informacion
I1l. La expresion y la comunicacion

Aprendizaje IV. Planteamiento y solucion de problemas
V. Autorregulacion del aprendizaje
Acciones e Determinar lo esencial de un contenido

e Establecer jerarquias entre los diferentes enunciados de un
contenido

e Localizar la idea central sus aspectos relevantes, descartando lo
secundario.

e Utilizar los diferentes tipos de lectura para que aprendan a leer seg
las demandas y circunstancias;

e Activar los conocimientos previos con respecto al tema a leer, de forn
no estructurada a través de preguntas que indaguen sobre los
conocimientos acerca del tema, y de forma estructurada solicitando
gue establezcan asociaciones en torno a determinadas palabras

o El empleo del vocabulario de palabras claves.

¢ Elaboracion de resimenes, notas, apuntes de fuentes escritas y
verbales y representaciones en forma gréfica.

¢ Localizacion de la informacion (consulta a profesores, otros
especialistas, participacion en eventos y uso de las tecnologias de |g
informacion)

e Aplicacion de técnicas como los bloques teméticos, (las columnas pa
precisar lo aportado por el autor a un lado y las valoraciones del
estudiante al otro).

Socializar el conocimiento en la solucién conjunta de problemas a travé
de la integracién al grupo aportando ideas, opiniones, defendiendo o
refutando tesis argumentales.

Relacionar entre si argumentos distintos sobre un mismo tema, o teori
complementarias, 0 que se niegan mutuamente procurando u
orientacion propia dentro de la diversidad de criterios

La elaboracién y defensa publica de articulos, ponencias o ensayos sob
temas filosoficos relacionados con la realidad ideoldgica, cientifica y
politica contemporanea desde la perspectiva del proyecto social cubano




e Solucion de problemas aplicando el desarrollo del pensamiento sistémic
(elaboracion de nuevas ideas. Inteligencia experencial.)

e Toma de decisiones para solucionar problemas y aplicacién de la I6gica
con respecto a la informacion. (pensamiento critico)

e Busqueda de alternativas de los estudiantes a los problemas que se le
presentan. Comparaciones cercanas y remotas, lluvias de ideas, el
andlisis de supuestos y delimitacion de problemas. (pensamiento creatiy

e Diagnosticar avances, dificultades y éxitos en el aprendizaje de |
alumnos

¢ Autoevaluacién del estudiante del nivel de logro

¢ Realizar entrevista no estructurada para fortalecer la motivacién
profesional a través de acciones diferenciadas que refuercen la
autoconfianza, la capacidad para el diagnostico de fortalezas, debilidadg
y posibilidades para superar dificultades en el proceso de aprendizaje
orientado hacia la proyeccion futura en la profesion

e Realizar a través de la observacion directa abierta (observaciéon de
encuentros presenciales y cosultas de la asignatura) para valorar la
efectividad de las estrategias utilizadas (evaluacion de la tareas o
actividades realizadas y de las estrategias empleadas) y determinar la
pertinencia de disefiar alternativas de solucién y prevision)

Métodos y

Procedimientos

Métodos:

e Problémico, Elaboracion Conjunta, Expositivo, Trabajo
independiente, Productivo — Creativo, Exposicién problémica,
Busqueda parcial heuristica, Investigativo, mesas redondas,
paneles, discusiones tematicas, etc.

Procedimientos:

e Induccién-deduccion, Andlisis-sintesis, Abstraccion-
concrecién, Observacion, Experimentacion, Explicaciones,
Descripciones, Demostraciones, etc.

Formas Ensefianza semipresencial, encuentros presenciales, consulta, estudio
independiente, uso de las TIC
Medios ¢ Medios audiovisuales: computadora, video, TV,
e Materiales impresos en soporte duro y digital
¢ Fuentes de informacién.(Laboratorio de computacién, biblioteca,
centro de documentacion)
Evaluacién « Evaluacioén de contenidos factuales

e Evaluacién de contenidos conceptuales

e Evaluacién de contenidos procedimentales

e Evaluacién de contenidos actitudinales.

o Evaluacion del proceso de ensefianza-aprendizaje

Conclusiones:

1. En los diagnosticos realizados a los estudiantes de segundo afio de la

carrera de Estudios Socioculturales de la Sede Universitaria Municipal de

Sagua la Grande, se evidencia que en la asignatura de Historia de la



Filosofia no se aplican estrategias de aprendizaje que promuevan el
planteamiento y consecucion de metas por parte de los alumnos, la
basqueda y procesamiento de la informacion, la expresion y la
comunicacion, el planteamiento y solucion de problemas vy la
autorregulacion lo que limita el desarrollo de autonomia en el
aprendizaje.

En el orden conceptual y practico es necesario promover en los sujetos
del proceso de ensefianza aprendizaje de la asignatura Historia de la
Filosofia el uso de instrumentos didacticos no estandarizados, dirigidos a
potenciar el desarrollo gradual y progresivo de habilidades para alcanzar
autonomia en el aprendizaje en correspondencia con los diagndésticos y
el modelo pedagdgico empleado en la Universalizacién de la Ensefaza
Superior.

El sistema de acciones empleado en las estrategias didacticas dirigidas a
desarrollar autonomia en el aprendizaje en los estudiantes de la carrera
de Estudios Socioculturales en la asignaturqa Historia de la Filosofia,
debe concebirse en correspondencia con la disposicion motivacional,
intereses, necesidades, expectativas, ritmos y estilos de aprendizaje de
los alumnos para articular de manera diferenciada y bajo la orientacion
del profesor, un plan de estudio objetivo basado en acciones que se
ajusten diferenciadamente con las caracteristicas y posibilidades reales
de cada estudiante, y que tributen al logro de la meta que se persigue,

las vias, plazos, alternativas y condiciones en que debe realizarse.
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