Cont_ribucjiones a
las CienciasSociales F,

Diciembre 2017 - ISSN: 1988-7833

AVALIACAO TEORICO-METODOLOGICA DAS DISCIPLINAS TURISMO E MEIO
AMBIENTE

Andréia Magalh&es da Rocha!

Para citar este articulo puede utilizar el siguiente formato:

Andréia Magalhaes da Rocha (2017): “Avaliacéo tedrico-metodoldgica das disciplinas turismo e meio
ambiente”, Revista Contribuciones a las Ciencias Sociales, (octubre-diciembre 2017). En linea:
http://www.eumed.net/rev/cccss/2017/04/discipinas-turismo-ambiente.html

Resumo: O presente artigo tem o objetivo de avaliar o resultado do conteldo e da metodologia de
ensino das disciplinas Turismo e Meio Ambiente | e Il do Curso de Bacharelado em Turismo da
Universidade Estadual do Piaui- UESPI. Foi realizada uma pesquisa quanti-qualitativa com alunos e a
docente responsavel por ministra-las. Constatou-se que as propostas teérico-metodoldgicas das
disciplinas s&o consistentes, tendo portanto, um resultado positivo e que seus respectivos planos de
curso reforcam o papel da universidade em andlise, incentivando a atuacdo dos académicos na
comunidade e disseminando o conhecimento cientifico conforme competéncia social e pedagoégica
instituida a ela.

Palavras- chave: Universidade. Projeto Politico Pedagdgico. Plano de Curso.

THEORETICAL-METHODOLOGICAL ASSESSMENT OF TOURISM AND ENVIRONMENT
DISCIPLINES

Abstract: This article aims to evaluate the result of the content and methodology of teaching of
Tourism and environment disciplines | and Il of the course of Bachelor of tourism of the State
University of Piaui-UESPI. A quantitative and qualitative research with students and faculty
responsible for teaching them. It was noted that the proposed methodological-theoretical disciplines
are consistent, having so a positive result and that their travel plans will reinforce the role of the
University in question, encouraging the work of academics in the community and spreading the
scientific knowledge as social and pedagogical competence established her.
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1. INTRODUCAO

A universidade se configura como uma instituicdo de carater pedagdgico atuando, portanto,

em varios aspectos da sociedade. Como uma exigéncia estabelecida pelo Ministério da Educacéo-
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MEC no Brasil, a partir das Leis de Diretrizes e Bases da Educacado Nacional- LDB, o projeto politico-
pedagogico, é responsavel por sistematizar e identificar as prioridades da formacgdo superior,
originando, portanto, a necessidade de elaboracao dos planos de curso, instrumentos didaticos que
direcionam o desenvolvimento de disciplinas em sala de aula e intermediam a relagéo entre docentes
e coordenadores dos cursos.

Em se tratando da importancia de analisar as propostas apresentadas no plano de curso de
toda e quaisquer disciplinas, deve-se considerar que nem sempre a pratica docente é desenvolvida
de forma dindmica, essa situacao se reflete diretamente no desempenho do préprio discente fora da
universidade.

Para tanto a pesquisa possui 0 objetivo de avaliar o resultado do conteido e da metodologia
de ensino das disciplinas Turismo e Meio Ambiente | e Il do Curso de Bacharelado em Turismo da
Universidade Estadual do Piaui- UESPI, sendo realizada uma pesquisa bibliografica em livros, leis,
artigos cientificos, consulta a sites oficiais da internet e, posteriormente, pesquisa de campo.

Foram aplicados dois tipos de questionarios em um total de vinte e nove (29) entre a docente
responsavel por ministra-las e seus alunos, no segundo semestre do ano de 2012, contendo um total
de trés (03) perguntas cada. Os questionarios foram direcionados a primeira disciplina no 5° periodo,
sendo acompanhada sua finaliza¢&o no 6° periodo.

Segundo Appolinario (2004: 168), o questionario “é¢ um tipo de instrumento de pesquisa que
consiste num conjunto de perguntas escritas que devem ser respondidas pelos sujeitos”. Assim
sendo, entende-se que esta ferramenta facilita a coleta dos dados, bem como otimiza tempo de
realizacdo da pesquisa. A seguir serdo apresentados os elementos tedricos que embasam a

discussao, finalizando com a disposicao dos resultados e consideragdes finais.

2. ENSINO SUPERIOR E A UNIVERSALIZACAO DO SABER

A universidade se configura como um lugar que redne os diversos saberes cientificos
passando a correlaciona-los ao meio social em que se insere. Segundo Pimenta (2008), seu
papel/finalidade é servir essencialmente como uma instituicdo educativa e social.

Deste modo, entende-se que a instituicdo esta em constante processo de mudanca, pois esta
relacionada diretamente a realidade vivenciada pela sociedade. Porém, o que determina de fato nédo
€ a individualidade de uma mudanca em si e sim o fato desse processo de transformacdo ser
relevante num contexto social maior, trazendo consigo muitas vezes impactos irreversiveis. Para
Morin (2000: 9-10), “a universidade conserva, memoriza, integra e ritualiza uma heranga cultural de
saberes, ideias e valores, que acaba por ter um efeito regenerador, porque a universidade se
incumbe de reexamina-la, atualiza-la e transmiti-1a”.

A finalidade da universidade neste sentido é de produzir o saber a partir dos fatos que se
procedem na cultura (nd@o se restringindo apenas ao seu significado literal) de uma sociedade através
da critica sistematizada, uma vez que a educagdo segundo Pimenta (2008), deve possibilitar que
todos os seres humanos participem e desfrutem dos avangos da civilizagao historicamente. Ainda, de
acordo com Pimenta (2008:163),



As fungdes universitarias podem ser sistematizadas nas seguintes: criagdo, desenvolvimento,
transmissdo e critica da ciéncia, da técnica e da cultura; preparagdo para o exercicio de
atividades profissionais que exijam a aplicacdo de conhecimentos e métodos cientificos e para
a criacao artistica; apoio cientifico e técnico ao desenvolvimento cultural, social e econémico
das sociedades.

Uma vez descritas as fungdes universitarias, deve-se entender que, na realidade, elas estéo
intrinsecamente relacionadas ao desenvolvimento do docente em sala de aula, ou seja, ao modo
como séo repassados os conteldos a partir da metodologia de ensino apresentada. Pimenta (2008:
165), elenca entdo os trés aspectos que impulsionam o desenvolvimento profissional do professor
universitério: Transformacdo da sociedade, o avan¢o exponencial da ciéncia nas Ultimas décadas e a
consolidagdo progressiva de uma Ciéncia da Educacéo,

O professor universitario, portanto, deve estar atento as mudangas sociais e a partir disso
promover a construgdo de uma consciéncia globalizada que compreenda a complexidade existente
nas relagbes desenvolvidas na sociedade através da agdo educativa implantada.

Pimenta (2008: 161-162), entende que a universidade enquanto instituicdo educativa tem
como finalidade “o permanente exercicio da critica que se sustenta na pesquisa, no ensino e na
extensdo”. Assim sendo, a atuacdo dos docentes e discentes ndo se restringe apenas ao espaco
fisico académico, € preciso que haja a aplicacdo dos conhecimentos adquiridos em sala de aula em
prol da melhoria da sociedade.

Chaui (1999), entende que ha diferenga entre a universidade enquanto instituicdo social —
razdo de ser desde o inicio de sua existéncia, e enquanto entidade administrativa — imposi¢cao do
modelo neoliberal. Atualmente a universidade tem deixado de ser uma instituicdo social,
transformando-se numa entidade isolada, cujo sucesso e eficicia sdo medidos com relagdo a gestao
dos recursos e estratégias de desempenho, relacionando-se com as demais por meio da
competitividade.

Ainda, de acordo com Chaui (1999), esse processo de transformacdo da universidade
brasileira da condicdo de instituicdo social para a de entidade administrativa deu-se por meio de
etapas, onde cada uma recebe uma denominacgdo, pois, € caracterizada por diversos fatores:
universidade funcional (anos 70) — valorizada socialmente por possibilitar prestigio e ascensao social;
universidade dos resultados (anos 80) — crescimento da rede privada de ensino superior e o
surgimento de parcerias entre universidades e empresas e por fim a universidade operacional (anos
90) — volta para si mesma, avaliada por indices de produtividade. Para Chaui (1999), a universidade
operacional, ndo forma nem cria pensamento.

Essa realidade se configura como uma omissdo dos valores que compdem a misséo da
universidade tanto como uma instituicdo social (questiona sua existéncia e funcdo social) que se
presta a formar profissionais, quanto como entidade administrativa que se fortalece a cada momento
em que aumenta seus indices de produtividade, competitividade, geridos a partir de um planejamento
gue previna eventuais transtornos e promova o éxito na execugéo e controle de tarefas “legalizadas”

institucionalmente.

3. 0 CARATER PEDAGOGICO DA UNIVERSIDADE



Um dos grandes desafios enfrentados atualmente pelas universidades publicas e privadas é a
elaboracdo do projeto politico-pedagodgico institucional. Esse elemento, portanto, se apresenta como
uma exigéncia estabelecida pelo préprio sistema educacional do pais.

Subentende-se que essa estrutura politico-pedagdgica possa balizar as ac6es desenvolvidas
no ambito académico de forma holistica, ndo desconsiderando o fato de haver a necessidade de se
incluir politicas que estimulem cada vez mais a atuagéo do docente em sala de aula.

Segundo Farias (2009), o projeto politico-pedagdgico da escola se estabelece como um dos
elementos essenciais a edificacdo coletiva, esse conceito pode ser estendido, inclusive, a instituicdes
de ensino superior, pois esta diretamente relacionado ao planejamento da pratica educativa.

De acordo com a LDB (1997), no artigo 13 § | é de responsabilidade dos docentes “participar
da elaboragdo da proposta pedagdgica do estabelecimento de ensino”. Portanto, é necessaria a
interdisciplinaridade de assuntos, bem como a sistematizacdo do ensino-aprendizagem, com
destaque a competéncia confiada aos docentes.

Para Pimenta (2008), o referido projeto € pedagdgico, pois discute o ensinar e 0 aprender a
partir do processo de formacédo e de construcdo da cidadania, ndo se restringindo a uma experiéncia
técnica a fim de lograr éxito em uma ocupacéo temporal. E politico, pois, se refere aos fins e valores
referentes ao papel da universidade em sua analise critica e transformacgéo social.

Essas funcionalidades por sua vez denotam a complexidade da universidade a partir da
producdo originada pela juncao dos diversos saberes cientificos. De um lado atua uma estrutura
formada por processos didaticamente necessarios a formagao académica e de outro uma estrutura
fisica que compete habilitar novos profissionais através da concorréncia estabelecida entre as varias
instituicdes de ensino superior no pais.

No bojo dessa discusséo funcional universitaria, surge entédo, o professor que precisa atuar
de forma pacifica face aos diversos problemas detectados na pratica docente. Muitas vezes existem
inadequacdes pedagogicas no desempenho do proprio docente, ou seja, além de haver
inconformidades com a estrutura politico-pedagdgica do curso podem ser detectadas falhas no
desenvolvimento dos contetidos em sala de aula.

Deste modo, ratifica-se a necessidade de promover mudancas que, de acordo com Pimenta
(2008: 172), “amplie a compreensao dos professores sobre o seu fazer condicionado, mas também
possa interferir nos contextos mais amplos”. Essa situagdo pode ser reorganizada a partir do
processo de formacdo desses professores, ao tomarem conhecimento da universidade enquanto
instituicdo social.

Neste aspecto, vale ressaltar que o desempenho do professor em sala de aula esta
diretamente relacionado ao projeto politico-pedagégico do curso, pois anteriormente, em meados da
ditadura militar, esse procedimento, era caracterizado por promover o controle dos trabalhos dos
professores para padronizar o ensino da época em detrimento dos fins da pratica docente (Pimenta,
2008). Atualmente essa realidade ¢é diferenciada.

Para Farias (2009), o professor é um dos responsaveis pela organizacdo do trabalho
educativo no ambito da escola e da sala de aula. Neste caso, o planejamento se apresenta como um

alicerce que fundamenta a existéncia da relacao hierarquica estabelecida entre aluno e professor,



onde este tem a funcao de repassar os conteldos programaticos de forma contextualizada e aqueles
de aprendé-los, para entdo coloca-los em pratica, pois nesta logica se estabelece a existéncia da
universidade: a de analisar criticamente os fatos ocorridos na sociedade.

Haydt (2006: 94), define o planejamento como sendo um “processo mental que envolve
analise, reflexdo e previsdo”, ou seja, € uma atividade que esta presente no cotidiano dos individuos,
deste modo, no ambiente escolar se configura como sendo um processo indispensavel na elaboracao
dos objetivos, dos contelidos programaticos, da metodologia de ensino, dos recursos didaticos a
serem utilizados e por fim a avaliacéo, pertencentes ao plano de curso de cada disciplina ministrada.

O planejamento de ensino nada mais € do que a previsdo das acBes que o professor ir4
desenvolver em sala de aula. Deste modo, Turra (1986: 49), considera que “o professor ao planejar o
ensino antecipa, de forma organizada, todas as etapas do trabalho escolar”.

Neste aspecto, o plano de curso se configura como um dos trés tipos de planejamento
didatico caracterizado por apresentar um conjunto de elementos organizados a fim de se atingir os
objetivos contidos na proposta de ensino elaborada, se constituindo, portanto, como uma ramificagéo
do projeto politico-pedagégico do curso.

Tendo em vista que na maioria das vezes a metodologia de ensino repassada aos alunos se
restringe a aulas expositivas e leitura de textos (Grupos de Discussdo-GD’s), € notério que essa
situacdo favorece a aquisicdo de conhecimento sistematizado, distanciando a transformacao social

(realidade) do espaco académico.

4. DEMONSTRATIVO DE RESULTADOS

Os dados ser&o exibidos de forma intercalada (professor/aluno). E importante mencionar que
a pesquisa de campo deu-se a partir da aplicacdo de dois tipos de questionarios contendo um total de
3 (trés) perguntas cada, sendo um direcionado a docente responsavel por ministrar as disciplinas
Turismo e Meio Ambiente | e Il em andlise e outro aos discentes do 5° periodo do curso de
Bacharelado em Turismo da Universidade Estadual do Piaui- UESPI.

A partir da pesquisa identificou-se que o principal critério utilizado pela professora na
elaboragao do plano de curso da disciplina é: “Adaptagao de planos de cursos existentes”, com a
subsequente justificativa “Porque a ementa do curso ja esta feita e aprovada pelo conselho
estudantil”, isto €, ndo existe relacdo entre ambas as respostas exibidas. No entanto, o projeto
politico-pedagdgico do curso deixa a cargo do professor, formular os objetivos gerais e especificos,
0s conteudos programaticos de cada disciplina, a escolha dos recursos didaticos, a metodologia de
ensino e a forma como os alunos serdo avaliados.

Tendo em vista que, o fluxograma do curso de turismo contempla vérias areas afins, muitas
vezes, tem-se a impressdo de que o embasamento tedrico esta mais voltado a uma area afim,
deixando uma lacuna a ser preenchida por conhecimentos especificos e necessarios ao Bacharel em
Turismo. E importante ressaltar que essa situagéo é recorrente, porém, ndo deve ser considerada
apenas como 0 Unico critério que fundamenta a elaboracdo dos planos de curso de quaisquer

disciplinas.



Na sequéncia, os alunos foram questionados quanto a necessidade dos contelidos inseridos

no plano de aula da disciplina. Conforme pode ser observado pode ser observado no gréfico 1.
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Gréfico 1- Satisfatoriedade dos assuntos a formacao do bacharel em turismo
Fonte: Pesquisa direta, 2012.

Cinguenta e sete por cento (57%) dos participantes foi favoravel ao questionamento. Aqueles
que responderam negativamente estdo representados pelos quarenta e trés por cento (43%)
restantes. Segundo observagfes deste grupo o plano de curso deve inserir 0s seguintes aspectos:
e “Precisamos ver mais realidades, nos envolver mais com a comunidade”;
e “Ateoria aliada mais a pratica e com enfoque mais eficaz”;
e “Seria importante ter maior conhecimento e abordagem das leis e decretos ambientais e a

pratica de toda teoria vista e estudada”.

Para estes entrevistados a ineficacia da proposta apresentada pelo plano de curso da
disciplina esta atrelada principalmente a falta de pratica, porém, é importante destacar a existéncia da
visita técnica no plano de curso da disciplina, fato que vai ao encontro da opinido da maioria dos
alunos entrevistados que aprovaram a proposta da disciplina em analise e confirma a existéncia de
pelo menos uma visita técnica no periodo de sua realizacao.

E importante ressaltar que a frequéncia das aulas praticas é uma dificuldade encontrada no
projeto politico-pedagdgico do curso de turismo como nos demais cursos inseridos no Centro de
Ciéncias Sociais Aplicadas - CCSA. Essa “conveniéncia”’, muitas vezes, esta atrelada basicamente
aos cursos do Centro de Ciéncias da Saude — CCS, visto que se torna insustentavel a auséncia da
pratica.

Neste contexto surge a seguinte indagacao: o que é o projeto pedagdgico e para que serve?
Configura-se como uma exigéncia estabelecida pelo Ministério da Educacao - MEC e é elaborado por
professores que tém algum tipo de familiarizagdo com uma area especifica, sendo aprovado, no caso
da UESPI, pelo Conselho Estadual de Educacéao.

Nele existem critérios que precisam ser adotados pelos docentes como: finalidade e objetivos
do curso; o perfil profissional que se pretende alcancar na formacdo dos profissionais; as
competéncias e habilidades a serem desenvolvidas a partir das disciplinas; a metodologia que

contém a duracdo do curso com a quantidade total de horas distribuidas nos 08 (oito) semestres



letivos; a estrutura curricular do curso com as especificacfes de quantidade de horas de cada bloco e
com a carga horéria de cada disciplina e o corpo docente com a devida qualificacao.

De acordo com a professora entrevistada, a importancia da metodologia de ensino para o
aprendizado do aluno é “Para que o aluno passe a participar mais das aulas, mostrando interesse
pela disciplina e no final tenha 100% de aproveitamento”.

Observa-se que sua resposta denota a consequéncia da metodologia aplicada em sala de
aula que é: a participacdo do aluno na discussédo dos assuntos estudados, o interesse do mesmo
através da dinamica estabelecida na relacdo ensino-aprendizagem e, por fim, ao seu aproveitamento
em termos de rendimento.

Esperava-se obter na sua resposta um dos varios conceitos referentes a metodologia de
ensino aplicada em sala de aula. O resultado neste quesito foi negativo, pois a docente ndo entendeu
a proposta da questdo e considerou a finalidade da metodologia como sendo a resposta apropriada
para a pergunta em questéo.

Em seguida, a professora justificou a escolha dos recursos didaticos onde sua resposta foi:
“Sao recursos utilizados para prender a atengao da turma”. Nesta situagao, a réplica da docente na
verdade remete a funcdo dos recursos didaticos e ndo a uma justificativa que aponte o porqué de

utilizar tais instrumentos didaticos para o repasse da teoria em sala de aula.

Percebe-se que a maior parte dos alunos, cinquenta e sete por cento (57%) do gréfico 2,
afirma ter a teoria aliada a préatica, como podem ser observadas nas respostas a seguir:

e “Porque ndo ficamos presos apenas a teoria, realizamos visitas a parques e outros pontos da
cidade, fazendo uma anadlise critica do local’;

e “Por meio de visitas técnicas estamos observando as reais condicbes ambientais e
desenvolvendo um olhar critico sobre o0 assunto”;

e “Porque na disciplina a professora fez uma ligacdo da teoria com a pratica, por exemplo:
visitas técnicas a parques ambientais com relatérios”;

e “Estudamos sobre ambiente e fazemos pesquisas com o objetivo de conhecer mais a
realidade e o que se pode melhorar”;

e “Pois ha o incentivo ao aluno em realizar pesquisas e estudos”;

¢ “Estamos fazendo pesquisas, ainda que incipientes, que nos ajudam a ter um pouco de nogao

da realidade local”.

Os quarenta e trés por cento (43%) restantes dos entrevistados apresentaram ideias
contrarias destacando, mais uma vez, a necessidade da pratica para uma aprendizagem eficaz.
e “E necessario mais pratica”;
e “Falta mais pratica, ensinamento de como trabalhar de verdade na area”;
e “Ha a necessidade de aulas praticas, aplicagdo da teoria”;
o “Precisa haver mais aprofundamento e pratica”;

e “Falta mais pratica”.
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Grafico 2 - Desenvolvimento da metodologia de ensino
Fonte: Pesquisa direta, 2012.

Segundo a docente, “o conteudo (grifo programatico) € atual e necessario para a pratica”.
Deste modo, ela espera que os alunos, a partir da teoria e metodologia repassadas em sala de aula
desenvolvam as seguintes competéncias/habilidades: “Elaborar planos de manejo, que o aluno possa
trabalhar com a Educagdo Ambiental, trabalhar com técnicas de preservacgéao e sustentabilidade”.

Os alunos foram categoéricos ao discorrer sobre o papel do turismologo na sustentabilidade
ambiental, como podem ser observados em suas proprias consideragées:

e “Planejar e implementar o turismo estruturado no intuito de minimizar seus impactos
negativos”;

e “Preservagao e conscientizagdo para que todos possam usa-los no futuro”;

¢ “Estudo da area com o plano de manejo, capacidade de carga e educacédo ambiental além de
atender as condigdes basicas como cestos de lixo, placas e etc.”;

¢ “Plano de manejo, educagao ambiental, estudo de capacidade de carga”;

e “Realizar um planejamento nos processos de desenvolvimento ecolégico para que 0 meio
ambiente ndo seja muito degradado, haja um desenvolvimento sustentavel”;

e “O turismologo deve trabalhar com base nos estudos de demanda, capacidade de carga,
fazer todo um estudo no local conscientizar a comunidade sobre a importancia da
preservacao”;

e “Cabe ao turismologo desenvolver a atividade turistica aliada a conservacdo do meio
ambiente, buscando desenvolver o turismo de maneira sustentavel visando garantir a
integridade do meio ambiente”;

e “Trabalho de inclus&o social, preservagéo e conscientizacdo ambiental através da atividade

turistica”.

Observa-se que as respostas apresentadas pelos discentes concordam com o resultado
pretendido pela docente, o que significa dizer que os objetivos geral e especificos do plano de curso
da disciplina Turismo e Meio Ambiente | foram atingidos.

Entende-se que os discentes devem ter a consciéncia da importancia do meio ambiente para

a pratica da atividade turistica e a partir disso desenvolvam planos de manejo de areas, promovam a



difusdo da educacdo ambiental através da sustentabilidade e, por fim, elaborem projetos que possam

captar investimentos nas areas de preservacao e conscientizacdo ambiental.

5. CONSIDERAGOES FINAIS

A partir da pesquisa quanti-qualitativa detectou-se que os planos de curso das disciplinas se
completam pelo fato de a docente ministrar ambas e ser graduada em turismo, o que significa dizer
que a abordagem pedagdgica é repassada por um profissional que tem a mesma formacao de seus
discentes.

Observa-se que os resultados obtidos quando se referem aos discentes foram favoraveis,
porém quando o assunto € a docente responsavel pelas disciplinas foram detectadas algumas
dificuldades de compreenséo das perguntas realizadas.

O resultado neste aspecto € um tanto quanto preocupante, no que se refere ao sentido
interpretativo, porém é importante ressaltar que as propostas tedrico-metodoldgicas das disciplinas
em analise apresentadas pela professora séo consistentes e tém tido um resultado positivo.

Foi possivel observar que os planos de cursos das disciplinas analisadas reforcam ainda mais
0s papéis desempenhados pela universidade em andlise, tanto como instituicdo social, pois incentiva
a atuacao dos académicos na comunidade, quanto como instituicdo de carater pedagdgico sendo

responsavel por disseminar o conhecimento cientifico.
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