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Resumo

A questdo da qualidade esta ligada ao problema da desigualdade, ou
melhor, estd ligada a progressdo igual para todos? O que faz com que um
curso superior tenha qualidade parece ndo ser a impossivel qualidade
igual de todos, mas a qualidade dos mais proeminentes
(intelectualmente) entre eles: quanto mais proeminentes, mais qualidade.
Algumas Universidades publicas praticam entdo, um falso critério de
qualidade, pois ndo promovem oportunidades iguais para todos. O papel
politico-social de algumas universidades publicas fica restrito aos ja
proeminentes ¢ a “qualidade” tao propalada ndo ¢ dada pela instituigdo,
mas pelos proeminentes. Discutir a qualidade dos cursos de Direito esta
ndo somente ligado a questdo dos proeminentes, mas também a uma
pratica interdisciplinar que prop6e uma visdo do Direito mais pluralista
que forme o jurista critico e que pense a realidade do direito dentro da
globalidade de outros conteudos que vado além da teoria pura do Direito.

Résumé

La question de la qualité est liée au probleme de I'inégalité, ou plut6t est
connecté a la méme progression pour tous? Ce qui rend un degré a la
qualité semble étre impossible d’avoir la qualité égale pour tous, mais la
qualité des plus preparés intellectuellement d'entre eux: plus il y a des
preparés, plus de qualité. Certaines universités publiques pratiquent
alors un faux critére de qualité parce qu’elles n’offrent pas I'égalité des
chances pour tous. Le role politique et social de certaines universités
publiques est limitée aux déja preparés et la «qualité» qu’elles disent
avoir n’est pas donnée par l'institution, mais pour ceux qui sont les plus
preparés. Discuter la qualité des écoles de droit n’est pas seulement liée
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a la question de la progression pour tous, mais aussi doit étre lié a une
pratique interdisciplinaire qui propose une vision de la loi pluraliste qui
forme le juriste critique et pense que la réalité du droit dans lI'ensemble
de tout autre contenu qui sera au-dela de la théorie pure du droit.

Introducédo

A reflexdo que este artigo se propde visa
especificamente tratar sobre a qualidade dos cursos de Direito.
Entretanto, ndo podemos pensar sobre o curso de Direito sem antes
procurar entender a qualidade de um curso superior. As perguntas que
nos acompanham estdo sempre ligadas a questdo da qualidade. O que é
um curso de qualidade? Qualidade pode ter uma relacdo direta com
guantidade? Qualidade tem relacdo com progresso? A questdo da
qualidade estd ligada ao problema da desigualdade, ou melhor, esta
ligada a progressao igual para todos?

O que faz com que um curso superior tenha qualidade
parece ndo ser a impossivel qualidade igual de todos, mas a qualidade
dos mais proeminentes entre eles: quanto mais proeminentes, mais
qualidade.

Querer qualidade esquecendo-se dos proeminentes é
tentar fazer com que a massa (maioria) o seja, e isto, além de ser uma
tarefa impossivel, é uma forma de democracia ridicula, que leva a
demagogia. Quanto maior a quantidade de “qualidades”, melhor a
qualidade geral.

“A qualidade de uma sociedade, depende de sua capacidade de produzir
personalidades diferentes”. (Gonzalo Fernandes de La Mora, 1984). No
livro “La invidia igualitaria” Ferndndez de La Mora rompe com o tabu da
inveja e da igualdade do ponto de vista historico e tedrico e nés o
tomamos como base de nossas reflexdes sobre igualdade e qualidade na
educacao.

O progresso e a qualidade dependem de minorias
superiores. Minorias superiores podem ser chamadas popularmente de
génios, ou daquelas pessoas mais ousadas que se tornam proeminentes.
N&o se pode querer que todos progridam da mesma maneira, mas gracgas
ao progresso exagerado de alguns, os demais sdo obrigados a avangar um
pouco mais.

Os seres humanos progridem gracas a ousadia e aos
esforcos daqueles que saem da mesmice e ndo querem sSer meros
repetidores dos que j& passaram. Mas, isto tudo provoca competicdo e ou
até inveja que pode ter um carater positivo ou negativo.

A formacdo (com qualidade) dos académicos do Direito



A inveja por igualdade (igualitarismo), leva a
castracdo dos brilhantes membros da sociedade, escondendo
competéncias. A inveja que gera a justica através da igualdade, faz com
que os “diferentes” tenham desejo que os outros (“Aristos”) sucumbam;
ndo tenham sucesso ou que motivem os “diferentes” a também terem
sucesso.

Platdo afirmava que a democracia era o pior dos
regimes. Isto significaria dar ao povo (“demo”), o poder de decisdo sem
estar preparado, através do conhecimento. Em outras palavras, sem ter
qualidade para tal. Significaria nivelar as decisdes coletivas para dentro
do senso comum.

Promover o desenvolvimento (qualidade) dentro do
senso comum, através do povo (massa) € uma tarefa impossivel e
perigosa, mas traz ganhos politicos e humanitarios.

Afinal, nada melhor do que afirmar que todos sé&o
iguais por natureza e diante das leis (declaracdo dos direitos do homem
das revolucbes americana e francesa). Demagogia pura! Na realidade,
somos desiguais por natureza e também diante da lei.

Esta declaracdo, entretanto, produziu uma ilusdo e
forcou o aparecimento de oportunidades iguais. Aquela igualdade formal
diante das leis criou desigualdades reais, pois obrigou a distinguir um
inocente de um criminoso, a punir uns em detrimento dos outros. Forgou
até a criacdo de normas que beneficiem e compensem os desiguais.

Criou-se, assim, uma desigualdade necessaria e uma
igualdade também necesséaria em outro sentido. Desta forma, ficamos
com a uUnica igualdade possivel, que é a igualdade de oportunidades, o
que nao significa tornar todos iguais.

As pessoas se contentam em serem iguais em tudo:
nas roupas, nas musicas que ouvem nos gostos e até no conhecimento.

E o professor querendo se igualar ao aluno quando diz, estamos aqui
para aprender. Ndo mesmo! Ele estd la na sala de aula para ensinar. E o
aluno querendo ter o mesmo conhecimento que o professor. Também néo!
O aluno esta 14 para aprender com alguém que sabe aquele determinado
assunto, mais do que ele.

Ora, a questdo da qualidade esta ligada primeiramente
ao nao igualitarismo do conhecimento entre professor e aluno.

Muitos pais, assim como muitos professores, néo
desempenham seus papéis de pais e de professores. O “virus da
Igualdade” os contaminou por varias razdes, ou porque querem se sentir
jovens e amigos dos filhos ou alunos, ou porque ndo se prepararam
suficientemente em suas areas de atuacdo e ndo se sentem capacitados
para tal, no caso dos professores.

O estabelecimento de limites maximos e minimos de
igualdade deveria ser, mas ndo é sO para questdes econOmicas e
politicas. O mesmo ndo se deve dar em relacdo aos limites maximos do
conhecimento, pois se estaria cerceando a possibilidade do conhecimento



avancar. Sendo assim, deveriam ser estabelecidos limites minimos de
conhecimento. Talvez nestes termos possa ser retomada a discussao
sobre qualidade na educacdo. Resta saber o que é limite minimo e de
que espécie de conhecimento se estad falando.

Retoma-se aqui o pensamento do estagirita
Aristdteles, que diferentemente de Platdo, propde que o conhecimento
esteja ligado a vida na Polis (cidade/Estado):ele deve ser “dietético”, que
¢ uma mistura de ética e técnica. A vida na Polis deve estar contemplada
na educagdo, pois somente desta forma o cidaddo alcancaria a
“eudaimonia”, ou seja, a felicidade. Ela estd ligada ao desejo e a busca
de felicidade. Felicidade seria o estado proporcionado pela satisfacao
dos desejos. Se 0s nossos desejos forem parcos, serdo mais faceis de
serem realizados.

A felicidade esta, entdo, relacionada com o
conhecimento, pois sO6 se pode desejar aquilo que se conhece. O
desconhecido ndo é desejado.

Ora, qualidade parece estar ligada ao conhecimento e
este, por sua vez, parece estar ligado a felicidade. Mas, que tipo de
conhecimento é este que proporciona felicidade? E um conhecimento
técnico? Informacional? Interior (emocional)? Comunitario (Etico)?

Afinal, a definigdo de felicidade na Polis, baseada em
Aristoteles, parece uma utopia no mundo moderno, onde a cidade
(comunidade) perdeu a sua funcdo de se ocupar do coletivo e passou a
cuidar das individualidades, dos Eus.

O “Eu penso, logo Eu existo” (René Descartes, séc. XVII) tornou-se a
tonica do individualismo moderno. O coletivo (comunidade) passou a ser
a soma dos individuos (Eus), e os “Eus” parecem existir ou subsistir
sozinhos.

O conhecimento torna-se uma apropriacédo individual.
Desta forma, as qualidades éticas ndo fazem parte deste individuo que
existe sozinho e independente do outro. O conhecimento, como forma
dietética, deixa de existir e passa a ser um conhecimento individualizado
e somente técnico.

A felicidade que deveria estar relacionada ao conhecimento, também
muda de figura. Trata-se de uma felicidade ligada ao desejo individual e
a satisfacdo desses desejos individuais, da mesma forma, ndo ¢
compartilhada.

Podemos achar tudo isto muito reacionario, apesar de
que a conotacdo deste conceito transformou sua carga de tal sorte que
fica dificil distinguir o que seria ou ndo reacionario. Em todo caso
parece estranho, ou ndo politicamente correto, falar em “méritos” ou
qualidade dos melhores dentro da educag¢do ou do conhecimento. Ora,
meritocracia requer desigualdade. Se todos fossem tratados iguais até em
oportunidades, ndo deveria haver processo seletivo para entrada em uma
faculdade publica, por exemplo.



Em geral acredita-se que o prdprio ensino superior
publico ndo é meritocratico, porque é publico e dispensado de qualquer
suspeita. Mas, tal ensino o é.

Através de seu processo seletivo, o ensino superior
publico elimina uma grande parte e fica com os “melhores”. Assim,
passa a dispor de uma maior quantidade de “qualidades™ e a qualidade de
Seus cursos permanece sempre em alta. Alias, ndo precisa nem mesmo
“medir” a qualidade, pois aquilo que é publico parece estar fora das
medidas. O publico é que, supostamente, deveria medir o que ndo é
publico.

Ora, sabemos que as coisas ndo sdo bem assim. Este
setor deve estar sempre dentro da lei. Neste caso, a suspeicdao é sempre
presumida, o que gera uma permanente vigilancia. No entanto e até de
modo lamentavel, as mazelas estdo mais no setor publico, que estd acima
de qualquer suspeita.

Algumas Universidades publicas praticam entdo, um
falso critério de qualidade, pois ndo promovem oportunidades iguais para
todos. Elas produzem ‘“qualidade” a partir daquilo que, supostamente, ja
tem qualidade. N&do d&o oportunidades para todos aqueles que ainda néo
possuem “qualidade”.

Esta é uma tarefa facil de realizar. Trabalhar com os
privilegiados dos privilegiados, ndo requer muito esfor¢o. E ainda, como
eles sdo poucos, o professor trabalha com, no méaximo, 15 alunos por
turma. Existem universidades publicas, por exemplo, que seleciona 0s
melhores dos melhores através de seus processos seletivos, mas tem uma
média de cinco alunos por professor. Isso é quase uma preceptoria.
Preceptoria, nos regimes monarquicos, era algo exclusivo para os filhos
dos nobres. E a igualdade, mesmo que seja a igualdade de oportunidades,
fica aonde?

Dar qualidade a quem ja& a possui e 0 mesmo que
distribuir riquezas aos ja ricos.

Finalmente, o papel politico-social de algumas
universidades publicas fica restrito aos ja proeminentes ¢ a “qualidade”
tdo propalada ndo é dada pela instituicdo, mas pelos proeminentes.
Proeminentes e privilegiados, pois sdo sustentados pelos excedentes de
producao dos “desprivilegiados”.

Aqui a ideologia igualitarista se cala. E o pior é que 0s
privilegiados desenvolvem mais as suas capacidades técnicas, mas nao
desenvolvem as suas capacidades éticas e politicas. Recebem um diploma
com a chancela puablica, entram para o mercado de trabalho com mais
privilégios, ocupam posicdes estratégicas na sociedade e passam a
pertencer a classe dominante (& qual a maior parte ja pertencia),
mantendo o privilégio.

Dai vem o “sistema de cotas” que, simplesmente, vai
acrescentar uma cor diferente aos privilegiados e que se ndo conseguirem
segui-los, serdo colocados ao lado do processo ou entram para as
universidades particulares atraves do Prouni.



As universidades particulares tém que fazer esforgos
herculeos, primeiramente para ter “clientes” a partir dos preconceitos
advindos daquilo que ¢ “privado”, em seguida para ter a mesma, ou
quase a mesma “qualidade” das publicas, com um ndmero de doutores
por aluno e a mais ardua das tarefas qual seja a de fazer os menos
proeminentes, mais proeminentes.

A maior parte de nossos dirigentes (politicos,
promotores, juizes e outros) é provinda de universidades publicas. Se a
qualidade da instituicdo estivesse também ligada aos problemas éticos,
com certeza teriamos uma sociedade melhor, menos corrupta e mais
preocupada com o bem publico.

A conclusdo a que se chega é que devemos rever o
conceito de qualidade na educacdo e vincula-lo, como bem fez o
estagirita, a “polis”, a comunidade, ao bem comum. Tentando iniciar
esse processo, a nossa preocupacdo se volta agora para a formacao deste
cidaddo que tem um papel importante dentro da Polis: o académico de
Direito.

A formacdo do académico do Direito é a preocupacdo que nos leva a
fazer reflexbes sobre as grandes noc¢des filoséficas e linguisticas
relacionadas a Justica e ao Direito.

Tradicionalmente se ensina nas faculdades de Direito, sobre o conjunto
de normas juridicas que formam o Direito Positivo de uma determinada
sociedade. Este conjunto se divide em varios subconjuntos
sistematizados.

Os alunos dos cursos juridicos sdo levados a conhecer bem as leis e,
talvez, eles poderdo, através de cursos de pos-graduacdo ou de forma
auto didatica, conhecer ou se aprofundar nas escolas sociolégicas,
filosoficas, antropoldgicas e politicas, etc. Isto leva para o fracasso
estabelecido entre a legalidade e a legitimidade, entre a teoria e a
pratica, entre o ”ser e o dever-ser”. A norma ¢é estudada dentro de um
sentido Unico, fechado e dentro de uma visdo positivista.

O positivismo dos cursos juridicos estabelece que o Direito sé pode ser
ensinado através das premissas basicas de um sistema. Predominam,
entdo, de forma desproporcional, as disciplinas cuja fungdo é menos a de
dar uma formacédo generalizada aos alunos e mais a de lhes informar de
maneira padronizada, sobre a linguagem necessaria ao aprendizado da
dogmatica, fazendo com que o Direito pareca para o estudante como um
conjunto de dados sem vinculacdo entre si. Os professores ensinam
através de solugdes definitivas em conformidade com as leis vigentes.

A mera informacdo de carater estritamente instrumental faz com que,
com o tempo, a auséncia de raciocinio critico, termine por “idiotizar” o
conhecimento juridico em areas de especializacdo, impedindo a sua
adaptacdo as novas situacdes e conflitos sociais.

Disso decorre a inflexibilidade da estrutura dos cursos juridicos, em
nome do “idiotismo especializado”, condenando os estudantes a um
dogmatismo ou a uma formacdo burocrética e matematizante do Direito.



Isso torna os alunos incapazes de entender oS novos tipos e as novas
formas de conflitos e tens@es sociais.

Os alunos ficam aptos a elaborar um esquema estritamente pratico e
legalista, mas ndo conseguem visualizar a realidade fora desse Direito.
Eles sdo educados para pensar que o Direito esta em todas as partes,
como um Deus onipresente.

Educar nos parece outra coisa completamente distinta. N&o basta
somente uma preocupacao teorico-metodoldgica de ensino, se esta nédo
vier acompanhada de um verdadeiro trabalho de conscientizacdo por
parte dos professores. Cabe também a eles, tornar efetivo o pleno
desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o exercicio da cidadania e
sua real qualificacdo para o trabalho (art. 205 da Constituicao).

E papel também dos cursos de Direito a formacdo de profissionais
humanamente virtuosos e plenamente habilitados a trabalhar o Direito
como préatica social e integrada a outras ciéncias. Portanto, deve fazer
com que o aluno conheca vias juridicas multiplas de explicacdo e
articulacdo da conduta social humana.

O Direito tem sido ensinado como um sistema objetivo (positivo) de
regras proprias. E considerado assim, como objeto de uma ciéncia
autdonoma, ou daquilo que Kelsen (1881-1973) chama de “Teoria Pura do
Direito”.

Assim, pode-se encontrar a esséncia do Direito nos modelos de Escolas
que definem a sua epistemologia. Por exemplo, a teoria Racionalista
(século XVII), nos conduziu a uma teoria do direito fundada sobre um
modelo I6gico-matematico.

O conhecimento parece ter um fim em si proprio e ndo servir sendo
para ascensdo social e ndo para a vida na “Polis”(enquanto ser humano e
cidaddo).

A disseminacdo do conhecimento tem servido simplesmente para
ampliar a producdo e o consumo, que se tornam sindnimos de felicidade:
Se consumo, logo sou feliz.

A educacdo que se tem promovido tem levado os individuos a
assumirem um comportamento de cordeiros. Imita-se e corre-se atras de
opinides alienigenas. Assim, ndo ha lugar para a criatividade porque a
educacao formal parece ser a destruidora da forca dos jovens e ter como
unico mote incentivador que as habilidades e os conhecimentos sdo uteis
para se ganhar mais dinheiro.

A educacdo, promovida por nossas escolas, ou é utilitarista, servindo
apenas aos interesses do Estado, dos comerciantes, das elites, ou é
absolutamente tedrica, de um saber acumulativo e sem interconexdes.

Qual deve ser a formacdo de nossos académicos de Direito para
adquirirem competéncia linguistica dentro do “mercado” juridico? Por
que, em sua maioria nossos alunos sdo repetidores de conhecimento,
alienados e amorfos, politica e socialmente?



De um lado temos nossos magistrados e membros do Ministério Pablico
que passam pelos concursos e ndo passam por uma adequada formacédo
ética, multidisciplinar e filos6fico-juridica, destinada a potencializar a
capacidade dos futuros juizes e promotores. Os concursos que lhes
chancelam poderes, ndo contemplam as disciplinas humanisticas, de
reflexdo e de critica, mas quase em sua totalidade, confirmam um saber
dogmatico e positivista do Direito.

De outro lado, a preocupacdao com o0 novo paradigma pedagdgico tem
afetado, particularmente, uma nova geragdo de jovens, acostumados a
uma politica educacional de vida facil que os afasta da realidade e os
torna fracassados em suas vidas. A politica de “autoestima” os tem
igualmente, levado a um egocentrismo (caracteristica da modernidade) e
assim nao se preocupam com o mundo. Foram educados como “criancas-
principes, a maioria das escolas nao as repete mais de ano”.

Este é o aluno que as universidades recebem acostumado ao
“decoreba”, acostumado a se dar bem (passar de ano) a qualquer custo,
acostumado a ndo pensar, ndo criticar. Finalmente é o aluno alienado, na
acepcdo originaria do conceito grego. Mas, o mundo da vida ndo é facil e
0 mercado ndo esta preocupado com a autoestima dos individuos.

Educar o ser humano livre e Unico, reflexivo e critico, ndo implica em
abolir a necessidade de uma boa formacdo profissional. Também nao
significa armazenamento do conhecimento, mas o uso que o0 ser humano
faz dele e de sua capacidade criativa para responder as necessidades da
vida.

Assim, a educacdo deve ser necessariamente reflexiva, pois para o ser
humano participar como cidaddo, ele precisa de conhecimentos e ele
precisa saber julgar e refletir sobre suas acdes.

A maior virtude académica seria criar no aluno o habito do raciocinio
l6gico como fundamento do juizo. Isso significa educar para a reflexao e
educar a capacidade de julgar.

Acontece que as disciplinas que podem levar o aluno a reflexdo séo
deixadas a categoria de introdutérias e sem importancia para o curso de
Direito. H& um predominio das disciplinas que tém a funcdo de informar
universalmente dentro de um determinado padrdo (burocratico)
necessario ao aprendizado da dogmatica juridica (pratico-legalista).
Desta forma nédo se forma o aluno para ser capaz de entender oS novos e
diferentes tipos e formas de conflito e tensBes sociais.

Buscar o artigo da lei sem as grandes teorizagdes e 0S necessarios
enquadramentos extrajuridicos, torna-se algo extremamente pobre dentro
de um ensino meramente técnico.

Nossos cursos de Direito estdo promovendo um ensino falso e
tendencioso, fazendo com que os alunos tenham grandes lacunas na
formacao.

Infelizmente o tecnicismo dos docentes aprofunda-se, os programas e
as especialidades crescem, o desprezo pela formacdo geral e humanistica
agrava-se.



O resultado é sempre o mesmo: uma incompreensdo profunda das
coisas essenciais, uma substituicido de um conhecimento sapiente,
saboreado, por um saber decorado (de coragdo) que nem sequer é feito
com o coragéo.

Os professores de Direito, de outro lado, parecem ter esquecido a
responsabilidade que lhes confere o art. 205 de nossa Constituicdo:
“pleno desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o exercicio da
cidadania e sua (real) qualificacdo para o trabalho”.

E necessario que os professores colaborem e se comprometam na
mudanca do atual modelo juridico-educativo. Faz-se necessario corrigir
as distor¢cGes dos cursos juridicos através de um ensino que combata 0s
tradicionais conceitos juridico-positivistas. A formacdo do futuro
profissional deve estar voltada para uma visdo de justica social,
estimulando-o a investigacdo cientifica e cultural e ao estudo integrado
de saberes.

O exemplo que podemos tomar € o da Franca em 1968, quando houve
uma revolta contra as normas que levou os juristas marxistas a criarem a
associacao critica do Direito com a Revista “Procés”, cuja finalidade era
questionar as ideias aceitas sobre o Direito em nossa sociedade e as
formas como ele é ensinado. O foco passa a ser centralizado na teoria
critica do Direito.

Ora, Karl Marx tinha elaborado a tese que o direito servia como regra
de conduta, totalmente coercitiva, cuja origem retomava a ideologia das
classes dominantes (a burguesia). Se ndo ha sociedade sem direito, ou
vice-versa, o direito é coercivel e ndo é autbnomo.

Mas, o direito ndo é o efeito exclusivo da vontade da classe econdmica,
ele é a sintese de um processo dialético de conflito de interesses entre
classes sociais: a luta de classes.

O primeiro trabalho empreendido pelo préprio Marx foi uma revisédo
critica da filosofia do Direito em Hegel que aparece nos Anais Franco-
Alemaes (Paris 1844). O resultado a que Marx chega é que as relacfes
juridicas, tais como formas de Estado, ndo podem ser compreendidas
nem a partir de si mesmas, nem a partir do assim chamado
desenvolvimento geral do espirito humano, mas pelo contrario, elas se
enraizam nas rela¢gdes materiais de vida, cuja totalidade foi resumida por
Hegel sob o nome de “sociedade Civil”. (Marx, Os pensadores, 1996)

Marx acreditou na ingeréncia extraordinaria do poder econdmico sobre
o direito, sobre a cultura, a historia e as relacfes sociais, pois o direito
se mistura com os fendmenos sociais, onde o poder € legitimado e é ele
guem legisla, mas ndo ilimitadamente em razdo da resisténcia da classe
operaria. A infraestrutura (a base econémica) comanda a superestrutura
(a base ideoldgica onde o Direito também se encontra), mas esta pode
oferecer resisténcias através da educacdo e de outras formas.

Ele toma o exemplo da Revolucdo Francesa de 1789, onde o0s
detentores do poder econdmico conquistam o poder politico e rompem
com o “ancien” regime que lhes atrapalhava a expansdo mercantil. Com a



Revolucdo Francesa e as Revolugdes Industriais, obriga-se a regular as
relacdes sociais, surgindo o direito comercial e do trabalho.

De outro lado, o processo educacional, ndo meramente enquanto
técnico, mas como forma de conscientizacdo, pode servir como meio de
desalienacdo de regimes politicos alienantes.

N&do podemos afirmar que Marx tenha se preocupado com a qualidade
na educacdo, mas quando ele diz que educacdo ndo é um ato, mas um
processo, ele eleva a dialética ao nivel das representacGes simbodlicas,
como construcdo de uma relacdo de conflito social, historica e necessaria
para o processo de entendimento da realidade a ser transformada.

Pelos exemplos que nds temos, parece ndo ser absolutamente certo que
um melhor conhecimento dos cdédigos e normas juridicas proporcione
automaticamente um melhor cidaddo, um melhor advogado, promotor, ou
juiz.

O problema todo ndo pertence exclusivamente a ciéncia do Direito e
parece provir da crise do conhecimento dos universais, fruto de uma
ciéncia mecanicista e positivista.

Desta forma, a crise do Direito esta ligada a fuga do Direito da
realidade social; a procura de universais; a positivacdo das ciéncias e ao
desprezo a legitimidade.

Mas, o Direito ndo se manipula através de simbolos matemaéticos. Ele é
escrito em um codigo que representa o mundo dentro de uma
subjetividade cultural, portanto ele ndo é perfeito. Seria necessario (e
impossivel) criar uma lingua perfeita para isso.

No século XIX, a reconstrucdo racional do Direito através da escola
exegética, marcada pelos grandes comentarios do cédigo civil, vai para
uma teoria de interpretacdo de textos (Hermenéutica) e cria uma ciéncia
de regras. Nao se tratava mais de procurar a construcdo ldégica do
Direito, mas de interpreta-lo como ele é.

O Direito e a vida social parecem pertencer a duas ordens separadas e
sem contato algum. O pensamento de Habermas (que serd estudado no
final desse livro), Gltimo dos tedricos lluministas, com o0s conceitos de
“mundo sistémico” ¢ “mundo da vida” tentam unir estas duas ordens.

Ora, as normas ndo sdo compreensiveis fora da realidade social e
historica onde elas se aplicam. Logo, as normas ndo podem ser
engendradas teoricamente a partir de outras regras do direito, mas da
prépria realidade sociocultural.

A partir do século XX, no periodo pds-guerra, quando o lluminismo
passa a ser questionado, e os paradigmas Racionalista e mecanicista sao
abalados, o “eu penso” passa para o coletivo “nds pensamos” € novos
paradigmas sdo propostos.

O ensino com base cartesiana e fragmentada é questionado e novas
praticas passam a ser consideradas. A mudanca de dire¢cdo de novos
paradigmas somente pode ser empreendida como pratica coletiva e
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solidaria que implique o comprometimento e a colaboracdo das partes
envolvidas no processo ensino-aprendizagem.

Concluséao

Discutir a qualidade dos cursos de Direito esta ndo somente
ligado a questdo dos proeminentes, mas a uma pratica interdisciplinar
que propb6e uma visdo do Direito mais pluralista que forme o jurista
critico e que pense a realidade do direito dentro da globalidade de outros
contetdos que vdo além da teoria pura do Direito.

A proposta da pratica interdisciplinar pode corrigir as
distor¢bes dos cursos juridicos, dotando o ensino de uma linha critica
dos tradicionais conceitos juridicos, visando formar o futuro profissional
com uma visdo de justica social e estimulando-o a investigacdo cientifica
de um Direito comparado para melhor entender a legitimidade ou ndo da
lei, dentro do aspecto cultural.

Para que a crise do Direito seja vencida, os estudantes
necessitam desfrutar de uma visdo de Direito mais flexivel. O docente
deve assumir a responsabilidade de estar comprometido com o processo
de ensino-aprendizagem e sua qualidade, dotando-o de uma viséo
pluralista da sociedade e preocupando-se com uma abordagem mais
abrangente do sistema juridico e mais multidisciplinar no que se refere a
outras areas do conhecimento. Tudo com a finalidade de formar juristas
que possam pensar séria, global e criticamente o Direito.

O incentivo atual adotado leva mais a formacdo de
“rabulas” do Direito, memorizadores, leitores de cddigos e muito
limitados ao silogismo légico-formal do Direito positivo, esquecendo
que a atividade hermenéutica se formula a partir de uma posicdo
antropoldgica e filoso6fica.

Montesquieu dizia que “os operadores do Direito ndo sao
sendo bocas que pronunciam as palavras da lei sdo seres inanimados que
ndo podem moderar nem a for¢ca nem o rigor...”.

Direito ndo é s6 norma. A medida do Direito é o humano,
0 “demasiadamente humano”, com seus neuronios, experiéncias, culturas,
valores, herancas culturais, poderes, etc. Ora, o operador do Direito deve
estar apto a exercer sua funcdo social em um mundo em permanente
mudanca e plenamente capacitado para a tarefa de explicar as garantias
formais da democracia e da dignidade humana. Ele deve estar consciente
gue os valores, a identidade e a prdpria dignidade humana sdo definidos
pela cultura e que a lingua, por ser “parte, condigdo e produto da
cultura” (Strauss) ¢ quem estabelece esses valores, essa identidade e
dignidade, essas normas e essa Justica.
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