REVISTA CARIBENA DE CIENCIAS SOCIALES

2

Noviembre 2017 - ISSN: 2254-7630

LOS RECURSOS DIDACTICOS TEMPORALES Y ESPACIALES EN LA
ENSENANZA-APRENDIZAJE DE LA HISTORIA

Gustavo Josué Lopez Ramirez!

Profesor Titular de la Universidad de Las Tunas, Cuba
ramirez@ult.edu.cu

Adolfo Luis Rojas Tur?

Profesor Titular. Funcionario del Ministerio de Educacion Superior, Cuba
adolfo@mes.gob.cu

Para citar este articulo puede utilizar el siguiente formato:

Gustavo Josué Lépez Ramirez y Adolfo Luis Rojas Tur (2017): “Los recursos didacticos temporales y
espaciales en la ensefianza-aprendizaje de la historia”, Revista Caribefia de Ciencias Sociales
(noviembre 2017). En linea:
http://www.eumed.net/rev/caribe/2017/11/ensenanza-aprendizaje-historia.html

RESUMEN

El articulo aborda la tesis que refiere que en la didactica de la Historia el andlisis de la temporalidad y
la espacialidad ocupa un lugar central en la comprension de los hechos, fenédmenos y procesos
histéricos y que dentro de ella los recursos didacticos temporales y espaciales constituyen un
elemento cardinal, que responde a la interrogante de cémo realizar el analisis integrado del tiempo y
el espacio.
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ABSTRACT

The article deals with the thesis that in the didactics of history the analysis of temporality and spatiality
occupies a central place in the understanding of historical facts, phenomena and processes and that
within it temporal and spatial didactic resources constitute a cardinal element, which answers the
question of how to perform the integrated analysis of time and space.

Keywords: history-historical temporality-historical spatiality-temporal and spatial didactic resources-
teaching-learning history.

Introduccion

Pocas ideas han penetrado tan profundamente y ocupado el pensamiento humano durante milenios
como las del tiempo y el espacio. Desde los origenes del hombre, este se ha cuestionado su lugar y
su tiempo en el universo.

El desarrollo de la Filosofia esta estrechamente ligado al tiempo y al espacio. Aristoteles estudié con
rigor y profundidad el espacio, el tiempo y el movimiento. Consideré6 que solo hay dos cosas
imperecederas: tiempo y cambio. En esencia, esta vision es correcta, aunque incompleta. Los puntos
de vista aristotélicos permearon las concepciones que sobre el tiempo y el espacio acompafiaron a
los hombres hasta el siglo XVIII.

Isaac Newton consideraba que el tiempo fluia por una linea continua en todas partes. El tiempo
existiria aunque no existiese el universo. Esto es caracteristico del modo de pensar mecanico e
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idealista, que concibe tiempo, espacio, materia y movimiento como realidades absolutamente
separadas, cuando es imposible hacerlo.
La llustracion, logré que el tiempo pasara a convertirse en practica historiogréafica, utilizando un
vehiculo fundamental: la cronologia. Riter (1852), estudié en profundidad la relacién entre el medio
fisico y la vida del hombre, al considerar el marco fisico como determinante en la vida del hombre. La
filosofia clasica alemana afirmé la aparicibn como entidades metafisicas separadas el tiempo y el
espacio, el primero como producto de la idea absoluta y surgido en un determinado grado y posterior
al espacio.
En la comprension cabal de los conceptos tiempo y espacio jugé un importante papel el Materialismo
Dialéctico. Se coadyuvdé a la comprensién de estas categorias, especificamente para los
investigadores de la Historia y de su didactica, donde la manera de investigarse y la forma de
explicarse los acontecimientos histéricos se convierten en un componente basico que determina su
existencia.
Es fundamental la precision del caracter objetivo del tiempo y el espacio, como destaca Lenin (1990:
166) “en el universo no hay mas que materia en movimiento, y la materia en movimiento no puede
moverse de otro modo que en el espacio y en el tiempo. Las representaciones humanas sobre el
espacio y el tiempo son relativas, pero la suma de estas representaciones relativas de la verdad
absoluta, esas representaciones relativas van en su desarrollo hacia la verdad absoluta y a ella se
acercan”.
A partir de Einstein y su teoria de la relatividad general, el tiempo y el espacio ya no son magnitudes
absolutas sino relativas, que varian en funcidon de quién y bajo qué circunstancias se midan. No es
tan solo que la percepcién subjetiva que tenemos de la duracién de un acontecimiento sea variable,
sino que como magnitud fisica el tiempo es variable, estd también en funcién del sujeto que la
experimenta.
De acuerdo con Woods y Grant (2005) y Hawking (2006), cuando la tecnologia nos permite penetrar
mas que nunca en la vastedad del tiempo y el espacio, somos testigos de una regresion psicolégica
al mundo medieval de un universo finito, en diversos sectores de la ciencia.
Un elemento clave en este sentido es la teoria del Big Bang, aceptada por amplios circulos
académicos como la méas acertada para explicar el origen del universo; muchas veces por ingenuidad
o comodidad, se ignora que en su esencia esta teoria es profundamente idealista, al partir de un
supuesto punto denominado singularidad, donde se aglomeraban la materia, el tiempo y el espacio,
sin explicar las causas de este supuesto estado de cosas.

1. Fundamentos tedricos que sustentan la temporalidad y la espacialidad historicas
Desde la Historia, las miradas hacia la espacialidad y la temporalidad invariablemente sufren la
influencia de las tres grandes corrientes historiograficas mas influyentes desde el siglo XIX hasta la
actualidad, segin Reyes (1999, 2004), Torres-Cuevas et al. (2002) y Alvarez (2006). La corriente
positivista, con una fuerte presencia desde el siglo XIX, muestra grandes carencias al respecto.
Segun Torres (1998: 115-116) “esta concepcion identifica el tiempo externo con el tiempo de la
historia y utiliza la cronologia para ordenar y fechar los acontecimientos, segun una relacion lineal
causa-efecto, incorporando los puntos en que la historia se hace irrepetible e irreversible,
individualizados no solo por personalidades Unicas, sino por acontecimientos privilegiados: politicos,
nacionalistas y diplomaticos, que podian modificar el curso de la historia”.
Estos criterios positivistas son resistentes a transposiciones didacticas y han generalizado la nefasta
concepcidon de que conocer historia es sinénimo de memorizacion de los hechos concretos
correctamente fechados y la explicacion apenas si es necesaria. La historiografia positivista desde
finales del XIX hasta la actualidad presenta el espacio como una especie de ente aprioristico,
subvalorando el papel del medio sobre el hombre.
La Escuela de los Annales, analiza diversos ritmos de evolucién, o sea, temporalidades diferenciadas,
Pérez-Villanueva (1994), Torres-Cuevas (2002), Alvarez (2006) y Blanco (2010). Realiza una
fragmentacion de la periodizacion tradicional, en tanto cada objeto de estudio tiene su propia
periodizacion. Esta posicion reduccionista subestima el acontecimiento, el llamado tiempo corto,
enfocandose en periodos de larga duracion. Se pueden diferenciar claramente tres formas de trabajar
el tiempo en los Annales.
La primera, en la que la historia se entiende como ciencia del cambio (M. Bloch y L. Fevbre), en la
segunda se entendera una historia casi inmdvil (F. Braudel) y una tercera donde se explica una
historia casi inmovil (Le Roy Ladurie). En esa transicion se va abandonando la dialéctica entre
pasado-presente-futuro para pasar a una Historia mas descriptiva y de evasion. Por su parte, le
dedican gran atencion al contexto espacial, como apunta Venegas (2001:14) “estableciendo una
cierta exageracion del andlisis del espacio y de los elementos del paisaje”.



Con la irrupcién de la corriente historiografica marxista -posicién que comparto- se argumentd de
manera l6gica una propuesta teérica coherente acerca de la evolucion social, a partir de un enfoque
totalizador en el que intervienen todos los factores que componen la sociedad, evadiendo la
hiperbolizacion del aspecto politico heredado del positivismo y resaltando los factores econémicos y
sociales en su relacion con los restantes elementos. EIl modo de produccion es el concepto clave de
sintesis del estudio de la sociedad en su evolucién sucesiva. Se contempla magistralmente la
coexistencia posible de diferentes modos de produccion, con diferentes ritmos y duraciones, en una
misma formacién econémica social. (Reyes, 1999, 2004).

La historiografia, segin Alvarez (2006: 42) “ha llegado a entender el tiempo de las cosas desde las
dimensiones siguientes: la cronologia, como relacion del tiempo histérico con el tiempo astronémico o
externo; el tiempo interno: andlisis del cambio y la duracion; el tiempo como via de inteligibilidad, que
permite la explicacion de la periodizacion de las épocas”.

El tema de la espacialidad ha sido utilizado en la Historia, para ser no solo medio de localizacién, sino
también como recurso de investigacion y explicacion; entender el espacio ha significado comprender
la relacién bilateral entre el hombre y su entorno. Desarrollamos nuestra actividad en el tiempo y
vivimos organizados por territorios. En este sentido, los elementos y sentimientos de identidad de
cada individuo y grupo se vertebran desde las relaciones y condiciones sociales existentes en
determinada época. (Alvarez, 2006; Pumain, 2008).

Connotamos los procesos histéricos pues como sefialara acertadamente Alvarez (2004: 79) “en las
ciencias sociales mas que fenédmenos o hechos se estudian procesos; en consecuencia, el objeto de
estudio en las ciencias sociales son, en lo fundamental procesos”.

¢Qué contenido histoérico ensefar y aprender? A esta cardinal pregunta responde Alvarez (2006: 94)
“depende de la concepcion historiografica asumida por el docente o, en todo caso, la que esta
incorporada al curriculum diseflado previamente por comisiones de especialistas, pero siempre existe
una posicién ideoldgica y tedrica de la que tenemos que estar conscientes. El docente que disefia su
curriculum, ideal al que aspiramos, esta obligado a dominar el contenido histérico en cuestién, pero
no basta con esto. El docente tiene que convertir la Historia en asignatura historica, o sea, dominar la
transposicion didactica”.

En la transposicion didactica de la temporalidad y la espacialidad histéricas debemos centrar la
atencion en un grupo de cuestiones primordiales. En la Didactica de la Historia, la relacion pasado-
presente-futuro ha fracasado en lineas generales, cuando didacticamente se pretende explicarla, se
hace desde el principio de los cambios y la evolucion lineal, no se tienen en cuenta las permanencias.
Se obvian advertencias como las de Pérez (2008: 52) “cuando se estudia el pasado o se analiza el
territorio, siempre subyace la bisqueda de un futuro, porque es el futuro el que nos determina
precisamente por existir y porque es el futuro el que otorga a las ciencias sociales el rango de
intérpretes de un presente que, enraizado en las condiciones del pasado, se busca justo en lo que
aun no esta decidido, en proyectos de futuro individuales, sociales, culturales”.

La contextualizacion de los hechos, fendmenos y procesos histéricos se ha realizado de forma
incompleta, siguiendo el criterio particular de cada docente. Véliz (2010: 38-39) lo define como “Un
proceso dirigido al tratamiento de los hechos histéricos a partir de la reconstruccion del complejo
sistema de relaciones que determinan su contexto pasado, desde el presente y con proyeccion futura.
Para ello resulta necesario el establecimiento de relaciones espaciales, temporales y causales, que
permiten explicar su desarrollo, teniendo en cuenta el contexto de andlisis e imparticion de estas en el
proceso de ensefianza aprendizaje de la Historia”.

La causalidad histérica ha seguido el cauce de la monocausalidad, las causas inmediatas se han
privilegiado por encima de las causas mediatas y esto limita la comprension de la Historia. Alvarez
(2006: 51) alerta “La explicacion atiende a las causas del cambio, tanto como a las acciones de los
hombres que lo impulsan. La explicacion tiene que ofrecer una argumentacién inteligible en una
relacién del todo con las partes. En el proceso analitico y sintético de la investigacién histérica, el
historiador va de las partes (los hechos), a otras partes (otros hechos), o de ellas a situaciones
macro, o va al cambio o0 sea a las rupturas, para "descubrir" o inferir las causas, y de estas a las
consecuencias, y de todos ellos a las regularidades en aras de la comprension histérica, de su
inteligibilidad”.

Un elemento muy relacionado con la causalidad es el cambio, definido por Blanco (2008: 81), de la
siguiente forma: “acontecimientos o situaciones que han sufrido una transformacién en el tiempo y
han provocado el nacimiento de nuevos sistemas. Esta modificacion altera el curso de las cosas y
origina el surgimiento de un periodo distinto, incluso opuesto, en el que la colectividad se organiza de
un modo diferente al realizado hasta ese momento”.

Autores como Pagés (1993), Alvarez (2006), Blanco (2010) y Heidegger (2011) han realizado
estudios epistemoldgicos del tiempo histérico. Asumimos que el tiempo es la denotacion del cambio



con arreglo a una cadencia de lo anterior y lo posterior, que en principio es posible medir y que en las
realidades socio-histéricas es un ingrediente esencial de su identidad, pues tales realidades no
quedan enteramente determinados en su materialidad si no son remitidas a una posicion temporal.

El tiempo histérico como contenido de la Historia ha de estar presente en todo el sistema de
contenidos que deben ser ensefiados y aprendidos. Es un elemento transversal sin el que no se
entenderia la evolucion historica del hombre. Asumimos lo expresado por Trepat y Comes (1998: 42-
43) acerca de que “el tiempo histérico podria ser definido, dentro de la epistemologia historica de
finales del siglo XX, como simultaneidad de duraciones, movimientos y cambios que se dan en una
colectividad humana a lo largo de un periodo determinado”.

Si el tiempo histérico es el transcurrir de los hechos, fendmenos y procesos en la Historia, el tiempo
social son los acontecimientos desplegados por el hombre en la sociedad, donde particularmente se
ve reflejado el estudiante de acuerdo con las peculiaridades de cada localidad, sociedad y cultura.
Para Pagés (1999), Romero (2006, 2010) y Riera (2012), la escuela no ha atendido lo suficiente la
ensefianza de la temporalidad, dejando que se produzca como un proceso mas bien espontaneo, que
impide que las personas analicen, comprendan y expliquen el tiempo histérico y social de su propia
existencia. Se argumenta el valor de la temporalidad para la comprensién verdadera de la Historia, a
la vez que somete a critica la tradiciéon solo cronoldgica de la ensefianza de la Historia y su abuso
como Unica forma de medicidn; propone, ademas, alternativas que integran no solo los presupuestos
histdricos, sino también psicolégicos y pedagoégicos, para cambiar la practica tradicionalista de la
ensefianza de la Historia.

Vivimos tiempos de grandes cambios, cuya intensidad y extensiéon son cualitativamente distintas de
los que vivieron las generaciones precedentes. El proceso de ensefianza aprendizaje de la Historia
requiere analizar en profundidad los problemas globales de la contemporaneidad, segin Pagés y
Santiesteban (2006: 4) “estos se manifiestan por una aceleracion de la Historia, a través de una
reorganizacion en profundidad del trabajo y de la sociedad que nos alejan del pasado”. Los criterios
reduccionistas son propios de la educacién neoliberal que pretende dejar sin pasado al hombre.

Es bésica en el estudio de la temporalidad la comprensién de conceptos como la diacronia y la
sincronia. Hernandez (2002:150) concibe la diacronia como “la sucesién de hechos, ordenados segun
sus relaciones de anterioridad-posterioridad de acuerdo con una escala temporal establecida con
posterioridad”.

En esta definicion afloran insuficiencias ya que solo incluye la sucesién en hechos histéricos y
excluye aspectos como las influencias de los hechos, fendmenos y procesos de manera bilateral y
multilateral. Entendemos la diacronia como la evolucion histérica de hechos, fendmenos y procesos
histdricos dentro y fuera del ambito territorial, con semejanzas en su naturaleza sin confluir en la
trayectoria temporal.

En el caso de la simultaneidad es identificada con sincronia. Hernandez (2002: 150) la considera
como “entendida en Historia como sincronia, esto es, como proceso que se desarrolla en
correspondencia temporal con otro proceso, esta sincronia se puede producir en diferentes niveles
temporales, pero ha de coincidir con los mismos puntos en la escala cronoldgica”. La definimos como
las confluencias temporales dentro y fuera del &mbito territorial, que inciden en las causas, naturaleza
y consecuencias del hecho, fenémeno o proceso histérico.

Existe una tendencia en los programas escolares de nuestro pais a pretender educar el sentido del
tiempo apenas a través de la presentacion cronoldgica de la Historia que realiza un itinerario iniciado
en la comunidad primitiva y llega a nuestros dias. Esta secuencia olvida que, segun Koselleck (1993:
75), “la temporalidad se construye en el cruce de la conciencia del pasado, el espacio de la
experiencia, y de la conciencia del futuro, el horizonte de la expectativa”.

Es de notar que existe una preocupacion entre los historiadores y didactas de la Historia por la
ensefianza de lo que se ha dado por llamar la “Historia reciente”, en autores como Barros (2000),
Torres-Cuevas et al. (2002) y Franco y Levin (2007). Esta inquietud parte de que la Historia del siglo
XXy lo vivido del XXI son peligrosamente desconocidas por la sociedad. En el caso de la Educacion
Preuniversitaria cubana, estd demostrado en los resultados de los examenes de ingreso a la
educacion superior y en los instrumentos aplicados.

Trepat y Comes (1998: 42) definen la temporalidad de la siguiente forma: “Es un elemento basico de
la conciencia humana, se refleja como tiempo social e histérico, con unos valores formativos
cognitivos de alto nivel, al ser principios que sirven para interpretar el pasado, comprender los
cambios y las permanencias de las sociedades actuales, asi como percibir las tendencias del
desarrollo histdrico social, proceso en que estamos inmersos todos los seres humanos”.

Al considerar necesario definir la temporalidad desde posiciones epistemolégicas marxistas la
consideramos como componente estructurante del contenido histérico, portador de valores cognitivos
y formativos de alto nivel al integrar la relacién pasado-presente-futuro, cambio-permanencia y la



causalidad que se manifiestan en una colectividad humana a lo largo de un periodo determinado,
constituyéndose en coprotagonista de la Historia.

El tema de la espacialidad histérica ha sido objeto de multiples miradas por parte de autores
foraneos. Ha quedado establecido en la mayoria de los trabajos que el espacio es una forma de
existencia de la materia y no otra realidad distinta en donde puedan inscribirse objetos y procesos.
Hombre y naturaleza representan la realidad tangible que conocemos.

Al establecerse la necesaria interrelacion entre ambos, el primero va transformando el medio fisico
gue lo rodea, adaptandolo para satisfacer cada vez mejor sus mdultiples y complejas necesidades.
Este proceso de adaptacion va generando ciertas configuraciones espaciales que son el reflejo en el
territorio de la forma en que el proceso ha adoptado, de acuerdo con la época histérica en que se
desarrolla, las motivaciones e intereses de los hombres que lo han llevado a cabo.

En funcion de su situacién geografica y condiciones climaticas, los espacios naturales han sido
hostiles o propicios al establecimiento de los hombres. Nuevos factores se incorporan al analizar
espacialmente los hechos, fendmenos y procesos histéricos contemporaneos dentro de los que
destacan la concentracién de la produccion y las principales infraestructuras sociales y culturales en
las ciudades y por ende, de la poblacién, y el amplio uso de las tecnhologias de la informética y las
comunicaciones, lo que le imprime un acelerado ritmo a las percepciones del espacio.

Una de las cuestiones mas debatidas en lo referido a la espacialidad es la cuestién del andlisis
espacial que realizan los hombres en el transcurso de su vida. Su elemento central es de orden
temporal, o sea, que la percepcion del espacio pasa por el prisma de la época historica en que
transcurre la vida del sujeto. Dentro de la ciencia Geografia se han producido importantes enfoques al
respecto, que se tienen en cuenta en esta investigacion.

Podemos resumir que la nocion de espacio en Geografia se apoya sobre tres grandes sistemas de
referencia: 1) el espacio de localizacién es un conjunto de coordenadas terrestres donde la posicién
de cada punto esta dada por su latitud, longitud y altitud (segln un sistema de proyeccién dado); 2) el
espacio tal como es percibido, vivido o representado en la escala de los individuos, presenta, mas alla
de las fuertes variaciones psicolégicas, politicas, histéricas y culturales, una organizacién bastante
sistematica; 3) la socializacion de estos espacios individuales y la composicién de sus interacciones
reiteradas en la duracion produce un criterio diverso, pero con multiples elementos en comudn acerca
del espacio.

Las tribus, reinos, imperios, metrépolis coloniales o los propios estados nacionales en sus diferentes
variantes han organizado su territorio segun un criterio de espacialidad que les es propia. Se analiza
segun Pumain (2008:3) a partir de “los principales componentes del funcionamiento de los territorios,
gue son la apropiacion, el habitat, la circulacidn, la explotacion (o produccion), y la administracion (o
gestion)”.

Las relaciones hombre-naturaleza son manifiestas en la vida cotidiana, la Did4ctica de la Historia ha
descuidado de forma general el andlisis de las influencias reciprocas que se establecen entre el
hombre y el medio, de la conquista del hombre sobre el hinterland, de las condiciones que les ha
dictado el medio a las actividades humanas. Si bien Quintero (2007) se adentra en su investigacion
en un modelo didactico que revela los componentes y las relaciones esenciales que deben
potenciarse para el desarrollo de la dimension ambiental de la ensefianza de la Historia que se
imparte en el proceso de formacion ambiental inicial del docente, estos aspectos son deficientemente
abordados en los programas vigentes.

Pumain (2008: 11) considera que la espacialidad “redne al conjunto de condiciones y practicas de la
vida individual y social que estan ligadas a la posicion relativa de los individuos y los grupos, unos con
otros. Cada sociedad organiza su territorio seguin una espacialidad que le es propia y que depende de
sus valores y normas, asi como también de la eleccidon de sus actividades y su dominio técnico”.

A partir de lo antes expuesto, considero que la espacialidad puede ser considerada como
componente estructurante del contenido histérico, referido al rol coprotagénico del escenario,
condicionando y configurando los hechos, fendmenos y procesos histéricos, asi como los valores y
normas de los actores colectivos e individuales, con una finalidad cognitiva y formativa de alto nivel al
integrar la conceptualizacion, orientacion, medida, representacion gréfica y el lenguaje cartografico.
Dentro de los elementos que componen el conocimiento histérico en su caracter esencial “se va
desde conocimientos externos (...) a conocimientos esenciales que permiten la formacién de
conceptos, regularidades y leyes. Entre ambos tipos de conocimientos hay una interconexion, que si
se desconoce hace fracasar el acto de ensefiar y aprender la Historia” (Reyes et al., 2013:14).

Dentro del conocimiento histdrico un lugar central lo desempefian las relaciones temporales y
espaciales histéricas, entendidas como los nexos que se producen entre el escenario y su
contextualizacion histérica, revelando estructuras esenciales de los hechos, fenédmenos y procesos
que explican la historia como un todo.



En el tratamiento didactico de la temporalidad y la espacialidad histéricas es primordial el trabajo con
los conceptos. En cuanto a la asimilacién y comprension de conceptos, compartimos el criterio de su
division en conceptos espontaneos y cientificos, sobre los primeros el genial pedagogo Vigotski
(1984: 135) expresd “el desarrollo de un concepto espontdneo debe de haber alcanzado un cierto
nivel para que el nifio esté al nivel de absorber un concepto cientifico relacionado con el mismo”.

Aqui se resalta la notoriedad que posee la vivencia del estudiante, los conocimientos facticos que
debe haber incorporado a sus saberes para estar en condiciones de afrontar con éxito las exigencias
de la Educacion Preuniversitaria que pretende una profundizacion del conocimiento historico.

Sobre el segundo aspecto de los tipos de conceptos, resultan validos los criterios expresados por
Vigotski (1984: 117) “la instruccion del estudiante induce un tipo de percepciones generalizantes de
tal modo que tienen un papel decisivo los conceptos cientificos, con su sistema jerarquico de
interrelaciones, pueden ser el medio por el cual la conciencia y la direccién se desarrollaran primero,
para transferirse mas tarde a otros conceptos y areas de pensamiento”. Ello resulta vital a la hora de
la comprensién de los conceptos relacionados con la temporalidad y la espacialidad, que al constituir
por su naturaleza conceptos estructurantes de la Historia, son medulares para lograr la inteligibilidad.
Autores como Gonzélez et al. (1995) y Gonzalez (2004) expresan, de una forma u otra, que el tiempo
y el espacio dan un sentido de la orientacion y secuenciacion en que ocurren los procesos, algo
necesario para la parte ejecutora de la personalidad. La apropiacién del sentido del tiempo y el
espacio en el sujeto depende del funcionamiento de sus érganos de los sentidos y de locomocion, del
medio geografico y social en que transcurre su vida, de su experiencia y vivencias.

El dominio eficiente del tiempo y el espacio convencional que posee un hombre instruido, es el
resultado de un proceso paulatino de aprendizaje a lo largo de varios afios y no solo debido a las
facultades innatas que posee el ser humano al nacer.

Se ha podido demostrar que la formacién del conocimiento no estad tan relacionada con las
capacidades del individuo y el desarrollo del estadio de las operaciones formales, como por la
influencia del proceso de aprendizaje en particular las caracteristicas especificas de la materia a
aprender y el tipo de tareas que se le propone al estudiante, posicion que defiende la Escuela
Histdrico-Cultural. (Reyes et al., 2005, 2007, 2011; Alvarez, 2006).

Ya en la etapa final de la adolescencia y principios de la juventud, en un proceso paulatino, los
estudiantes de la Educacién Preuniversitaria que vienen madurando psiquica y fisicamente desde
finales de la primaria, incorporan y comprenden procesos de una elevada complejidad. Su
aprendizaje, que hasta esa etapa se habia centrado mas en lo factico, se va desplazando a un
tratamiento del conocimiento légico, resaltando que siempre necesitara de una base factica para su
desarrollo.

Debemos tener en consideracion la participacion activa de la autoconciencia en la regulacion del
comportamiento, que va a imponer las bases para desarrollar el principio de la unidad de lo afectivo y
lo cognitivo, esencial para comprender la personalidad como sujeto regulador, que imbuido en
diversos tipos de actividad, no solo se transforma por ellas, sino que es capaz de mantener sus
aspectos esenciales.

La teoria de la actividad, elaborada por Leontiev y enriquecida por varios autores seguidores de la
obra de Vigotski, como es rica metodolégicamente; la dialéctica de las categorias estructurales
béasicas de esta teoria radica en la actividad, accion y operacion. Estas categorias juegan un papel
central en el manejo de las relaciones temporales y espaciales al posibilitar un intercambio dinamico
del docente y el estudiante con el contenido historico.

Diversos son los autores que han abordado a profundidad la categoria personalidad, dirigen su
atencion en algunos de los aspectos mas generales que la integran; otros se centran mas en sus
funciones, la definen como la capacidad que tiene el hombre para autodeterminarse o se orientan a la
definicién de los elementos que forman la personalidad como sistema.

Dentro de las clasificaciones sensoperceptuales estan la percepcion del tiempo y el espacio, que
tiene un papel fundamental en la orientacién de la actividad humana, que nos brinda un reflejo
objetivo de la durabilidad, concatenacion, extensién, velocidad y sucesién de los fenédmenos reales
gue rodean al hombre, y que necesitan de una educacion a lo largo de toda la vida. Los procesos de
la memoria y la imaginacion permiten ser ubicados en una escala intermedia entre el conocimiento
sensorial y el racional. A este conocimiento los psicélogos lo llaman conocimiento representativo.
Para Gonzélez et al. (1995:156) la representacion es “en sus inicios la imagen reproducida de un
objeto, que se basa en nuestra experiencia pasada (...)".

A partir de las obras de los autores consultados se puede asegurar que la actividad es un proceso
mediante el cual el sujeto realiza acciones internas y externas que denotan una actitud vital y activa
hacia la realidad, interactuando con ella, transformandola y al mismo tiempo, recibiendo sus



influencias transformadoras, movido por un motivo-objetivo que deriva de sus necesidades materiales
y espirituales.
Es imposible analizar las relaciones sociales fuera de la temporalidad y la espacialidad. Las
civilizaciones estan regidas por el tiempo y el espacio, por lo que educar a los hombres
contextualizandose en esas categorias es vital, pues la educacion se traducira en la edificaciéon de
una sociedad mas igualitaria y cercana a los valores que nos han legado nuestros antepasados.
El tiempo en la historia es mdltiple, y el espacio adquiere diversos significados para los hombres en
las diferentes épocas histéricas, variando los ritmos de evolucion de una sociedad o un continente en
cada fase de su desarrollo. La relacidn anterior revela la necesaria interconexion del sujeto, inmerso
en una temporalidad y espacialidad propias, con otros sujetos que estan a su alrededor, entre los que
se encuentran sus coetaneos, los familiares, los miembros de la comunidad y otros actores sociales.
En este sentido “La escuela tiene la alta responsabilidad de la educacion integral de los alumnos, en
particular de la educacién histérica, y no puede seguir conduciendo el aprendizaje sin contar y
potenciar a la familia y la comunidad en el propésito de su preparacién social. No puede la escuela
estar preparando para la futura vida social de los ciudadanos, si no relaciona tempranamente al
alumno con el contexto social en que se desenvuelve. La vida social en la familia y la comunidad, le
genera preocupaciones y probleméticas muy diferentes a las que tiene que solucionar en el
curriculum histérico que la escuela les propone” (Reyes, 1999: 43).
La teoria de la comunicacién en las concepciones de autores como Gonzdalez et al. (1995) es
concebida como un proceso complejo de relaciones humanas, que permite el intercambio de ideas,
actividades, sentimientos, valores, puntos de vista, vivencias, entre los hombres, que constituye un
medio esencial de formacién y funcionamiento de su personalidad. De la referida teoria no se pueden
soslayar para la educacion temporal y espacial historica, entre otros aspectos, sus funciones
informativa, afectiva y reguladora, asi como las habilidades comunicativas del docente, relacionadas
con organizar la actividad, individual y colectiva de los estudiantes, asi como manejar las relaciones
con la familia, la comunidad y el colectivo docente, propiciando que se encausen acciones de apoyo
mutuo que tengan como fin el desarrollo integral del estudiante en este sentido.
Lo desarrollador tiene sus origenes en la Escuela Histérico Cultural, criterios enriquecidos por
didactas de esta tendencia como Castellanos (2003) y Romero (2006, 2010), que explican acerca del
papel de la educacion referido a su funcién de crear desarrollo y conducir a los aprendices de un nivel
a otro.
Esto me hace asumir que el proceso de ensefianza aprendizaje desarrollador es, seguin Castellanos
(2003:45), “aquel que constituye un sistema donde tanto la ensefianza como el aprendizaje, como
subsistemas, se basan en una educacion desarrolladora, lo que implica una comunicacion y actividad
intencionales, cuyo accionar didactico genera estrategias de aprendizajes para el desarrollo de una
personalidad integral y autodeterminada del educando, en los marcos de la escuela como institucién
social transmisora de la cultura”.
Las diversas fuentes del conocimiento histérico Diaz (2002), Reyes et al. (2006) y Romero (2006,
2010) constituyen un componente esencial para estructurar un proceso de ensefianza aprendizaje
que posibilite la formacién integral de los estudiantes de la Educacion Preuniversitaria. Su adecuada
utilizacion en las diversas actividades que se despliegan en el ambito educativo contribuyen
significativamente al logro de los objetivos cognitivos y formativos propuestos y deja una huella
indeleble en la conducta social de los egresados de este nivel de ensefianza.

2. Caracteristicas de los estudios referidos a la temporalidad y la espacialidad histérica
El desarrollo social estd directamente relacionado con la educacion. Esta constituye un proceso de
trascendental importancia para la vida y el desarrollo de la personalidad, a la vez que crea un
conjunto de condiciones para el desarrollo de la cultura local, nacional, regional y universal.
Se precisa por Alvarez (2006: 177), que “el hombre es producto de su tiempo, pero también de su
espacio. El espacio con sus caracteristicas formales condiciona y configura los hechos, es la
escenografia de los acontecimientos. La relacion entre la accién y un determinado contenedor fisico,
es una condicién ineludible de la existencia. La vida social ocurre siempre en un espacio determinado
y esto le imprime al contenido social una regularidad que forma parte de la esencialidad de lo social.
O sea, la accion especifica de un solo individuo, o de un grupo, o un conglomerado humano; ya sea
del pasado, del presente, o de lo que se proyecta para el futuro, siempre se desempefiara en un lugar
determinado”.
Precisamente, la Historia se adentra en la vida social de los hombres, trata de desentrafiar sus
relaciones en el decursar historico, al reflejar como viven, actian, piensan y deciden sus acciones en
un marco temporal y espacial y a la vez cémo esto influye en su vida futura. Como sefala Reyes
(2013) la Historia establece una estrecha relacion entre el pasado, el presente y el futuro sobre la



base de la totalidad y diversidad de actividades econdmicas, politicas, sociales y culturales que
desarrolla el hombre.

Estas valoraciones que comprenden diversos andlisis desde variados presupuestos tedricos,
permitieron caracterizar gnoseolégicamente el campo en su trayectoria dentro del objeto de
investigacion y declarar las premisas tedricas de la concepcion didactica:

e La ensefianza y el aprendizaje de la Historia a partir de la concepcion del materialismo
histdrico, que abarca la multidimensionalidad y pluralidad de aspectos que integran la
actividad humana resultado de un tiempo y un espacio determinado, condicionada por la
relacion historica naturaleza sociedad, donde intervienen los sujetos de la Historia, colectivos
e individuales, en la dialéctica pasado-presente-futuro.

e Laensefanzay el aprendizaje de la Historia que potencie el trabajo con las fuentes y medios
de informacién y comunicacion; gracias a los cuales el estudiante desarrolla las capacidades,
habilidades, actitudes y valores, sobre cuya base se desenvuelven sus interrelaciones
personales, familiares, laborales, acordes con nuestros principios sociales y la época histérica
gue nos ha correspondido vivir.

e La temporalidad y la espacialidad configuran la existencia humana, la integran el tiempo
social y el histérico; la relacién pasado-presente-futuro; el cambio, permanencia y causalidad;
el andlisis del escenario natural y/o artificial en el que transcurre la Historia y las multiples
relaciones de ese escenario con el resto de los contextos implicados, en su conjunto juegan
un importante rol en su naturaleza e influyen sobre las representaciones del espacio en el
pensamiento humano. Lo que implica que no haya educacion histérica completa al margen de
la educacion temporal y espacial.

e La facilitacion de las vivencias y toma de experiencias acerca de situaciones protagonizadas
por otros sujetos y los propios estudiantes para el desarrollo de posiciones activas ante la
vida: establecimiento de sus criterios y valoraciones, toma de decisiones y la participacion
ciudadana social en general.

e El aprendizaje desarrollador y reflexivo de los contenidos de la asignatura Historia en la
Educacién Preuniversitaria implican el protagonismo activo del estudiante y las necesarias
relaciones entre este, el docente, los coetaneos, la familia y los miembros de la comunidad

3. Los nicleos de integracién temporales y espaciales

Los elementos que componen a los nucleos de integracion temporales y espacialesson diversos por
su naturaleza y funcion. Un elemento didactico explicativo de las relaciones pasado-presente-futuro lo
constituyen las periodizaciones historicas, entendidas como la division convencional de la Historia en
fases claramente diferenciadas, o una forma de sintetizar la globalidad estudiada. Se realiza una
operacion factual al secuenciar y establecer rupturas que dependen de la concepcion de la Historia
asumida, e implica una legitimacién y una finalidad, asi como contribuye a comprender los cambios
conceptuales.

El futuro es tan incierto y complicado para el hombre, porque puede conocer el pasado, explicar el
presente, pero el futuro apenas lo puede deducir o prever, ain no se ha escrito. Desde un punto de
vista histérico, la temporalidad y la espacialidad son acumulativas, en tanto poseen las huellas de las
diferentes sociedades que se organizaron en un tiempo histérico anterior, presente y con mirada
hacia el futuro.

La espacialidad en los individuos es herencia cultural; debemos, por tanto, tener en cuenta estos
elementos a la hora de decidir las estrategias en la conduccién del aprendizaje que seguiremos. A
todo ello hay que agregar que en la actualidad est4d tomando forma una nueva organizacion del
espacio producto de la sociedad de la informacion y el conocimiento.

Los cambios tienen diferentes impactos en la sociedad, que los valida en su practica. Esta validacion
determina su calado histérico, o sea, su caracter reversible o irreversible. En ocasiones su caracter
reversible esta condicionado por factores ajenos al contexto social de aplicaciéon de los cambios,
condicién frecuente en las sociedades contemporaneas. Los cambios pueden clasificarse segin su
naturaleza en reformas y revoluciones.

El desarrollo de la humanidad no es lineal, en todos los casos conviven por un tiempo caracteristicas
de diversas formaciones econdmico-sociales. Donde mas lentos operan los cambios es en la cultura;
esto hace que los cambios histéricos sean complejos de analizar y entender, o mas, que se resistan a
ser encuadrados dentro de una periodizacion o region determinada. Las permanencias se manifiestan
fundamentalmente en el pensamiento, las costumbres y tradiciones.

El segundo nuicleo de integracidon temporal y espacial es el coprotagonismo historico. El escenario y
el tiempo en el que se desarrolla un hecho, fendmeno o proceso histdrico, son coprotagonistas de la
Historia, forman parte del acontecimiento. Para comprender el origen, evolucion y desenlace de un
hecho, fendmeno o proceso histérico, debemos acudir al tiempo y el espacio, a las confluencias



temporales y espaciales que actian sobre él. En ellas encontraremos claves como los elementos
constitutivos de la época y el escenario (industrias, sistemas agricolas, finanzas, comercios,
transportes y comunicaciones, tecnologias, construcciones, sistemas politicos, estructuras clasistas,
evolucién urbana y rural y otras estructuras culturales). Todos ellos nos ayudaran a entender mejor la
magnitud histérica de lo acontecido, acontece o acontecera.
El coprotagonismo del tiempo y el espacio influye sobre la naturaleza histérica y condiciona sus
peculiaridades, atendiendo a su ubicacién temporal, pues los factores que influyen sobre el escenario
son modificables con el transcurrir del tiempo. Esos factores se han multiplicado en cantidad e
intensidad en los dltimos dos siglos y lo vivido de la presente centuria. Hoy dia un acontecimiento por
comenzar, iniciandose o aun en pleno desarrollo, puede traer grandes repercusiones en lejanos
escenarios.
Los actores histéricos, colectivos e individuales, tienen en cuenta las caracteristicas del medio para
decidir el caracter, la envergadura y época del afio en la cual es mas propicio efectuar sus acciones,
de acuerdo con los objetivos trazados y la evaluacién de sus posibilidades. Escenario y tiempo son
coprotagonistas de la Historia en la medida que su estudio permite encontrar respuestas a decisiones
tomadas por el hombre para moldear las condiciones naturales a sus intereses, o en el caso de las
formaciones econdémico- sociales clasistas, a los intereses de las clases dominantes.
Aqui encontramos una confluencia temporal y espacial, ya que los intereses de las clases dominantes
varian, tanto entre las formaciones econdmico-sociales, como entre sus fases de desarrollo. El
andlisis de las distancias debe ser abordado desde la Didactica de la Historia para la Educacion
Preuniversitaria, a partir de los criterios de medicion de distancias y las caracteristicas de los medios
de que dispone el hombre para vencer esa distancia en la época historica que estamos analizando.
El tercer nucleo de integracion temporal y espacial son los analisis dinamicos. Uno de sus
componentes es el analisis de la dinamica familiar-local-regional-nacional-universal. En una historia
cada vez mas globalizada, los acontecimientos ocurridos en los diferentes a&mbitos se interrelacionan.
La historia de la localidad encierra enormes potencialidades para el abordaje de la temporalidad y la
espacialidad. Su caracter lineal, la posible utilizacion de gran diversidad de fuentes orales y escritas,
las vivencias sociales y tradiciones culturales contrastables, corregidas y enriquecidas en la préactica
cotidiana son excelentes lineas de partida para la explotacion de la experiencia de los estudiantes. La
implicacion de los acontecimientos regionales, nacionales y universales en el desarrollo local es
elocuente muestra del estrecho vinculo entre estos conocimientos.

En algunos casos, hechos historicos de la localidad tienen connotacion en otros ambitos. Un aspecto

importante que se debe explotar es la concatenacion entre historias familiar, comunitaria y la

nacional-local que se ensefia. El reconocimiento de la evolucién que ha ocurrido en el espacio
circundante, e influido sobre la historia de su familia y la propia, permitira una comprension profunda
de la relacion que existe entre el espacio, el tiempo y los procesos donde actta el hombre.

Los desequilibrios regionales entre los territorios y dentro de ellos, las desigualdades demograficas, el

desarrollo de la sociedad de consumo, la crisis en los sistemas rurales y urbanos, el crecimiento

urbano, la pérdida de la biodiversidad, la elevada y creciente contaminacion, los fenémenos relativos

al cambio climatico, la destruccién de parte de la capa de ozono, la desertificacion, la deforestacion y

pérdida de suelos, la eutrofizacién de las aguas, las lluvias acidas, el calentamiento global, la

desigualdad en el acceso a los recursos, los conflictos y enfrentamientos por cuestiones territoriales,
la extension de la pobreza, etc., constituyen fenémenos que configuran la llamada crisis ambiental, de
la que hoy tenemos conciencia, y que no puede ni debe ser entendida con planteamientos puntuales,
sino como una problemética global y compleja, teniendo en cuenta las interrelaciones,
interdependencias, interacciones e interconexiones que se producen entre las diversas cuestiones
ambientales. Las acciones humanas requieren una nueva ética ambiental, nuevos modelos cientificos

y tecnoldgicos, un desarrollo sostenible, diversos enfoques culturales: pensar globalmente, para

actuar localmente.

Conclusiones
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