ATLANTE

Cuadernos de Educa
y Desarraollo
(2° Epoca)

Julio 2017 - ISSN: 1989-4155

O RIO PARAGUAY EM CACERES/M~T - BRASIL: UM TEMA SIGNIFICATIVO
PARA PRATICA DA EDUCACAO AMBIENTAL ESCOLARIZADA

Aguinel Messias de Limat
aguinelsc@gmail.com
Escola Estadual Onze de Marco
Instituto Federal de Educacéo, Ciéncia e Tecnologia de Mato Grosso - IFMT

Haydée Torres de Oliveira?
haydee@power.ufscar.br
Universidade Federal de Sdo Carlos - PPGERN

Lucimar Rodrigues Vieira Curvo?
lucimar.curvo@cba.ifnt.edu.br
Instituto Federal de Educacéo, Ciéncia e Tecnologia de Mato Grosso - IFMT

Sonia Biaggi Alves de Alencar*

soniabiaggi@gmail.com

sonia.alencar@cba.ifmt.edu.br

Instituto Federal de Educacéo, Ciéncia e Tecnologia de Mato Grosso - IFMT

Roberto César da Silva Campos®
roberto.campos@cba.ifmt.edu.br
Instituto Federal de Educacao, Ciéncia e Tecnologia de Mato Grosso — IFMT

Para citar este articulo puede utilizar el siguiente formato:

Aguinel Messias de Lima, Haydée Torres de Oliveira, Lucimar Rodrigues Vieira Curvo, Sonia Biaggi
Alves de Alencar y Roberto César da Silva Campos (2017): “O Rio Paraguay em Céceres/MT - Brasil:
um tema significativo para pratica da educagdo ambiental escolarizada”, Revista Atlante: Cuadernos
de Educacion y Desarrollo (julio 2017). En linea:

http://www.eumed.net/rev/atlante/2017/07/rio-paraguay-educazao.html

RESUMO

Esta pesquisa enfoca o rio Paraguai como tema indicador de acdo em educacdo ambiental (EA). O
objetivo foi compreender o rio como elemento de analise e reflexdo para elaboracdo de uma proposta
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de intervengcdo educativa escolar que contribua para o processo de planejamento das acdes
educativas a sustentabilidade do rio Paraguai. A investigacdo acorreu em trés etapas. Na 12 etapa de
coleta de dados, foi utilizada a técnica de aplicacdo de questionarios com questbes abertas
respondidas por 23 professores e 86 estudantes da Escola Estadual Onze de Marco (EEOM) e por 9
professores e 24 estudantes da Escola Municipal Jardim Paraiso (EMJP). Na 22 etapa foi aplicado
outro questionario aos 19 professores e 41 estudantes da EEOM e a 5 professores e 12 estudantes da
EMJP em trés estratégias: A (antes da excursado no rio), B (exibicdo de paisagens como fotos) e C
(excursao). Os resultados apontaram que os professores da EEOM possuem formacédo académica
diversa e os da EMJP sao formados em Pedagogia e Histéria. Houve diferenga de percepcao
ambiental do rio nas trés estratégias de coleta de dados. A aplicacdo “B” (paisagens) e “C” permitiu
maior campo perceptivo (espacial) dos elementos da paisagem/rio quando comparada com “A”. Na
estratégia “C” percebeu-se o problema socioambiental da ocupagédo das margens. A poluicao (residuos
sélidos e esgotamento sanitério) é o principal elemento percebido. Os resultados da pesquisa
apontaram a necessidade de formacéo continuada em EA escolar critica transformadora utilizando o
rio como potencial educativo para sustentabilidade ambiental local.

Palavras-chave: Rio Paraguai; Percepcao ambiental; Educacao ambiental.

ABSTRACT

The present study was developed at two schools of the municipality of Caceres, area of the “Alto
Pantanal”, in the West of the State of Mato Grosso (Brasil). The research focuses the River Paraguay
as an indicative theme of action in environmental education (EA) through the school to the
sustainability of the river. The aim is to comprehend the river as an analysis and reflection element to
the elaboration of a proposal of school educational intervention that contributes to the planning
process of the educational actions to the sustainability of the river Paraguay. The participants of the
research are teachers and students from the State high school “Onze de Margo” (EEOM) and
teachers/students from the first cycle of the fundamental teaching (I and 1V) from the Municipal School
“Jardim Paraiso” (EMJP). In the first stage of data collecting, it was used the technique of
questionnaire application, and it was answered by 23 teachers and 86 students from EEOM and by 0
9 teachers and 24 students from EMJP. In the third collecting, through actions made at the schools of
the research, the results point out that the teachers from EEOM have diverse academic formation and
the ones from EMJP are graduated in Pedagogy and History. The culture of project execution
becomes a school pragmatism of doing, given that these are not rethought or subjected to evaluation
in the collective and thus do not contribute to the improvement of educational practice and social
transformation. The two research schools adopt in situ observation of the environment as a
pedagogical practice. This action stimulates the perception of the local context and allows the student
to relate theory and practice and re-significate the contents worked in the classroom
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1. INTRODUCAO

O presente estudo foi desenvolvido em duas escolas publicas no municipio de Caceres,
regido do Alto Pantanal, no oeste do Estado de Mato Grosso (Brasil) , e enfoca o tema rio Paraguai
na educacao escolar formal.

As questdes ambientais vém sendo abordada em fortes e recorrentes discussdes no meio
social, organizagdes e academia, passando a ser vista como funcéo transformadora e emancipatéria,
onde a participacdo dos sujeitos torna-se primordial para a promoc¢do do desenvolvimento com
sustentabilidade. A problematica ambiental expande-se de maneira gradual, imperceptivel e a curto
prazo, a medida que vivenciamos uma expansao social e urbana. De modo que a preservacao e a
conservacdo ambiental passa a ser desafio para a qualidade de vida da sociedade, onde esta
comecou a reivindicar das escolas, do poder publico e das organizacbes uma educacao
transformadora que seja voltada para conscientizacdo e sensibilizacdo socioambiental que



possibilitasse a construgdo do saber a partir dos instrumentos e recursos naturais disponiveis no local
e global

De acordo com Luca et al. (2012) citado por Silva et al., (2015 p. 2-3)., faz-se necessario
estabelecer um dialogo, onde este é:

é uma ferramenta necessaria e de grande utilidade para a Educacao
Ambiental e também para os educadores ambientais, pois, este artificio
permite que uma linha de coexisténcia se fortaleca entre as diferentes
realidades e que baseados numa perspectiva pedagégica dialégica, esses
profissionais busquem os melhores procedimentos para tornar 0s espagos
de aprendizagem em fontes de conhecimento e alimento intelectual.

A Educagdo Ambiental pode proporcionar dinamicamente o entrelacar de saberes e ag0es,
gue vislumbram-se praticas educacionais e pedagdgicas mais solidarias por meio da interacdo social
e a aplicacdo edificante do conhecimento formal. Entende-se aqui que a Educacdo Ambiental ndo
representa uma resposta Unica aos desafios atuais no contexto da problematica ambiental e exercicio
da cidadania, mas também uma educacdo critica e transformadora, capaz de incentivar o
desenvolvimento de valores e atitudes que conduzam os sujeitos da educacdo e a se inserir em
processos democraticos de transformacgéo das modalidades de uso dos recursos naturais e sociais.
Percebe-se que para uma que haja contribuicdo na formacéo para o exercicio da cidadania plena, a
Educacado Ambiental carece mais de atitudes e formacg&o de valores, do que apenas informacdes e
conceitos, visto que a atuacéo direta de cidaddos conscientes torna-se uma das Unicas alternativas
viaveis para reverter o quadro da problemética ambiental (Silva et al., 2015 p. 2-3)

"Embora o termo Educacdo Ambiental nos remeta a uma educac¢do para o meio ambiente, as
formas como essa educacéo € pensada e praticada podem implicar diferentes praticas e maneiras de
como ela tem sido trabalhada, revelando distintas percep¢des sobre o meio ambiente construidas ao
longo dos anos" (Silva et al., 2015 p. 2-3).

Bortolozzi &Perez Filho (2000) afirmam que:

no Brasil a qualidade do ensino na escola publica é um fator que pode estar
diretamente ligado a qualidade de vida e ndo deve ser visto como sendo
distinto dos demais problemas sociais enfrentados. Ele ainda reitera que
condi¢cdes confusas de cunho ambiental devem ser reformuladas e que
aspectos integradores entre natureza e sociedade devem ser estabelecidos,
sendo a escola capaz de tamanha imposicao. O professor representa um
mediador fundamental no processo de implementacdo da Educacéo
Ambiental no curriculo escolar e, no quadro de uma crise ambiental na qual
se inserem os sujeitos, o curriculo deve explorar a sua dimenséo cultural e
imaginaria, oferecendo oportunidades, a professor e aluno, para a
construcdo e reconstrucdo de representacdes mais apropriadas a um novo
significado e papel a ser desempenhado por eles no dominio ambiental.

Entende-se nesta pesquisa que a educacdo, entendida como um processo de
desenvolvimento da capacidade intelectual da crianca e do ser humano possui significado tdo amplo
e abrangente que, em geral, prescinde de adjetivos. E um processo Unico, associado quase sempre &
escola. No entanto, para que esse processo e a discussdo que dele apresentamos sejam melhor
compreendidos, algumas distingdes ou adjetivacbes devem ser feitas. A educagdo com
reconhecimento oficial, oferecida nas escolas em cursos com niveis, graus, programas, curriculos e
diplomas, costuma ser chamada de educac&o formal. E uma instituicio muito antiga, cuja origem esta
ligada ao desenvolvimento de nossa civilizagdo e ao acervo de conhecimentos por ela gerados
(Gaspar, 2016).

Numa abordagem critica do contexto da educacéo escolar, concorda-se com Brito (2016)
que:

a educacédo baseou-se em proposta e metodologias, partindo para a relacao
de aprendizagem, porém, se a aprendizagem tem um sentido coletivo a
proposta deve partir do individuo aos contetdos. O aprendizado em si ndo
tem sentido, o sentido pratico do conhecimento esta na relagcdo com que o



individuo o relaciona com o mundo, com o desenvolvimento de habilidades
sociais, intelectuais e pela transformacéo de um contexto social.

Oposto a esse escopo entende-se que a educagdo passa por transformagdes no seu
contexto como processo de transformacao social. Concorda-se Guarim Neto et al. (2000) que"o
processo educativo se da pela educacdo ndo escolarizada, sendo articulado com os atores sociais
locais, sem distincdo da escolaridade, ou seja, "[...] um processo educacional que se processa fora
dos espacos escolares".

Segundo Santos (2013) citando Gohn (2005, p. 103) descreve que :

uma das bases da educagdo ndo formal "é o de que a aprendizagem se da
por meio da préatica social, [...] na experiéncia das pessoas em trabalhos
coletivos que gera um aprendizado.” Portanto o conhecimento ndo vem da
memoriza¢do dos conteldos previamente sistematizados, e sim por meio
das experiéncias obtidas na vivéncia com situagfes desafiadoras, desta
forma, nas ac¢des conjuntas, a interatividade entre as pessoas, oral e
pratica, gera novos saberes e/ou reformula o que era antigo.

Ainda Santos et al (2013) fazem referencia ao processo educativo onde acreditam que este
se articula no encontro da construcdo coletiva, tendo como tema gerador de processos educacionais
0 préprio ambiente, possibilitando desenvolver acdes educativas formais e ndo formais, com
pressupostos educativos para a construcdo de ideais sustentaveis e menos degradantes dos
ambientes, focando as atividades praticas de trabalhos a campo. Portanto uma Educagdo Ambiental
deve ser "voltada para a democratizacdo do acesso aos bens naturais, para a gestédo participativa e o
exercicio da cidadania, tornando-se capaz de oportunizar as pessoas envolvidas a se recolocarem no
ambiente e a se ressignificarem como natureza" (Loureiro, 2004 citado por Santos, 2013).

Segundo Lima & Almeida (2014):

Conhecer o meio ambiente equivale a entender como se da as relagfes
entre 0s seres vivos que ocupam 0 mesmo espaco fisico. O homem
dificilmente conhece o meio ambiente, pois se relaciona com o mesmo de
forma isolada, ele se afasta da natureza e constroi seu préprio ambiente
totalmente oposto ao ambiente dos demais seres vivos. Para Carvalho
(2004), o conhecimento que o homem tem do meio ambiente é muito
distante daquilo que é a realidade ambiental, pois conhecer o meio
consistiria em se relacionar com ele, estar em contato direto, trocar
experiéncias etc., ndo apenas como espectadores da vida selvagem exibida
em documentarios e programas que enfocam essa caracteristica do meio
ambiente. Uma das proposi¢bes que podem permitir maior conhecimento
das complexas relagbes homem/meio se da através da Educacgéo

Ambiental.

Ainda segundo Lima & Almeida (2014) citando Michelle Sato (2003) ensina que a Conferéncia
Intergovernamental de Thilisi (1977) define a educacdo ambiental como sendo um "processo de
reconhecimento de valores e clarificacdo de conceitos, objetivando o desenvolvimento das
habilidades e modificando as atitudes em relagdo ao meio, para entender e apreciar as interrelacdes
entre os seres humanos, suas culturas e seus biofisicos."

Corroboram ainda com Sato (2003 p. 23-24) que a "Educacdo Ambiental também esta
relacionada com a préatica das tomadas de decisdes e a ética que conduzem para a melhoria da
qualidade de vida."

Lima & Almeida (2014) ainda referem que:

a Educacdo Ambiental vai além de mera compreensao e apreciacdo do
meio ambiente, pois envolve ac8es praticas de tomadas de decisdes que
irdo influenciar diretamente na qualidade de vida dos envolvidos, tanto
humanas quanto todas as outras formas de vida que compdem o meio.
Essa pratica consciente das relacbes entre os seres levard a uma
modificacdo significativa do comportamento do ser humano em relacdo ao
meio em que ele vive, pois estara vivenciando na pratica a dependéncia que



tem desse meio em que vive e perceberd que suas intervencdes sao
prejudiciais a natureza e consequentemente a si mesmo.

Assim se enquadra esta pesquisa, preocupado-se com a tematica ambiental no contexto da
educacédo nédo escolarizada. Percebe-se no universo estudado, no caso, as regifes do Pantanal de
Céceres (rio Paraguai - Mato Grosso/Brasil) vém ao longo do tempo e de sua histéria de uso e
ocupacéo sofrendo por diversos processos antrépicos que tém comprometido, de forma significativa,
esse importante bioma, com impactos ambientais: "que vao desde o desmatamento para a
implantacdo de monoculturas, como soja e algodédo, com a utilizacdo de agrotdxicos que trazem a
contaminagdo das aguas; bem como através do assoreamento de rios, cOrregos e lagoas, por
desmatamento de nascentes, topos de morros e areas para pastagem, pelo pisoteio de animais
domésticos, sobretudo bovinos, além dos impactos por conta dos centros urbanos com o derrame de
esgotos domeésticos" (Santos et al., 2013).

Percebe-se que o rio Paraguai € um dos contextos ambientais vivenciados pela comunidade
escolar local da cidade de Céaceres. Este rio importante é o principal formador da bacia hidrografica
do Alto Paraguai e que banha o bioma Pantanal. Este ambiente apresenta potencialidades peculiares
na regido e merece a atencéo da educacgéo escolar, do poder publico e da sociedade em geral.

Em um contexto mais local percebe-se que determinadas atividades antrdpicas que tém
acontecido no contexto urbano da cidade de Caceres, resultaram na perda das potencialidades (bens
e servigos ambientais) e da qualidade ambiental do rio Paraguai. Este fato ocorre em decorréncia das
acOes desenvolvimentistas locais associadas a expansao urbana/densidade populacional, com
evidente comprometimento da sustentabilidade ecoldgica do sistema ambiental, além de mudancas
nas condi¢des socioecondmicas da populacédo local.

Esta perda da qualidade ambiental e das fun¢des ambientais proporcionadas pelo Rio
Paraguai, em decorréncia dos impactos ambientais, permite, entretanto, que outras funcgdes
ambientais (pesca, recreacdo, lazer, etc) se tornem mais expressivas. E ainda, a reducdo do
pescado, a exclusdo da pesca profissional, em detrimento politica de turismo tém incentivado a pesca
esportiva (pesque e solte) e dificultado a continuidade das atividades pesqueiras de grupos sociais,
como pescadores profissionais e de barrancos que se alimentam do peixe ou vivem da renda do
pescado (Medeiros, 1999; Lima, A., 2004; Bezerra, 2010, p.70).

Segundo Castro (2006) os problemas ambientais:

tanto em escala global como em escala regional ou local, deixaram de ser
preocupagdo somente de profissionais de areas especificas, uma vez que
afetam a todos sem distingdo, em maior ou menor grau. Sendo assim, se
faz necessario uma mobilizacdo da sociedade para as discussbes das
guestdes ambientais, buscando mudancas para a melhoria da qualidade de
vida, através do exercicio da cidadania. A problematica ambiental tem
promovido, “um questionamento sobre as formas de ocupagéao e exploragao
gqgue o homem tem destinado ao meio ambiente natural e,
consequentemente, ao ambiente social ou cultural”. Assim tem-se discutido
alternativas de usos dos recursos naturais de forma sustentavel. (Castro et
al, 2006).

O rio Paraguai vem passando por mudancas socioambientais e culturais em conseqiéncia
da falta de reflexdo da acdo humana e de politicas efetivas locais, e ainda, submetido a impactos
socioculturais como a descontinuidade cultural e desarticulagdo dos grupos sociais (pescadores,
pecuaristas e agricultores tradicionais). Esses e outros impactos interferem na qualidade de vida da
populacao e comprometem a base dos principios que norteiam a sustentabilidade local.

Diante dos problemas relatados, a acéo de sustentabilidade do rio € de suma importancia
para a manutencdo da diversidade biologica e cultural da populagéo ribeirinha. Mesmo porque o rio é
uma fonte de sobrevivéncia e garantia da pesca de subsisténcia e diversao/lazer a comunidade, e
pode vir a contribuir para atividade de turismo, em especial, o ecoturismo, devido a beleza cénica da
flora e da fauna do Pantanal.

Neste sentido, como a escola (professores e estudantes) pode atuar para minimizar a
questdo da sustentabilidade (ecolégica) do Rio Paraguai? Sera que o ambiente escolar pode atuar
nessa perspectiva? E certo que a escola através das suas atividades educativas podem atuar na
minimizacdo ou solucdo dos problemas ambientais locais que interferem na sustentabilidade do Rio
Paraguai. Através da escola, por meio da EA, é possivel interferir na formacao do individuo, dotando-
o de atitudes para operacionalizar na perspectiva da sustentabilidade do rio Paraguai. Esse contexto



local pode contribuir para construgdo de saberes que venham a conservar e preservar o rio em
guestdo. O proprio rio em si como beleza cénica ajuda nas transformacdes.

Desse modo, destaca-se a Educacdo Ambiental, que assume uma funcao transformadora,
no sentido de promover um novo tipo de desenvolvimento, com sustentabilidade. Que os individuos
possam também sentir-se co-responsaveis pelo meio ambiente (Jacobi, 2003).

Bezerra & Oliveira (2011) ensina que:

Para a populacdo humana, a agua se inscreve no dominio do simbdlico,
enfeixando varias imagens e significados. A imagem das aguas é
manifestada: nas cerimbnias sagradas e mitol6gicas, nos rituais, nas formas
diversas de manejo de solos, no cultivo de plantas, enfim, o significado das
aguas € multiplo (Cunha, 2000). A imagem e os simbolos, construidos pelas
comunidades tradicionais, s@o cercados de lendas, musicas, linguagens
especificas e contos que expressam a vida, o cotidiano, as alegrias e
tristezas, as perdas e os ganhos (Diegues, 2000). Elas refletem, também,
mudancas sociais e culturais diante da expansao urbana e turistica na beira
dos rios e lagoas e nas regides costeiras (Bezerra & Oliveira, 2011).

Por um lado, dificilmente as atividades educativas tradicionais preponderantes na educacao
escolar poderao solucionar os aspectos que comprometem a sustentabilidade do rio. Mas por outro, a
escola, como espaco educativo critico e transformador da realidade socioambiental, pode intervir nas
questdes ambientais e de sustentabilidade. Segundo Silva et al. (2015) a "EA busca desenvolver
valores e habilidades para que os individuos adotem comportamentos ambientalmente adequados
para um desenvolvimento sustentavel e para melhoria da qualidade de vida de todos os povos".

Ao destacar o ambiente que é o rio Paraguai em Caceres, é necessario levar em conta os
aspectos ambientais, histéricos, sociais e econémicos, que estdo em constante interagcdo. O modo de
uso desse importante recurso hidrico é regido pela dindmica das aguas do rio. Essa dinamica gera
ambientes riquissimos, possibilitando o ciclo de vida de espécies animais e vegetais (Lima, 2010).

Dentre as acdes de sustentabilidade socioambiental, é necessério o estudo para o
fortalecimento das préaticas da EA para que se possa preservar a cultura da comunidade cacerense, e
garantir a qualidade ambiental local, tendo em vista que ela é detentora dos saberes do ecossistema
local. Todo esse saber local é instrumento para reflexdo e planejamento de acgbes educativas,
coletivas na educacéo escolar, voltadas para a sustentabilidade do rio e do Pantanal.

A falta de uma concepcéo de EA transformadora que tenha como principio a valorizagédo do
rio Paraguai, foi um dos fatores que contribuiu para o problema socioambiental do rio. Essa caréncia
se faz necessaria a partir dos impactos ocorridos no rio e no Pantanal nas Ultimas décadas. E
imprescindivel uma reeducagdo ambiental para valorizar as potencialidades e minimizar esses
problemas, e acreditamos que esta deve comecar pela escola, por entender que ela é um potencial
multiplicador de acdo e abrange um numero significativo de pessoas que vivem e sobrevivem do
ambiente local. Devido a necessidade de acdes efetivas de EA transformadora nas escolas, que se
incumbem da busca de dialogo e da tomada de decisdes acerca das causas socioambientais locais e,
ainda, que buscam uma melhor qualidade de vida em geral.

Este estudo procurou a identificar os temas ou conteldos sugeridos pelos participantes para
o trabalho em educacdo ambiental. E, identificar a importancia da inser¢cdo do tema do rio Paraguai
no curriculo da escola e, coletar opinies e propostas educativas dos participantes da pesquisa, a
partir do tema - rio Paraguai.

1.1 Tema ambiental local e as praticas pedagogicas em educacdo ambiental
escolar

A pesquisa de Segura (2001, p. 92) revelou um envolvimento “ingénuo” de professores com
a tematica ambiental, em que “ndo se discutem as razdes explicativas do quadro de degradacéo
ambiental, seja local ou global”. E, também, ha “dificuldades em perceber a relagdo entre os
problemas ambientais e o contexto politico, social, econémico e cultural existente, isto é, as causas
dos desequilibrios socioecolégicos”. A EA deve ser realizada pela articulagdo nos diversos territorios



N

educacionais e de aproximacdo da escola a comunidade, e ainda, que 0s aspectos cognitivos
resultem em mudancas de vida dos estudantes.

Estudos e pesquisas em Educacdo Ambiental tém apontado que os conteldos da matriz
curricular sdo de forma genérica e fora da realidade do educando (TRISTAO, 2004; SEGURA, 2001).
Por isto, os professores(as) do ensino basico terdo de ter uma boa formacédo do contexto local (diante
da escassez de pesquisas e publicacbes da realidade local) e enfrentar o desafio de utilizar o
conhecimento cientifico de outras realidades para trabalhar o contexto local com seus alunos.

O conhecimento, segundo Tristdo (2004, p. 69), “ndo esta sé nos livros, mas na vida, nas
experiéncias que acontecem em multiplos outros espacos/tempos fora da escola. A educacao
ambiental se constitui, se organiza e se articula com outras praticas comunicacionais” nos diferentes
territérios de aprendizagem.

De acordo com Segura (2001, p. 92), ha um “fosso entre conhecimento e a realidade”
presente no “conteudo curricular” da matriz escolar que “privilegia conhecimentos genéricos, ndo os
relacionando a realidade na qual professores(as) e alunos(as)estao inseridos”. Para Tristao (2004,
p.129), a “légica nao-linear da Educacdo Ambiental e a sua abordagem complexa dificultam sua
insercdo numa légica disciplinar, individualista e linear da estrutura conceitual de curriculo
predominante na escola”. A pratica educativa exige preparagdo do(a) professor(a) para manejar o
conhecimento na sala de aula. Para Reigota (1998), o conteido mais indicado para trabalhar a EA
deve ser aquele originado do levantamento que pode e deve ser feito conjuntamente pelos alunos e
professores da problematica ambiental vivida cotidianamente e que se queira resolver.

A EA, segundo Carvalho (2004b, p. 157-158), constitui-se em uma for¢a potencializadora
para construir pontes, aproximar, e ainda, ultrapassar a “fronteira entre a educacado formal e a ndo-
formal”. Ela necessita integrar a “escola com as comunidades do entorno”. As a¢des devem envolver
“alunos dentro e fora da escola”, uma forma crucial para “propor novos contetudos escolares ou
orientadores curriculares”. Desta maneira, para a autora, “fecha-se, assim, um circuito virtuoso
formado pela aprendizagem escolar e social desenvolvida nas comunidades”. E capaz de “gerar
novas reciprocidades entre a escola, a comunidade e a realidade socioambiental que as envolve”,

O curriculo escolar deve ser flexivel e adequado a realidade da escola. A critica de Grun
(2002) aponta que, em nossos dias, € comum a homogeneizagdo de curriculos nacionais, com 0s
mesmos conteddos, as mesmas metodologias, as mesmas praticas pedagdgicas, em todo o pais,
independente da diversidade cultural. Assim, os curriculos comumente apresentam contetddos
desvinculados do contexto de vida social dos estudantes, o que causa desinteresse dos mesmos. O
contelido, para respaldar o trabalho da EA, deve ser aquele proveniente do saber de grupos sociais
manifestado em suas estratégias de sobrevivéncia no local. Significa dizer que precisamos trabalhar
a educacgdo ambiental a partir do conhecimento local e ainda, valorizar as diversidades de saberes
construidos e mediatizados pela cultura do povo do lugar.

De acordo com Loureiro (2005, p. 329), na EA no ensino formal, dentro dos principios
tedricos - criticos, deve haver uma “vinculagdo do conteldo curricular com a realidade de vida da
comunidade escolar; aplicacao pratica e critica do contetido apreendido; articulagdo entre o contetido
e problematizacdo da realidade de vida, da condicdo existencial e da sociedade”.

Os conteudos da EA devem estar integrados a realidade de vida das pessoas de forma
contextualizada e significativa. Sendo assim, um “sistema educativo onde se privilegia o acimulo de
informacdes em detrimento do desenvolvimento reflexivo, acaba por se gerar individuos incapazes de
lidar com a propria complexidade”. Desta forma, “depreende-se a dificil tarefa a que uma educacéo
reflexiva se propfe: a de resgatar a capacidade relacional e a percepcdo de interatividade das
pessoas no seu contexto” (MARIN, 2003, p. 267-268).

Propbde Avanzi (2004, p. 37) que, a partir de “temas relacionados ao contexto do/a
educando/a e a compreensdo inicial que tem do problema, busca-se estabelecer um processo
dialdgico, visando tanto a ampliagdo daquela compreensao inicial como a intervencéo na realidade”.
Deste modo, este processo implica no “acessar uma verdade que estd encoberta através da
apropriacdo critica da mesma”. No entanto, dentro da perspectiva de uma “aprendizagem
significativa”, conforme destaca Carvalho (2004b, p.186), ha uma “intencionalidade pedagdgica na
construgdo de novos sentidos e nexos para a vida’. Reitera Segura (2001, p. 51) que o
“conhecimento s6 tem sentido se for para valorizar a vida”.

Barcelos (2008) menciona o desafio de descobertas de formas metodolégicas de trabalho
em EA. Para isso, a “discussido e reflexdo sobre as questdes ecoldgicas estdo intrinsecamente
relacionadas com os conteudos curriculares das diferentes disciplinas, com as areas e/ou niveis do
processo educativo escolar” (p. 104). Para o autor, é preciso escutar e valorizar os saberes e fazeres
das comunidades, e estar atento a complexidade (106). Desta forma, deve-se buscar a “valorizagédo



das experiéncias e vivéncias particulares como ponto de partida para a criagdo, para a invengao” (p.
107).

De acordo com Lima, G. (2004, p. 99), a “pedagogia problematizadora & perfeitamente
aplicavel a natureza dos problemas socioambientais e ja vem sendo praticada por educadores
ambientais preocupados em desenvolver agao criticas sobre essa realidade”. Para o autor, a
aplicacdo dessa metodologia problematizadora nas praticas de EA pode, por exemplo, explorar como
temas-geradores, discutindo as “raz6es dos conflitos pelo acesso e pelo uso dos recursos naturais; a
responsabilidade diferenciada dos diversos agentes sociais na producdo da degradacdo ambiental: o
direito a qualidade de vida como um direito de cidadania”; a diferente maneira com que os impactos e
0s riscos da tecnologia atingem os pobres o0s ricos, entre outros “pontos que expressam contradicfes
e possibilidades de relacionar e integrar as multiplas dimensdes da realidade socioambientais” (Idem,
p.100)

A pedagogia freireana traz uma rica contribuicdo tedrica e metodolégica para a pratica da
educacdo ambiental emancipatéria, quando esta procura despertar a percepgdo do individuo no
mundo, bem como a consciéncia critica da realidade do educando por meio da problematiza¢éo dos
temas geradores pertencentes ao seu universo vivido. Nesse processo, os “educandos reconhecem
sua situacdo como problema e se deparam com a possibilidade de assumirem sua histéria,
superando os obstaculos que impedem sua humanizagao” (LIMA, G., 2004, p. 99).

O autor traz duas abordagens de resolucdo de problemas que implicam em percursos e
resultados muito diferentes entre si. Na abordagem do tema-gerador, a “concepgédo pedagdgica
enfatiza a visdo multidimensional do problema que integra a critica, o foco sobre a causa, a acéo
preventiva e a dialogicidade entre o educador e educando” (p. 100). Neste caso, o resultado
produzido por tema tende a “estimular uma compreensdo complexa, politizadora e transformadora
dos problemas socioambientais”. Enquanto isso, a abordagem da atividade-fim prioriza a
“compreenséao técnica do problema, o foco sobre o efeito e a acdo do tipo corretiva e produz um
resultado reducionista, reformista e despolitizador e exlui a responsabilidade social sobre o
problema”. Assim, esta abordagem “objetiva apenas a solugdo pontual do problema ambiental
considerado”.

Conforme destaca Barcelos (2008), o “didlogo sobre um problema ecolégico apresenta
também a possibilidade importante de tornarmos visiveis, pelas diferentes interpretacdes e
representacdes de cada participante, as contradicbes, as oposicdes e os conflitos que envolvem a
vida das pessoas em seu meio” (p. 101 - 102). Para evitar esta visdo reducionista, a educacao
dialégica contribui com EA, quando a mesma, propicia momentos e espacos aos outros para o debate
na tentativa de compreender a percep¢do do ser humano sobre realidade vivida. O constante didlogo,
embora cada um com seus limites, num movimento de busca e trocas de experiéncias de forma
circular, contribui para constru¢éo de novos métodos educativos.

Loureiro (2004) destaca que as metodologias participativas sdo as mais adequadas para se
fazer EA, ou seja, constituem o nudcleo do processo educativo. Para o autor, participar trata-se de um
processo que gera a interacéo e relacdo de poder entre diferentes atores sociais, que culminam na
definicdo do espaco comum e do destino coletivo que se manifestam em niveis distintos em funcao
dos interesses, valores e percepg¢fes dos envolvidos.

Segundo Penteado (2003), a participacao de todos os interessados de forma organizada é
um caminho a se vislumbrar. E necessario substituir a democracia representativa ja superada, pela
participativa, uma constru¢cdo que temos que empreender para lidar com as questdes atuais. Tal
organizacdo social - democratica € que temos que “aprender a construir ao longo da proépria pratica
histérica de participagdo” (p. 29). Para a autora, “aprende-se a participar, participando”. Desta forma,
compreendemos que “descobrir com as pessoas significa entrar na relagdo com elas”, para que,
assim, a sua “experiéncia de participagdo social organizada obtenha um determinado fim” (p. 53).
Para Segura (2001, p. 44-46), a “participacao é a chave para criar condi¢gdes para que os alunos(as)
e professores(as) se sintam motivados a trabalhar”. Desta forma, uma “estratégia participativa pode
propiciar uma relacdo de cumplicidade mais significativa com os propositos da educagdo para a
cidadania e para o meio ambiente, fortalecendo, portanto, seu carater transformador” .

Fernandes & Higuchi (2014) afirmam que a Educacdo Ambiental € uma forma de os jovens
se constituirem protagonistas socioambientais. Albuquerque (2013) afirma que a importancia
atribuida aos jovens é pelo fato de reconhecé-los como capazes de perceberem criticamente o
ambiente e, assim, assumirem uma postura ativa para melhoria das questfes sociais. Nesse sentido,
a EA propdbe transformar as interac6es das pessoas com o mundo humano e geofisico, o qual se
constitui como um processo estratégico na formacdo de uma consciéncia critica e de emancipacédo
das pessoas (Higuchi; Moreira Junior, 2004; 2009). Atividades educativas nesse contexto se situam
no exercicio responsavel da cidadania, pois esta relacionado com a identidade e pertencimento de



uma coletividade. A formacgéo cidada pode contribuir para uma sociedade demaocratica, justa e
ecologicamente sustentavel, além de respeitar a diversidade biolégica e sociocultural da vida. A
proposta da educacdo ambiental ndo se limita apenas ao conhecimento sobre condicdes ambientais
favoraveis. A dimensdo subjetiva estd presente nesse processo educativo, possibilitando o
desenvolvimento da sensibilidade em reconhecer as necessidades individuais e coletivas (Janke;
Tozoni-Reis, 2008).

Reforca Carvalho (2004 b) que o “sujeito da acao politica é aquele capaz de identificar
problemas e participar dos destinos e decisfes que afetam seu campo de existéncia individual e
coletiva” (p. 187). Entende-se que o “sujeito da acédo é aquele pensado como enraizado em uma
ordem social que, mesmo que determine seu campo de possibilidades de acéo, também é permeavel
as mudancas e transformagdes, pelas quais vale a pena lutar’ (p.189). E preciso o envolvimento das
pessoas neste processo educativo para se constituirem sujeitos da propria historia e, assim, lutar por
um ideal e vencer os obsticulos com a forga coletiva da sociedade. Porém, quando tratamos de
educacéo, ndo podemos chegar a concluséo tao radical e definitivamente do processo educativo num
curto espaco de tempo. Barcelos (2008, p. 58) destaca que “somos extremamente imediatistas
quando se trata de aferir os resultados”. Nao devemos nos esquecer que em educagao ndo obtemos
resultados imediatos. Em dada situacdo, conforme menciona o autor, s6 ficamos sabendo das
mudancas produzidas nos(as) educandos(as) muito tempo apos a a¢édo desenvolvida.

No entanto, Segura (2001, p. 44) nos alerta que seria “ingenuidade alimentar a ilusao de
que a EA sozinha tera o poder de transformar a sociedade, ja que ela também é um produto da
sociedade”. Mas tem seu papel de servir como “ferramenta para estimular a reflexdo, propiciar
conhecimento e subdisiar a agdo, com vistas a minimizar os danos ambientais e reforcar o potencial
politico de cada individuo para que compartilhe responsabilidades no convivio social”.

Kochhann et al. (2016 p.51) "ressaltam que no panorama mundial os problemas
sociais e ambientais existentes sdo provenientes da insuficiéncia ou auséncia de politicas
governamentais que de fato mostrem-se eficientes e capazes de prezar pelo bem-estar

coletivo."

2. PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

A presente pesquisa foi realizada na Escola Estadual “Onze de Margo” (EEOM) - Ensino
Médio - e na Escola Municipal “Jardim Paraiso” (EMJP) - Ensino Fundamental (séries iniciais) no
municipio de Caceres. Segundo o IBGE (2016) a cidade de Caceres/MT (Figura 1) é
um municipio do estado brasileiro de Mato Grosso, localizada na mesorregido Centro-Sul do estado
e na microrregido do Alto Pantanal. Tem uma populacdo estimada em 2016 de 90.881 habitnates,
faz fronteira com a Bolivia. Caceres é o principal municipio mato-grossense abrangido pelo Pantanal.
Popularmente conhecida como a "Princesinha do Paraguai.

Figura 1 - Localizag&o do Municipio de Caceres/MT (Brasil)
Fonte: IBGE (2016)
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A escolha das duas escolas nessa cidade foi estratégica, por possuirem caracteristicas e
perfis diferentes em termos de clientela, formacdo académica dos professores e localizacao
geografica em relagdo ao rio Paraguai.

A pesquisa foi realizada com uma abordagem qualitativa, posto que esta trabalha
predominantemente com dados descritivos, e baseada nos pressupostos teérico-metodolégicos de;
André (1995) e Bogdan & Biklen (1994) onde estes Ultimos esclarecem que:

Pesquisa qualitativa € multimetodolégica quanto ao seu foco, envolvendo
abordagens interpretativas e naturalisticas dos assuntos. Isto significa que o
pesquisador qualitativo estuda coisas em seu ambiente natural, tentando
dar sentido ou interpretar os fenébmenos, segundo o significado que as
pessoas lhe atribuem (Denzin & Lincoln, 1994, p.2) citado por (Bogdan &
Biklen, 1994).

Campos (1994) cita Minayo (1996 p.10) define método qualitativo como:

aquele capaz de incorporar a questdo do significado e da intencionalidade
como inerentes aos atos, as relagfes, e as estruturas sociais, sendo essas
Ultimas tomadas tanto no seu advento quanto na sua transformagdo, como
construgbes humanas significativas. Dentro desta concepcado , voltada a
estrutura social do fendbmeno, o método qualitativo se preocupa com o
universo de significados, motivos , aspira¢des, crengas, valores e atitudes, o
gue corresponde ao universo mais profundo das relacées, dos processos e
dos fendmenos que ndo podem ser reduzidos a operacionalizacdo de
variaveis.



Desta forma, acredita-se ser importante apresentar certas caracteristicas nomeadas por
Bogdan & Biklen (1994):

A) A pesquisa qualitativa tem o ambiente natural como fonte direta dos dados e o pesquisador como
instrumento chave. A presenca do pesquisador, no ambiente onde se desenvolve a pesquisa, é de
extrema importancia, a medida que o fendmeno estudado s6 € compreendido de maneira abrangente,
se observado no contexto onde ocorre, visto que o mesmo sofre a acao direta desse ambiente. O
pesquisador qualitativo cria deliberadamente espacos para o aparecimento de contelidos e aspectos
ndo previstos inicialmente (Anderson, 2000) citado por (Bogdan & Biklen, 1994). Para estes autores
no ambiente natural, dentro do método qualitativo de pesquisa, "o pesquisador ndo coleta dados
somente, mas serve como ‘instrumento’ através do qual os dados sao coletados
Segundo TRIVINOS (1987) citado por Bogdan & Biklen (1994):

0 ambiente, o contexto onde os individuos realizam suas agbes e
desenvolvem seu modo de vida, tém importancia essencial na compreensao
mais clara de suas atividades. O meio imprime ao sujeito que nele vive,
tracos peculiares que sd@o desvendados a luz da compreensdo dos
significados que ele préprio estabelece. Desta maneira, compreender o
individuo fora de seu contexto natural, pode criar situacdes artificiais que
falsificam a realidade e produzem interpretagbes equivocadas. Como o0s
problemas sdo pesquisados no ambiente em que eles ocorrem
naturalmente, sem qualquer manipulacdo intencional do pesquisador, este
tipo de estudo é conhecido como “naturalistico.”

B) A pesquisa qualitativa € predominantemente descritiva. Os dados coletados sdo mais uma forma

de palavras ou figuras do que nimeros. Estes dados incluem entrevistas transcritas, notas de campo,

fotografias, producbes pessoais, depoimentos ou outra forma de documento. O pesquisador

qualitativo tenta analisar os dados em toda sua riqueza, respeitando, no possivel, a forma de registro

ou transcricao. Na abordagem investigativa de ambito qualitativo nada é trivial, toda manifestagao tem

potencial para fornecer pistas importantes na constru¢cdo e compreensao do fenémeno estudado.
Como afirma TRIVINOS (1987):

as descricbes dos fendmenos estdo impregnadas de significado que o
ambiente lhe imprimi, produto de uma visdo subjetiva. Desta forma, a
interpretacdo dos resultados tem como base a percep¢do de um fendmeno
num contexto. C) A preocupacdo com 0 processo € maior do que com o
produto. O pesquisador tem como interesse principal estudar um problema
e verificar como ele se mostra nas atividades, procedimentos e nas
interacdes cotidianas. A énfase em como os individuos criam seu modo de
vida, suas relacdes cotidianas, em como percebem as mudangas ou
manutencdo de determinados costumes ou crengas e outra, tem especial
atencdo do pesquisador qualitativo.

D) O enfoque dos dados pesquisados devem sempre demonstrar a perspectiva dos significados
atribuidos pelos participantes. A maneira como os informantes vivenciam e informam uma situacéo
vivida € importante e singular a cada individuo. O significado ou sentido que elas d&do aos fenébmenos
vivenciados é foco da pesquisa qualitativa. Segundo o enfoque fenomenoldgico, os significados que
0s sujeitos atribuem aos fen6menos dependem essencialmente dos pressupostos culturais préprios
do meio que nutre sua existéncia (Trivifios, 1987).
E) A analise dos dados segue um processo indutivo. Indugdo é um método mental por intermédio do
qual, partindo-se de dados particulares., suficientemente constatados, infere-se uma verdade geral ou
universal, ndo contida nas partes examinadas. Dessa forma, o objetivo dos argumentos indutivos é
apresentar conclusdes, cujo contetdo é mais amplo do que as premissas nas quais se basearam
(Lakatos & Marconi, 2001). Ndo ha preocupacdo em comprovar hipéteses. Através da inter-relacéo
dos dados a medida que sao colhidos’, os pesquisadores vai construindo sua teoria de ‘baixo para
cima”. Como afirmam os autores: “ndo se trata de montar um quebra-cabeca cuja forma final
conhecemos de antemao. Esta-se a construir um quadro que vai ganhando forma a medida que se
recolhem e examinam as partes” (Bogdan & Biklen, 1994 p.50).

Partindo deste contexto desta pesquisa realizou-se coleta de dados, utilizando a técnica de
guestionarios estruturados (auto-resposta) com questdes abertas que foram respondidas por 23



professores e 86 estudantes da EEOM; e por 9 professores e 24 estudantes da EMJP. As coletas de
dados aconteceram entre os meses de mar¢co e novembro de 2007.

Os dados obtidos nas respostas dos participantes através dos questiondarios foram transcritos,
sistematizados, analisados e categorizados na integralidade, sem qualquer correcéo ou alteracdo. As
respostas foram classificadas e quantificadas em termos percentuais em tabelas e por estatistica
descritiva, de modo que possibilitou a analises dos resultados e a verificacdo de semelhancas e
discrepéncias baseadas nas indicacfes consensuais dos dados recolhidos.

2.1 Perfil dos participantes da pesquisa

Os professores participantes da escola EEOM possuem entre 20 a 60 anos e do EMJP 30 a
45 anos. A maioria da EMJP e a minoria da EEOM natural da cidade de Caceres. A maior parte é do
sexo feminino. Os participantes da EEOM possuem formagdo académica nas diversas licenciaturas,
além de dois que fizeram curso de bacharelado em Agronomia e Direito. Enquanto, na EMJP, a
maioria é pedagogo, somente 01 é licenciado em Histéria.

Em relag@o ao perfil dos 86 estudantes da EEOM, verificou-se que a maioria € do sexo
feminino (adolescentes e jovens), enquanto na EMJP, os 24 participantes sdo criancas e pré-
adolescentes. A média de idade dos estudantes da pesquisa na escola EEOM é de 17 anos e varia
entre 14 a 38 anos de idade. O tempo de residéncia na cidade varia de 01 a 25 anos. Os dados
apontam que 68 % s&o naturais de Caceres; 13% de outros municipios mato-grossenses; 16,6 % dos
estados e 2,4% né&o responderam.

Os estudantes participantes da pesquisa da EM “Jardim Paraiso” possuem entre 07 e 13
anos de idade e a média é de 9,5 anos. Dentre eles, 75% s&o naturais de Caceres e 25% de outros
municipios mato-grossenses. Sdo da 12 a 42 série do ensino fundamental. A maioria € moradora dos
bairros Jardim Paraiso (bairro da escola) e de 4 bairros do entorno da escola. Residem na cidade
entre 03 a 13 anos.

3 RESULTADOS E DISCUSSOES

3.1 Temario Paraguai e a proposta pedagégica para EA escolar

Os temas indicados correspondem as “potencialidades” e “problemas ambientais” (Medina &
Santos, 2003). Ha predominancia da escolha de contedido ou tema como problemas ambientais,
aproximando-se da discussao de Sauvé (2005). O tema local, rio Paraguai e a conservacao,
destacaram os elementos da flora e fauna, pesca, acerca da extingdo de espécies, assoreamento
poluicéo, os residuos sélidos.

De modo geral, os temas locais identificados pelos participantes da pesquisa compreendem
o rio Paraguai, a biodiversidade, a poluicdo, os residuos sélidos e o0 assoreamento.

Os temas mais especificos e recorrentes foram os residuos sélidos. Estes temas foram
questdes “corriqueiras e recorrentes”, que tém sido motivo de preocupagéo da(s) escola(s), conforme
constatado por Segura (2001), Tristdo (2004). Os participantes da pesquisa indicaram as teméaticas
em funcéo da necessidade da conscientizacdo, de sensibilizagdo, da valorizacdo dos recursos, da
preservacdo do rio e da reducdo dos problemas ambientais.

Os dados apresentados a seguir procuram saber dos participantes se a proposta
pedagodgica da escola contempla o tema-rio Paraguai, conforme destaca a tabela 1:

Tabela 1 — O tema rio Paraguai na proposta pedagdgica na escolar (Fonte: dados de pesquisa)

Escolas EEOM EMJP
Categorias/participantes Professores Estudantes Professores Estudantes
Sim. 73,9 59,3 57,1 83,3

Nao 21,7 34,9 42,9 12,5

N&o souberam responder 4,4 5,8 - 4,2

Total 100 100 100 100

Em termos percentuais, a tabela 1 demonstra que a maior parte dos participantes (73,9%

dos professores e 59,3% estudantes da EEOM, 57,1% dos professores e 83,3% da EMJP) considera
gue a proposta pedagogica da escola trabalha com temas relacionados com rio Paraguai, conforme
as respostas: (...) poluicéo, preservacao e lixo, queimadas, etc; (...) conservacédo do rio Paraguai (... ),



(Professora EEOM); Os esgotos da cidade desagua no rio Paraguai(...)(Estudante da EEOM);
preservacao das espécies, poluicdo do rio e importancia deste p/ a nossa sobrevivéncia. (Professora
da EMJP).

Para 73,9 % dos professores da EEOM, a proposta pedagdgica trabalha com o tema de
forma indireta e isolada, nas disciplinas especificas (Geografia, Histéria Biologia), e pontual, durante
0s eventos e datas comemorativas (Semana do Meio Ambiente e Dia do rio Paraguai), conforme as
respostas abaixo: “Esse tema é tratado dentro das disciplinas (Historia, Geografia, Biologia)”;
“Quando trabalha, é discutido em eventos como: Dia do meio ambiente, rio Paraguai etc”; (...) s&o
trabalhos mais isolados, de alguns professores/as em suas disciplinas especificas.

Os dados revelaram que os temas relacionados ao rio sdo trabalhados de forma mais geral
(bacia do rio e planicie do Pantanal, meio ambiente e cidadania) e outros especificos (polui¢éo, lixo,
peixes, mata ciliar, agua, peixes, animais).

Os professores da EEOM revelaram a inexisténcia de uma proposta politico-pedagdgica
efetiva que contemple o tema especifico-rio. A abordagem do tema ambiental nesta escola aproxima-
se a de Manzano & Diniz (2004, p. 167), que acontece na “perspectiva conteudista” que cabe no
curriculo com dia e hora para ser tratado.

Pode-se observar na tabela 1 uma porcentagem significativa de participantes da pesquisa
que acreditam que a proposta ndo contempla o tema-rio ou desconhecem, conforme observado nas
respostas dos 4 grupos de participantes: N&o tenho conhecimento; Estou ainda tomando ciéncia da
proposta; Eu nédo sei dizer, sou nova aqui na escola. Seria bom, sé que nédo ouco falar nesta questéo
do nosso rio, ndo seria bom, seria 6timo se a escola trabalhasse né, s6 que a escola nao interessa.

Na opinido de alguns participantes, o tema “rio” & contemplado na proposta pedagdgica,
para outros ndo, e, ainda, € desconhecido por outros. Assim, se mostra importante na discussao do
tema em questdo com a comunidade escolar, para avaliar a necessidade da sua inser¢do. Reforgcam
Medina & Santos (2003, p. 161) que os “pontos de entrada da dimensdo ambiental, em alguns
momentos, refletem contelidos basicos pertinentes a cada area das diferentes disciplinas no curriculo
escolar’. Enfim, em outros momentos, ha indicacbes de atividades e estratégias pedagdgicas para
acédo educativa. E, finalmente, “refletem a listagem de assuntos que ora se relacionam com os
problemas, ora com as disciplinas, sem, contudo, demonstrar inter-relagbes para o tratamento da
questao ambiental”.

3.2 A importancia da inserc&o do tema “rio Paraguai” no curriculo da escola

As categorias reveladas na Tabela 2 indicaram a importancia da entrada do tema-rio no
curriculo da escola, conforme se observa a seguir:

Tabela 2. Importancia da insergéo do tema “rio Paraguai” no curriculo da escola (Fonte: dados de pesquisa)

Participantes | % Afirmativa | Categoria/ Justificativa
/escola
Professores | 87 Sim Fonte de recursos (alimentagdo, recreacional) e relevancia cientifica
EEOM histérica e cultural.
4,3 Nao Desnecessario porgue o rio é estudado na disciplina de Geografia.
8,7 N/R N&o responderam
100 - -
Estudantes 98,8 Sim Problemas ambientais e necessidade da conservacao
EEOM Fonte de vida e conhecimento

Sociocultural

Potencial natural

1,2 Nao N&o responderam
100 - -
Professores 71,4 Sim Contexto sociocultural
EMJP — - -
Total 28,6 N/R N&o responderam e ndo explicaram.
100 - -
Estudantes 95,8 Sim. Necessidade da preservacéao:
EMJP Relevancia cientifica (ecologia/historia).
Potencial ecoldgico/natural/cénico
4,2 N&o N&o gosta de ir ao rio.

100 = =




Para 87% dos professores da EEOM, a insergdo da tematica é importante porque o
rio é fonte de recursos (alimentar, subsisténcia e recreacional), de conhecimento cientifico (ecolégico,
histérico), e ainda faz parte do contexto de vida social e cultural da populacdo cacerense, conforme
apresentado nas respostas: “(...) € a principal fonte de agua para nossa cidade; (...) prové sustento
para muitas pessoas de sua populagéo, é fonte de lazer; (...) deve ser tematizado para construcdo de
conhecimento cientifico sobre o proprio rio; (...) historicizar a importancia do rio Paraguai a
populacao.

Ainda 4,3% dos professores do EEOM justificam ser desnecessario, porque o rio é estudado
na hidrografia do Brasil na disciplina de Geografia, conforme a resposta: Ja estudamos o rio Paraguai
quanto entramos na parte de Hidrografia do Brasil. E, por ultimo, 8,7% professores nédo responderam.

De acordo com as analises, 98,8% dos estudantes da EEOM defendem ser boa a insergéao
do tema “rio” para o reconhecimento dos problemas ambientais, bem como da necessidade da
conservagdo e valorizagdo do rio, conforme as respostas: o rio Paraguai esta muito poluido” (...)
poluem jogando lixos: as sacolas plasticas, pneus etc. Entao, vamos valorizar; (...); Pois temos que
preservar o que € nosso, nés necessitamos desse rio Paraguai para sobreviver.

Ha estudantes para os quais o rio é fonte de vida e subsisténcia da populacéo, e também de
conhecimento e descobertas, conforme as respostas: “é a principal fonte de vida de nossa cidade. E
importante para sobrevivéncia de muitas pessoas. Para descobri mais coisas sobre 0 nosso rio. Por
que assim conhecemos melhor, esse bem que é de todos”.

Enquanto isso, outros estudantes mencionam que o rio faz parte contexto local (cidade) e
da vida sociocultural, conforme revelado nas respostas a seguir: Porque o rio Paraguai é nosso, esta
na nossa cidade. (...) faz parte de nossas vidas. (...) faz parte do nosso meio, incluem culturas,
costumes (...). E uma cultura do povo cacerense, além de ser um rio muito rico em satisfazer os
demais habitantes, que necessitam e para expandir a sua cultura.

Os estudantes destacaram, ainda, a importancia do potencial natural do rio para cidade:
Pois essa é a nossa maior riqueza e patriménio, Ele é um “patrimbnio” natural de nossa cidade, O Rio
Paraguai é o principal cartdo postal de Caceres. Um outro estudante respondeu que deve trabalhar o
rio e outros contextos: Trabalhar com o rio Paraguai € bom mais poderiamos também trabalhar outras
coisas, apesar do rio ser a mée de Caceres. No entanto, alguns estudantes ndo lembraram ou néo
justificaram. Enfim, 1,2% dos estudantes disseram ser ruim porque ndo tém informacéo acerca da
insercdo deste tema.

Em sintese, os estudantes da escola EEOM justificaram a necessidade da inser¢cdo da
tematica “rio” na proposta curricular escolar, em razdo dos problemas ambientais (poluicdo,
degradacgdo), da necessidade de valorizacdo e preservagcdo e, também, em funcdo da fonte de
conhecimento, vida e sobrevivéncia da populacéo; e, ainda, por este fazer parte do contexto
sociocultural da populacéo local.

Para 71,4% dos professores da EMJP, é importante para trabalhar a realidade das criancas
(estudantes) e porque o rio faz parte do contexto de vida dos moradores locais, conforme as
respostas: E é preciso trabalhar com a realidade das criangas valorizando assim o conhecimento
prévio de cada uma delas, por que o rio estd presente em nossa vida. Confirmam isto Medina &
Santos (2003, p. 162), dizendo que os professores ndo devem “esquecer-se de explorar a vivéncia
que o aluno traz para a sala de aula”.

De acordo com os 95,8% dos estudantes da EMJP, é boa a insercdo da temética- rio- na
escola, dada a necessidade do cuidado e da preservacao das aguas e do rio, conforme as respostas:
Para limpar o rio; Porque esta cuidando do rio Paraguai; Por que as pessoas também tém que
preservar os rios e limpar as aguas. E, também, devido a relevancia cientifica para estudo e
aprendizagem sobre o rio e, inclusive, para Historia: Porque nés quase ndo sabemos nada sobre ele;
Porque é muito legal e a gente aprende mais; Por que a gente ia la estudar sobre o rio Paraguai;
Minha professora fala do rio; Bom porque nos aprende a histéria do rio Paraguai. Enquanto isso,
outros estudantes responderam ser importante por causa das potencialidades naturais/cénicas
(peixes, vegetacdo, natureza, beleza), conforme destacaram as respostas: “porque eu acho o rio
Paraguai muito bonito; Porque o rio Paraguai tem muitas coisas boa como peixes arvores e muitas
coisas a mais. E mui importante porque é o nosso rio porque sendo n&o existiam peixes; Porque nés
observamos a natureza”.

E por dltimo, 4,2% disseram que ndo acham bom e alegam que ndo gostam de ir ao rio: la
no rio ndo gosto de muito ir 14. Estes demonstraram uma rejei¢do, ou sentimento topofébico (Tuan,
1980) pelo rio.

3.3 Sugestdo de tema para trabalhar o rio Paraguai na EA escolar.



Os 4 grupos de participantes sugeriram diversos temas relacionados com o rio para serem
trabalhados na EA escolar conforme mostra Tabela 3:

Tabela.3 Sugestfes de tema voltado para o rio Paraguai para pratica da EA (Fontes dados de pesquisa)

Escolas

EEOM

EMJP

Categorias/participantes

Professores

Estudantes

Professores

Estudantes

Poluicédo (lixo/esgoto)

30,5

32,6

28,6

58,3

N/R

26.

31,3

8,4

Rio em geral e historia do rio

14

8,4

Histéria, geografia e economia e as 8,3
potencialidades do rio.

Rio e a mata ciliar (preservacao), peixes, 30,4 - - -
natureza, uso sustentavel dos recursos,

Mata ciliar (preservacao/reconstituicao), - 22,1. -
animais, pesca ilegal, assoreamento e
hidrovia.

Rio e seres vivos (preservacao/ - - 71,4 -
conservacao), uso da agua, turismo,
beleza cénica.

Natureza, rio, animais, peixes e agua. = - 24,9

Total 100 100 100 100

De acordo com as analises das respostas, 30,5% dos professores(as) da EEOM citaram o
tema poluicdo (lixo e esgoto) para ser trabalhado na EA, conforme observado nas respostas:
Recuperacao (reciclagem, destinagéo, tratamento) de lixo e esgoto [...]; Educacdo ambiental sobre o
lixo e a poluicdo das aguas.

Enquanto isso, 30,4 % citaram a preservacdo da mata ciliar e do rio: Preservacdo da mata
ciliar no caso especifico das margens do rio; [...] preservacdo do mesmo (rio) [...]”; uso sustentavel
dos recursos: Trabalhar o uso dos recursos do rio de maneira sustentavel”, uso sustentavel pela
populacao-principalmente pelos pescadores de barranco e pescadores profissionais, cuidado com a
pesca (pescar apenas para 0 consumo ou comercializagdo legal); os peixes e a natureza: espécies
de peixes do rio Paraguai; o respeito a natureza.

Outros 8,3 % descreveram 0 conhecimento dos aspectos historicos, geogréaficos e
econdmicos do rio e suas potencialidades, conforme revelado nas respostas: Conhecimento
geografico, econdmico. Analisar seu potencial e principalmente o cuidado para preserva-lo; Devem se
iniciar pela sua histéria, fazer uma retrospectiva buscando com era esse rio a anos atrds e como
podemos salvar essa beleza natural hoje. E, finalmente, 26% n&o citaram nenhuma tematica.

Quanto ao tema indicado para o trabalho da EA relacionado ao rio Paraguai, 32,6% dos
estudantes da EEOM indicaram a poluigdo das &guas do rio (lixo e esgotamento sanitario): Polui¢cdo
do rio Paraguai; Os esgotos da cidade desagua no rio Paraguai; “Ndo jogando o lixo no rio os
esgotos. Enquanto isso, 22,1% descreveram a preservacdo do rio, animais, mata ciliar e
natureza/MA: Preservacao ndo so do rio, mas como também da mata, das aves, dos animais e cuidar
das raras espécies do rio; a pesca ilegal (predatoria/periodo de defeso) e protecdo dos peixes: O
tema que eu sugiro é a pesca predatoria; a mata ciliar (reconstituicdo), o assoreamento e a hidrovia:
Recontituir a mata ciliar plantando arvore nas partes mais afetadas do rio Paraguai, A questdo do
assoriamento, monstrando aos alunos os danos que isso acarreta, A ndo hidrovia, em manifestagées,
concientizando alunos.

14 % mencionaram a importancia da historia do rio para entender a mudanga ambiental
ocorrida no rio ao longo dos anos: Sua histéria, de como ele era [...] e o rio: Tema seja o Rio. E,
finalmente, 31,3% dos estudantes da EEOM n&o responderam e/ou ndo souberam responder.

De acordo com as andlises das respostas dos professores na EMJP, 71,4 % indicaram o
uso da agua, a preservacao e conservacao de seres vivos e o problema do turismo e 28,6 % citaram
a questdo do lixo, conforme as respostas: Preservacdo e conservacdo do Rio; Preservacdo das
espécies sobreviventes; Estudo das aguas, principalmente a que chega até nossas casas [...], [...] @
utilidade da agua. As riquezas do Rio Paraguai, belezas [...]. até mesmo o turismo depredador em
Nosso rio.

De acordo com as analises, 58,3% dos estudantes da EMJP sugeriram o tema poluicao
(lixo) no rio, conforme destacam as respostas: Limpar o rio Paraguai [...]; O rio sujo; Limpando os rios
e ndo desmatar; [...] eu falava ndo joga lixo no rio; Que todos nés pegamos os lixos no rio Paraguai e
que virem adubo que néo jogue esse adubo que ndo sejam jogados nosso Rio Paraguai. Enquanto
24,9% sugeriram o0 tema meio ambiente, natureza, rio, animais, peixes e agua: Eu fui trabalhar de



natureza; Cuidando do rio e dos animais [...]; sobre os peixes, mostrando as espécies e Com a agua.
Por ultimo, 8,4% mencionam assistir um filme com a histéria do rio, e ainda, 8,4% nao responderam a
esta questao.

As tematicas citadas correspondem aos “aspectos destrutivos” (poluigdo), “constitutivos”
(peixes, mata ciliar) e “atitudinais” (respeitar, cuidar, preservar) do rio, conforme Manzano & Diniz
(2004, p. 162). A poluicdo foi um dos temas mais indicados pelos participantes das duas escolas, e
considerados aspectos destrutivos porque estdo relacionados a acdo antrépica. Este aspecto
negativo tem despertado o interesse da comunidade escolar e da populacdo em geral para a
necessidade da conservacéo do rio.

3.5 Acdes educativas sugeridas pelos participantes da pesquisa para trabalhar o tema
rio Paraguai na escola.

Em relacé@o as préaticas pedagdgicas, os professores da EEOM sugeriram que o tema — rio
Paraguai - fosse trabalhado de forma disciplinar (Geografia e Ciéncias da Natureza); nas disciplinas
especificas da matriz curricular como eixos tematicos; por meio de temas transversais (0 rio como
tema principal); de forma interdisciplinar; também em préatica extracurricular (no rio), ou inserida toda
bacia hidrogréfica no trabalho de EA, como se observa nas respostas abaixo: (...) dentro dos eixos
tematicos abordados; Na geografia e ciéncias da natureza(...); como tema transversal; (...) como
tema principal (...) do curriculo; (...) interdisciplinaridade; (...) no trabalho extra-curriculares; Dentro da
educacgdo ambiental com recorte mais preciso (...) o rio “Paraguai” inserindo toda bacia hidrogréafica

(...

Os professores da EMJP sugeriram a inclusdo do tema rio Paraguai no projeto politico
pedagdgico da escola e, ainda, por meio do desenvolvimento de projetos com a¢bes educativas
relacionadas ao rio, pescadores e comunidades ribeirinhas, conforme se revela nas trés respostas:
Que faca parte do Projeto Politico da escola; desenvolvendo projetos relacionado diretamente ao rio,
pescadores e comunidades ribeirinha. Devera ser trabalhada em qualguer momento que surgir
interesse pelos educandos como tema gerador ou como o estudo do ‘meio’, Bairro.

Confirmam Loureiro & Cossio (2007, p. 61) que o procedimento da insercdo da prética da
dimensdo ambiental, por meio de a¢des desenvolvidas por projetos, é uma realidade em outras
escolas brasileiras. O tema gerador indicado pelos participantes é uma oportunidade para trabalhar a
“metodologia problematizada” na EA (LIMA, 2004 b, p.100).

Em relacdo as praticas de EA, os 04 grupos de participantes da pesquisa sugeriram
diversas acdes educativas para trabalhar o tema-rio, tanto dentro como fora da sala de aula. As
atividades praticas sugeridas, comuns a todos os participantes, foram as palestras, as pesquisas e
observacgéo in loco, coleta e reaproveitamento dos residuos sélidos. A indicacdo de projetos foi
sugerida(o) pelos(as) professores(as) das duas escolas.

De modo geral, as acdes educativas sugeridas pelos participantes da pesquisa para a
conservacdo do rio abrangeram atividades informativas (palestras, cartazes, faixas, feiras
pedagdgicas) para conscientizar e sensibilizar os estudantes e sociedade; ludicas (teatros, musicas,
gincanas, parodias) para ensino-aprendizagem dos estudantes sobre o tema-rio na escola; 0s
seminarios para debate da teméatica em questdo; aula de campo, vivéncia in loco e pesquisas para
vivenciar, conhecer, sensibilizar e registrar os problemas do rio; os trabalhos de acdo coletiva
(mutirdo de limpeza, passeatas nas ruas) para sensibilizar os gestores e cobrar do poder publico o
rigor na aplicacdo das leis ambientais.

De acordo com a interpretacao das respostas dos participantes da pesquisa, ha diversas
sugestdes para aplicar no processo educacional na escola. Porém, a principal questdo das praticas
da EA, esta na forma de como os professores as conduzem, as problematizam e avaliam os
resultados das atividades educativas. Entretanto, Segura (2001, p. 111) destaca que a experiéncia in
loco ndo deve ser unicamente um “procedimento para busca de informagao”, mas também para
“construgao de conhecimento a partir da investigagao da realidade” Outrossim, na observagéo local, o
professor podera empregar a “metodologia da problematizagdo com o estudo de campo,
caracterizando a EA voltada para resolucdo de problemas e desencadeada por estudos da realidade
local”, conforme mencionaram as autoras Medina & Santos (2003, p. 162).

Quanto aos recursos didaticos, foram sugeridos o audiovisual (filmes), fontes bibliograficas
(textos, livros didaticos e material informativo). Em relagdo a questdo dos espacgos de aprendizagem
da EA, sugeriram a sala de aula (intra-classe), o festival de pesca da cidade, o rio, entre outros.
Também, indicaram parcerias: SEMA, IBAMA, SEMATUR, Secretaria de Saude, Exército Brasileiro
etc., que envolvam toda a comunidade escolar. E importante a interacdo socioinstitucional entre



escolas e 6rgdos administrativos, bem como entre as escolas e as proprias comunidades como fator
positivo para a melhoria das a¢6es educativas na escola.

As sugestbes de atividades educativas apontam para o trabalho pedagdgico, mais pratico
do que tedrico, e “fora” do espacgo escolar. Observou-se pouca sugestdo de leituras, muito embora
estas ndo sejam as Unicas fontes para o conhecimento da EA. O conhecimento dos moradores e das
instituicBes publicas (parceiros) e as aulas de campo sdo momentos para que o estudante possa
vivenciar a realidade e despertar para a busca de novos saberes.

Os dados revelavam que os professores das escolas trabalham com tema ou contelido
ambiental nas disciplinas curriculares, ou entdo, através das praticas extra - curriculares por meio de
projetos com palestras, e/ou ainda, passeatas em datas comemorativas (dia do meio ambiente, dia
das aguas) nas ruas da cidade para conscientizacdo dos estudantes e moradores.

As praticas de EA escolar ocorrem ocasionalmente durante a semana do meio ambiente e
sdo desenvolvidas de forma superficial. Ruscheinsky (2004, p. 58) critica “adesdes as agdes e os
projetos que limitam a tratar as questdes ambientais em sua superficialidade, ou seja, sem questionar
as relagdes sociais que engendram uma sociedade poluidora”. Para Godoy (2005), Medina & Santos
(2003, p. 172), as atividades de EA sdo pontuais e, muitas vezes, sdo isoladas da proposta
pedagogica e desenvolvidas durante as “datas comemorativas”. De acordo com Layrargues (2001),
as atividades de EA sdo predominantemente baseadas em transmisséao de informacdes ecolégicas.

De alguma forma, a pratica da EA acontece escola e os dados revelaram que a mesma
trabalha a EA ou dimensdo ambiental ou de forma pontual e disciplinar. Porém, a concepcao da
dimensdo ambiental escolar, anteriormente discutida, revelou préaticas de EA conservadora. Assim, as
acles, ditas como EA, devem ser repensadas e avaliadas para melhorar em termos qualitativos.

4 CONSIDERACOES FINAIS

O rio faz parte da cultura e da vida do cacerense, e € extremamente relevante para a
sobrevivéncia dos mesmos. O tema ambiental tem sido discutido de forma disciplinar e, as vezes,
multidisciplinar, envolvendo predominantemente as disciplinas de Geografia, Quimica e Biologia. Os
contelildos ambientais trabalhados sao aqueles temas requeridos nos livros didaticos de Geografia ou
de Biologia, ou até mesmo, indicados como transversais em outras areas do conhecimento. Em
termos de conteldos de EA, a EEOM trabalha com tematica ambiental do contexto planetario,
regional e local, enquanto na EMJP, o tema é local e demonstra maior preocupa¢ao com problemas
do rio, vendo neste uma alternativa de vida da comunidade escolar e entorno.

O tema “residuo sélido” € um dos conteudos da dimensdo ambiental mais trabalhado nas
duas escolas. Sdo temas mais proximos da realidade dos(as) estudantes e professores(as) e, além
disso, veiculados constantemente nos telejornais regional e nacional. Desta forma, tem sido motivo
de preocupacéo efetiva entre as escolas da pesquisa.

As acdes de EA promovidas pelos professores das duas escolas séo isoladas entre si e
desvinculadas da proposta pedagogica da escola. As vezes, os temas ou contetidos locais ndo tém
relagdo com a histéria de vida social dos estudantes. Sendo assim, ndo € possivel trabalhar EA
interdisciplinar em atitude de isolamento entre os atores que se predispdem em trabalha-la.

A falta de conscientizagao e preparo das pessoas, inclusive dos estudantes para pratica da
EA escolar ou extra-escolar, é apontada pelos participantes da pesquisa como uma das causas dos
problemas ambientais existentes no rio e na natureza em geral.

A falta de interacéo e didlogo entre os professores das diversas areas das ciéncias dificulta o
trabalho interdisciplinar da EA nas escolas. Os professores e estudantes possuem conhecimento da
realidade local — o rio, porém, este conhecimento precisa circular na escola e
na comunidade do entorno de forma dialégica e de maneira critica para compreender a complexidade
da realidade socioambiental.

As escolas adotam a observacao in loco do/no ambiente como préatica pedagoégica. Esta agéo
estimula a percepcdo do contexto local e oportuniza ao estudante relacionar teoria e préatica e
ressignificar os contetdos trabalhados em sala de aula

E necessario desenvolver projetos tematicos interdisciplinares de EA, inseridos nos projetos
politico - pedagégicos com a participacdo da comunidade escolar, tendo o rio Paraguai e seus
componentes biofisicos, culturais, econdmicos, sociais (pescadores) como tema gerador de acdes
educativas para exercicio da construgdo de novos saberes e métodos educativos alternativos,
visando a melhoria das a¢8es de sustentabilidade do rio.



Promover encontro na comunidade escolar, principalmente na EMJP, como parceira
consolidada, para debate e troca de conhecimento popular e académico voltados para o tema - rio
Paraguai. Dentre 0s grupos sociais populares encontram-se o0s pescadores, boiadeiros, piloteiros,
proprietarios de ancoradouros, moradores ribeirinhos, agricultores, pecuaristas, benzendeiras,
representantes da hidrovia, entre outros, e dentre as instituicdes, estdo a academia, as universidades,
as escolas, os pesquisadores, a SEMA, o IBAMA, a SEMATUR, a EMPAER, as ONGs, o Exército e a
Policia Ambiental

A escola deve trabalhar com indicadores do proprio contexto como forma de valorizar a
experiéncia dos estudantes, adotando uma metodologia de ensino que permita construir um saber
contextualizado e da vida real e, assim, valorizar o conhecimento empirico como forma de respeito a
cultura e a histéria de vida do cidaddo num contexto regional Proponho um trabalho pedagogico com
estudantes sobre matérias (conteddos) divulgadas nos jornais e noticiarios da regido sobre os
problemas e o potencial do ambiente local.
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