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Resumo

O estudo tem por finalidade refletir sobre os inUmeros beneficios de inclusdo do tema educacao
patrimonial no ambiente escolar, destacando-o como uma potencialidade para educadores e
educandos na formacdo do processo do ensino-aprendizagem, por meio da interacdo entre os
diferentes contextos culturais locais, interligando as disciplinas do curriculo escolar. Para isso foram
realizados pesquisa em fonte bibliografica, como peridédicos nacionais, internacionais e livros, de
forma a caracterizar como essa metodologia inova o processo educacional. A partir da analise
bibliografica, buscou-se refletir sobre as potencialidades de relacionar o tema com as disciplinas do
curriculo escolar, de forma a atrair o ensino-aprendizagem diferenciado e inovador nas escolas. Nas
consideragfes finais apresenta-se uma andlise geral dos beneficios que a inclusdo da educacao
patrimonial pode traz para o ambiente escolar.

Palavras - chave: Educacédo Patrimonial; Escola.
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EDUCACION PATRIMONIAL EN AMBIENTE ESCOLAR

Resumen

El estudio tiene por finalidad reflexionar sobre los innumerables beneficios de inclusion del tema
educacion patrimonial en el ambiente escolar, destacandolo como una potencialidad para educadores
y educandos en la formacién del proceso de ensefianza-aprendizaje, através de la interaccién entre
los diferentes contextos culturales locales, interconectando las disciplinas del curriculo escolar. Para
ello se realizaron investigaciones en fuente bibliografica, como periédicos nacionales, internacionales
y libros, de forma a caracterizar como esa metodologia innova el proceso educativo. A partir del
analisis bibliografico, se buscé reflexionar sobre las potencialidades de relacionar el tema con las
disciplinas del curriculo escolar, para atraer la ensefianza-aprendizaje diferenciada e innovadora en
las escuelas. En las consideraciones finales se presenta un analisis general de los beneficios que la
inclusién de la educacion patrimonial puede traer al ambiente escolar.

Palabras-clave: Educacion Patrimonial; Escuela.

HERITAGE EDUCATION IN THE SCHOOL ENVIRONMENT
Abstract

The purpose of this study is to reflect on the innumerable benefits of including heritage education in
the school environment, highlighting it as a potential for educators and learners in the formation of the
teaching-learning process through interaction between different local cultural contexts, interconnecting
the disciplines of the school curriculum. For this purpose, a bibliographic source was searched, such
as national and international journals and books, in order to characterize how this methodology
innovates the educational process. From the bibliographical analysis, we sought to reflect on the
potentialities of relating the subject to the disciplines of the school curriculum, in order to attract
differentiated and innovative teaching-learning in schools. The final considerations present a general
analysis of the benefits that the inclusion of heritage education can bring to the school environment.

Keywords: Education Heritage; School.

1. Introducéo

As reflexdes apresentadas neste artigo sao resultados de pesquisas bibliogréaficas, cujo
objetivo foi analisar os beneficios que a inclusdo do tema Educacdo Patrimonial pode trazer no
ambiente escolar, destacando-se como instrumento de formacé&o cidadad que ao longo do processo de
ensino-aprendizagem permite a interacdo entre os diferentes contextos culturais que envolvem os
docentes, os discentes, as familias e a comunidade local.

Destaca-se a importancia de se trabalhar o patriménio cultural nas escolas, de forma que haja
uma interacdo por meio da conscientizacdo para o conhecimento, reconhecimento, preservacao e
divulgacéo dos patriménios e cultura locais, por meio de agdes educativas.

Percebem-se ainda as inimeras possibilidades de inclusdo das questfes associadas ao
patrimdnio cultural na escola referenciando a¢fes educativas, culturais e historicas que perpassam o
ambiente da comunidade escolar a partir da transversalidade das disciplinas.

Neste sentido ao longo do artigo serdo apresentados conceitos e/ou reflexdes de alguns

autores, cuja percepcéo incide sobre a importancia da mediacéo entre educacéo e o patrimdnio, bem



como a importancia de compreensdo do tema e metodologia associados aos estudos do patriménio
cultural.

Em primeiro lugar, julga-se necessario compreender que as questdes patrimoniais surgiram
no Brasil a partir de debates politicos iniciados da década de 1920 entre diversos artistas, escritores,
politicos, etc., que naquela época mostraram-se preocupados com a preservacao do patriménio
cultural e principalmente com a formacao da identidade brasileira.

Mas que essas questdes historicas sobre o patrim6nio somente se tornaram relevantes para
a sociedade a partir da criagdo em 1937 do Servico do Patriménio Historico e Artistico Nacional
(SPHAN), atual Instituto do Patrimdnio Histérico Artistico Nacional (IPHAN), érgdo federal cujo
objetivo foi tutelar o patriménio cultural e sobre o qual desencadeou ao longo desses ultimos vinte
anos um conjunto rico e complexo de estudos e discussdes teéricas, conceituais e metodolégicos
sobre as politicas publicas que envolvem o carater pedagdégico, didatico e estratégico associados as
relagbes entre patrimbnio e sociedade com énfase na preservagdo do patriménio histérico-cultural
nacional.

Atualmente o IPHAN tem ao longo desses anos implantado politicas que envolvem contextos
socioculturais diversos, delineando as a¢fes educativas, estratégias de dialogos com as escolas de
ensino basico. Convém ressaltar que o contexto no qual a temética da Educacao Patrimonial entrou
no pais, destacou-se a partir de influéncia politica, social e cultural herdada nas décadas anteriores,
influencia essa resultante da atuac@o de pesquisas e praticas educativas e patrimoniais no Brasil e,
sobretudo da metodologia iniciada na Inglaterra denominada de Heritage Education, na qual inseria
atividades didaticas fora do ambiente escolar, principalmente em museus.

Ao longo desses Ultimos anos, as politicas publicas para a Educacdo Patrimonial estdo sendo
materializados através dos Pardmetros Curriculares Nacionais (PCNs), 1997, bem como em parcerias
com o Instituto do Patrimdnio Histérico e Artistico Nacional (IPHAN) e o Ministério da Educacao
(MEC), por meio de projetos realizados nas escolas, isso tém primado por avancar em metodologias
de sensibilizacdo para conhecimento e reconhecimento do patrimonio local, tém auxiliado no
processo de ensino-aprendizagem, vez que a educag¢éo para o patriménio se tornou tema recorrente
de interesse interdisciplinar, recurso de apoio para realizacdo de atividades escolares e

extraescolares voltadas para a valorizacéo do patrimdnio cultural.

2. A mediacao entre a educacdo com o patrimdnio cultural

Abordar o tema da educacédo patrimonial implica, antes de tudo, refletir sobre os significados
de Educacdo e sua importancia na sociedade atual. Piletti (2000: 07) elabora um interessante
conceito: “[...] trata-se de um processo que escraviza e liberta simultaneamente, mas do qual
ninguém consegue escapar, do nascimento a morte”, trata o ato de educar como um processo
universal.

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDBEN), N° 9.394/96 no seu art. 1°,
institui a educagdo em sentido lato: “[...] abrange os processos formativos que se desenvolvem na

vida familiar, na convivéncia humana, no trabalho, nas instituicdes de ensino e pesquisa, nos



movimentos sociais e organizagfes da sociedade civil e nas manifesta¢des culturais” (BRASIL, 1996:
41).

O conceito proposto pela LDEBN N° 9.394/96 refere-se ao processo educativo que pode
acontecer em todo e qualquer espaco, na familia, no convivio com outras pessoas, escolas e nas
faculdades, em locais e momentos diversos. Assim, ha de se destacar que esse mesmo processo se
divide em duas modalidades: educacéo formal e a ndo formal.

A educagcdo formal ocorre quando existe um processo sistematico e intencional. As
instituicbes de ensino representam o principal agente para esse tipo de educacdo. Entretanto, essa
ocorre também na familia, igreja e em outras instituicbes e espacos, desde que sejam utilizados
meios adequados para se conseguir atingir intencionalmente determinados objetivos.

Ja a educacdo ndo formal resulta da convivéncia social e das influéncias constantemente
mediadas nos mais diversos espagos como a casa, rua, trabalho, monumentos, museus, etc. Dessa
forma, a educacéo informal torna-se o centro das reflexdes a considerar as interfaces entre a
educagdo e o patriménio cultural no ensino-aprendizagem com énfase nos dialogos com a
comunidade.

Desse modo, as acdes educativas pensadas e planejadas por meio da educacédo ndo formal
permitem a formacéo cidadd no campo do patriménio cultural, tornando-se um beneficio para a
sociedade.

Trigo (2002) menciona que a educacdo j4 esta diretamente relacionada aos problemas

sociais e as questdes culturais e politicas, pois:

Ao longo do processo civilizatério, onde a educacao tem se manifestado de varias
formas e com véarias mudancas, todas elas relacionadas ao aprimoramento e a
melhoria do ser humano, apesar das crises, dos fracassos e dos imensos problemas
enfrentados ao longo da histéria (apud MORAIS; MAIA, 2005: 03).

O autor quer mostrar que a educacao esta ligada as questdes sociais e culturais. O que
permite inferir a sua importdncia para o desenvolvimento de ac¢des educativas que envolvem a
comunidade local, por meio da interacdo entre educacao e patriménio cultural; os educandos passam
a conhecer a comunidade local na qual habitam, reconhecendo e se apropriando de uma herancga
cultural que é propriedade deles. Através desse reconhecimento, as atividades extraescolares
voltadas a educacao patrimonial fortalecem os sentimentos de identidade e cidadania.

Por sua vez, Libaneo (1991: 17) menciona que a palavra “[...] educagdo compreende os
processos formativos que ocorrem no meio social, nos quais os individuos estéo envolvidos de modo
necessario e inevitavel pelo simples fato de existirem socialmente”, ou seja, € por meio da educagao

gue os individuos interagem na vida em sociedade. Educacao refere-se, portanto:

Ao processo de desenvolvimento unilateral da personalidade, envolvendo a
formacgéo de qualidades humanas, fisicas, morais, intelectuais, estéticas tendo em
vista a orientagdo da atividade humana na sua relagdo com o meio social, num
determinado contexto de relacdes humanas (LIBANEO, 1991: 22).

A educacgdo molda o ser humano, influencia na formacao da personalidade de cada individuo

em relagdo ao seu carater, implica na busca de novos ideais, valores, concepgdes e no proprio modo



de agir de cada ser humano. Isso reflete também na realidade de vida de cada um e nos desafios de
uma vida social.

Assim, os conceitos e definicbes sobre educacdo se traduzem em desejos de mediar a
formacdo de educandos em cidaddos, a partir do reconhecimento desses enquanto pessoas
integrantes da prépria comunidade.

Percebemos que os estudos e agBes do patrimdénio cultural, alinhados a educacéo, sao
essenciais ao desenvolvimento do ensino-aprendizagem no ambiente escolar, principalmente quando
se utilizam recursos locais para o encaminhamento de metodologias associadas a educacdo e ao
patriménio que se tornam imprescindiveis para a interacdo social da comunidade escolar com a
comunidade local e contribui para a formacgé&o para a vida dos educandos.

Nesse contexto, Freire (1981: 55) fala que a educagao reflete “[...] nas rela¢des entre os seres
humanos e o mundo, implicam em que estas relacdes se ddo com um espago que nao € apenas
fisico, mas historico e cultural [...]". Dessa maneira, percebe-se que as relagbes diversas que
envolvem o0s seres humanos e o mundo sdo em si histéricas, que ndo apenas fazem a histéria deste
mutuo fazer e sim, contam a histéria, denominado por ele de processo de ‘hominizacdo’ ou processo
de evolugdo do ser humano.

Quanto ao patrimonio cultural, percebe-se que o termo busca reviver o passado no presente,
através da cultura, da memoéria e da identidade, fundamentais para se compreender a histéria local.

Cabral (2011: 26) descreve-o0 como uma:

Distingdo consciente entre o que deve e o que ndo deve ser preservado, a
conservacao dos objetos patrimoniais em museus apartados da sua funcionalidade
original, a atribuicdo de significado simboldgico a determinados tipos de bens sé&o
caracteristicas de uma viséo contemporanea de patrimonio.

A autora remete a uma visdo ampla do conceito de patriménio. Evidencia que algo ou
determinado objeto, monumento, tornam-se patriménio, a partir de critérios nos quais se avaliam o
gue deve e o que nao deve ser preservado; critérios essenciais, segundo ela, para a classificacdo de
determinados tipos de bens, sejam materiais e/ou imateriais.

Desvallées; Mairesse (2013: 74) conceituam patriménio cultural como:

[...] conjunto de todos os bens ou valores, naturais ou criados pelo Homem,
materiais ou imateriais sem limite de tempo nem lugar, que sejam simplesmente
herdados dos ascendentes e ancestrais de geracdes anteriores ou reunidos e
conservados para serem transmitidos aos descendentes das geragdes futuras.

Percebe-se que as nog¢Bes de patrimbnio sdo amplas, seus significados envolvem tudo que
pertenca a sociedade, desde tradicdes, crencas, valores e costumes, passando pela histéria e
memoaria social, reunidos, preservados e reconhecidos pelas comunidades.

E importante destacar que Hernandez (2006: 162) o patriménio enquanto “[...] un instrumento
al servicio del desarollo de la persona y de la sociedade”, isso reflete nas relacées entre o ser
humano e a sociedade, a partir de uma teoria concreta que envolve o discurso patrimonial como

salvaguarda de novas formas de expressées culturais.



No que se refere ao patrimdnio, Poulot (2005) admite que a relacdo entre o ser humano e a
realidade contribui para o processo cultural dos povos como alternativa interdisciplinar que permita as
trocas de saberes entre as geracdes, através do conhecimento histdrico-cultural de um povo.

Enquanto isso, Varine (2013: 37) discute a questdo do patrimdnio enquanto capital real que
requer uma consciéncia coletiva para o seu desenvolvimento. Para ele, trata-se de um capital que
para fazé-lo permanecer existente & preciso “[...] viver, produzir, transformar-se, para permanecer
util”. Isto quer dizer que o patrimdnio precisa, antes de tudo, ser conhecido e reconhecido pelos
grupos sociais que o possuem, nos limites das reflexdes deste texto, a comunidade escolar.

Por sua vez, Fonseca (1997a: 36) atribui ao patriménio cultural um “[...] valor fundamentado
em um sentimento de uma comunidade, no caso, a nagao”. Esse sentimento de pertencimento esta
agregado ao valor fundamentado no reconhecimento do patrimdnio. Mas, isso somente ira acontecer
se a comunidade comecar a tomar “[...] consciéncia de si mesma como uma nagdo”; conforme Nora
(1997), se realmente a comunidade escolar passar a refletir sobre a importancia da cultura e da
historia para a construgdo social.

Essa questdo de valor fundamentado no patriménio, de acordo com Fonseca (1997a: 38),
somente é “[..] atribuido ao bem que justifica seu reconhecimento como patrimbnio e,
consequentemente sua protecdo pelo Estado”. Dessa maneira, a cultura entra no processo de
fundamentacdo do patrimdnio enquanto objetivo concreto que proporciona “[...] ndo apenas para a
sobrevivéncia do Homem de sua realizagao histérica, mas é, também, e ao mesmo tempo, reflexo e
instrumento para uma mudanca da qualidade do conjunto de rela¢des sociais”, assim afirma Guarnieri
(2990: 207).

Nessa linha de raciocinio, a educacao surge como um dos principais agentes formadores de
conhecimentos, de influéncia ao desenvolvimento do espirito de cidadania. Além disso, proporciona a
mediacdo de pertencimento entre a sociedade e o patrimdnio cultural nele existente.

Enquanto isso, Desvallées; Mairesse (2013: 38) mencionam que a educagdo ocasiona a “[...]
implementacao dos meios necessarios para a formagdo e o desenvolvimento de pessoas e de suas
proprias capacidades”. A educagao permite reflexdes em torno dos bens patrimoniais e culturais, o
reconhecimento de pertencimento das pessoas em um dado grupo social, em uma dada comunidade,
portanto fator essencial no processo de formacao para a vida.

A escola tem um papel importante de mediacdo entre a sociedade e seus patrimnios, pois
favorece a formacao para a cidadania, permite a sensibilizacdo para o pertencimento a cultura local,
e, nesse percurso, a educacao patrimonial assume um papel relevante.

Como se pode ver a mediagao nada mais € do que “[...] pensar a instituicdo da cultura por ela
mesma, como transmissédo de um fundo comum que redne os participantes de uma coletividade e na
qual eles se reconhecem” (DESVALLEES; MAIRESSE, 2013: 52).

Dessa forma, a educacéo patrimonial surge, conforme Oliveira; Soares (2009: 01) “[...] como
instrumento para que essas tematicas sejam desenvolvidas nas escolas”. A possibilidade de insergéo
do tema patrimdnio no ambiente escolar amplia o processo educacional dos docentes, discentes e
pais, a partir da retomada de novos valores culturais e histéricos, fazendo-os reconhecerem,

valorizarem a histéria e a cultura local.



Ao mesmo tempo, Oliveira; Soares (2009: 02) afirmam que “[...] os educadores precisam
desenvolver novos métodos de ensino”, levar para a sala de aula novas técnicas de ensino-
aprendizagem para que haja a interacdo professor-aluno. Isso amplia olhares diferentes sobre o
ensino, dentro e fora do ambiente escolar convencional.

A promocao de passeios educativos que envolvem lugares diversos, nos quais os docentes
podem inserir assuntos do cotidiano local, permite o reconhecimento da prépria histéria de vida nas
interfaces entre o passado e presente.

Santos (2011: 04) ao justificar a insercao da tematica na rede de ensino em nivel fundamental

considera a escola como:

[...] uma instituicdo que faz parte do patrimdnio cultural e, ao mesmo tempo, é
alimentada por diversos patriménios culturais, representados pelo conhecimento
produzido e acumulado ao longo dos anos, resultado da heranca cultural construida
pelos sujeitos sociais ao longo da vida, ou seja, a tradicdo que deve ser
compreendida, também como um processo de construgdo e reconstrucao.

A partir dessas reflexdes sobre as relagbes necessérias entre educacao, escola e patriménio
cultural, o autor justifica que os processos de construgdo e reconstrucdo podem ser realizados
através de acdes educativas, voltadas para a valorizagdo do patriménio cultural inserido no ambiente
escolar, ou seja, subtende-se a contribuigao para “o repensar” dos educandos sobre a importancia da
historia, por meio da insercdo de novas teméticas ao contetdo escolar, enriguecendo, assim, o

processo de ensino-aprendizagem.
2.1 Educacéo Patrimonial: conceitos e reflexdes

A educacdo patrimonial se torna um conceito de mediag&o, onde os educadores relacionam
0s assuntos da historia local nas disciplinas como base para o desenvolvimento de reconhecimento e
pertencimento por parte dos educandos no ambiente escolar. Em outras palavras, a educacéo
patrimonial é “[...] um processo de desenvolvimento e de aprendizagem humana, como incorporagao
da cultura, como dominio de modos culturais de agir e pensar, de se relacionar com 0s outros e
consigo mesmo”, assim descreve Floréncio (2014: 22).

Por isso, a inclusdo de contetdos associados ao patriménio cultural na educac¢éo como tema
transversal proporciona a capacidade de interdisciplinaridade, por meio de “[...] um ato essencial ao
processo educativo para potencializar o uso dos espacos publicos e comunitarios com espacgos
formativos” (FLORENCIO, 2014: 27).

Com base no que foi mencionado até aqui sobre as questfes que envolvem a educacao
patrimonial, é importante salientar o papel fundamental que assumem os docentes na “[...] ampliagao
do conhecimento sobre o passado e sobre as relagées que a sociedade estabelece [...]” como meio
de interacdo entre o patriménio e a importancia deste para a sociedade atual (BITTENCOURT, 2004:
277).

As acbes efetivas de educacdo referentes ao patriménio somente ocorreram devido a
necessidade de sistematizacdo, primeiramente no ambito de politicas publicas de preservacao
ligadas ao IPHAN, e apds a implementacéo de uma politica publica voltada para a conscientizagcéo da

sociedade sobre a necessidade de preservar o patrimdnio cultural brasileiro.
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As politicas publicas voltadas a conscientizagdo para o patriménio cultural implementam
diretrizes fundamentais que colaboram no processo de mediacdo, a partir da inclusédo do tema no
ensino basico, no ensino-aprendizagem, na sistematizacdo das relacdes comunidade local e escolar.

E através do reconhecimento, ao mesmo tempo do provocar mudancas de atitudes e
mentalidades, principalmente da comunidade escolar, que as atividades pedagdgicas, cujo intuito
passa a sensibilizar os educandos sobre a importéncia de se conhecer e preservar o patriménio
existente nas comunidades, vez que bens comuns que enriquecem a historia e a memaria social.

A educacéo patrimonial € uma forma possivel de ensino-aprendizagem no ambiente escolar.
A inclusdo de temas no campo da histéria, da meméria, da cultura e da identidade promove o sentido
de pertenca entre comunidade escolar e local. Ndo se trata de “[...] ensinar sobre o patriménio, mas
de considerar os bens culturais, sua fruicdo, preservacdo e difusdo, como recurso precioso do
processo educativo [...]", (CHASTEL; BABELON 2012 apud FONSECA, 2012c: 16).

O processo educativo, cotidianamente, requer mudanc¢as no modo de ensinar e, quando se
utiliza os bens culturais no processo, percebe-se um recurso enriquecedor de conhecimento que
desperta o desejo de reconhecer o préprio territério ao mesmo tempo em que propde reflexdes
criticas a respeito do local no qual se habita.

Fonseca (2012c: 16), ressalta que o recurso da educacdo patrimonial ho ambiente escolar
pode:

[...] despertar no educando a curiosidade, o desejo e o prazer de conhecer e de
conviver com 0s bens culturais enquanto patriménio coletivo, e de leva-lo a se
apropriar desses bens enquanto recursos que aprimoram sua qualidade de vida, e
gue contribuem para o seu enriquecimento enquanto pessoa e cidaddo, em suas
atividades profissionais, de lazer, de criacdo e de inter-relagdo com os outros e com
0 mundo.

A inclusdo permite ao educador e educando novas formas de ensino-aprendizagem, os bens
patrimoniais existentes passam a ser reconhecidos por eles, além do contato direto com a
comunidade local; ha o enriquecimento da aprendizagem, a partir da constituicdo de uma identidade
pessoal e coletiva de professores, alunos e pais, na verdade a comunidade escolar e seu entorno.

Ao incluir a educagdo patrimonial no ambiente escolar, € importante destacar que os
processos educacionais devem ter “[...] como foco o patrimdnio cultural [...]” no sentido de integrar os
contetidos abordados em sala de aula com a vida cotidiana da comunidade (FLORENCIO, 2014: 23).

Ao integrar esses contelidos na vida escolar, a educacao patrimonial adquire “[...] um papel
decisivo no processo de valorizacdo e preservacdo do patriménio cultural” (FLORENCIO, 2014: 24).
Segundo a autora, trata-se das possibilidades de relacionar as acdes de patrimdnio existentes na
comunidade como fator essencial para o seu reconhecimento e suporte no ensino-aprendizagem para
0s educadores e educandos.

Floréncio indica que um dos fatores relevantes a Educacgdo Patrimonial esta no enfoque que
os docentes podem oferecer as questdes referentes as praticas educativas patrimoniais no ambiente
escolar, o que “[...] contribui para a criacdo de canais de interlocugdo com a sociedade e com os

setores publicos responsaveis pela politica de patriménio cultural, por meio de mecanismos de escuta



e observacdo que permitam acolher e integrar as singularidades, identidades e diversidades locais”
(FLORENCIO, 2014: 25).

Contribui, assim, para o exercicio de atividades ludicas que envolvam acdes educativas
voltadas para o reconhecimento e valorizacdo do patrimonio cultural. Portanto, recurso de integracao
transversal e interdisciplinar nas dindmicas dialégicas entre as disciplinas no “ambiente formativo
escolar”, na inter-relacdo comunidade que interagem ou podem vir a estabelecer dialogos com a
escola.

Scifoni (2012: 31) afirma que as agdes educativas voltadas para o patrimdnio no ambiente
escolar “[...] revelam uma multiplicidade de estratégias possiveis em Educag¢do Patrimonial [...]",
cabendo a cada instituicdo de ensino adaptar seus projetos, objetivos e metodologias de aplicagdo ao
contexto social local, cujo principio é proporcionar uma nova forma de ensino-aprendizagem, por
meio de concepcgdes praticas de ensino que envolvam o debate coletivo entre docentes, discentes,
pais e a comunidade de seu entorno, o que inclui pessoas e instituicbes as mais diversas.

Enquanto isso, Chagas destaca que o principal objetivo de se incluir a¢cdes voltadas para a
educagdo patrimonial no ambiente escolar é fazer com que a comunidade escolar compreenda “[...]
que O que se quer preservar e comunicar ndo sdo objetos (monumentos, sitios, prédios,
manifestagbes), mas sim pensamentos, sentimentos, sensagdes e intuigdes” (2009 apud CABRAL
2012: 40).

2.2 Breve contextualizagdo histdrica sobre a educagao patrimonial no Brasil

No inicio do século XX, surgiu a inclusdo de tematicas voltadas a preservacédo do patriménio
cultural no Brasil. Nesse contexto, vale destacar 0 movimento modernista de 1922, foi importante,
pois tornou publico uma politica patrimonial que buscava conhecer, compreender e recriar a
identidade brasileira.

Naquele momento foi emblematica a Semana de Arte Moderna de 1922. Diversos artistas,
escritores, intelectuais, dentre outros, mostraram-se preocupados com as questfes referentes a
preservacdo do patriménio cultural, por isso “[...] os participantes envolvidos empenharam-se, entao,
em identificar aspectos e elementos em geral que configurassem um perfil artistico e cultural do pais
[..]” (MALTEZ et al. 2010: 41).

Para Magalhdes (2009: 38) o “Estado Novo voltou seu olhar para o patriménio com uma
preocupagao central a modernidade [...]". Dai a criagao, na época, de uma politica de preservagao
patrimonial vinculada a histéria do Brasil, a construgcao de uma identidade nacional amalgamada.

Os modernistas foram os principais responséaveis pela elaboracéo de uma legislacéo cultural
gue, em 1936 resultou no anteprojeto elaborado por Mario de Andrade a pedido do Ministro da
Educacao Gustavo Capanema. Ao elaborar o anteprojeto, Mario de Andrade propds a criacdo de um
Instituto Preservacionista, cujo foco estivesse centrado em Diretrizes para a Protecdo do Patrimdnio
Artistico Nacional.

Segundo, Maltéz (et al. 2010: 41), o anteprojeto “[...] serviu de base a lei posteriormente

promulgada em 30 de novembro de 1937 [...]’, que influenciou a criacdo do Servico do Patriménio
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Historico e Artistico Nacional (SPHAN), atual Instituto do Patrimdnio Historico Artistico Nacional
(IPHAN).

A proposta inicial de Mario de Andrade contemplava a promocdo de discussfes teéricas,
conceituais e metodolégicas, tendo como base o carater pedagdgico e estratégico dos museus e das
imagens, por meio da preservacao do patrimonio cultural.

No anteprojeto de Mario de Andrade estava a criagao de uma “Sec¢édo de Museus”; o SPHAN
estaria encarregado de promover uma exposi¢cdo em nivel nacional, cujo intuito era selecionar os
museus municipais e técnicos, dada a importancia dos museus e das representagfes para as acoes
educativas, pelo seu carater pedagdgico.

Essas ac¢fes educativas relacionadas aos museus foram implementadas, de uma forma mais
pontual e seguiram as diretrizes de tombamento do patriménio edificado pelo SPHAN. Neste caso, 0s
museus partilhavam “[...] o mesmo campo disciplinar visado pelo grupo do Patriménio, ou seja, a
histéria e o acervo legado pelo passado e presente” (JULIAO, 2009: 144).

Seria por meio da inclus@o da educacéo associada a preservacao do patriménio cultural que
0s modernistas promoveriam uma campanha nacional para assegurar o patrimdnio e a propria
identidade do Brasil.

Entretanto, Floréncio (2014: 09) afirma que em “[...] meados de 1970 a questéo foi abordada
de modo mais insistente, com a criagdo do Centro Nacional de Referéncias Culturais — CNRC”, tendo
como parceiros os funcionarios do governo federal em Brasilia e de docentes da UnB, sob orientacéo

de Aloisio Magalhaes que, naquela época,

[...] se concentrou na elaboracdo de um discurso, amplamente difundido, em que a
comunidade era incluida ndo apenas como objeto ou populagdo-alvo, mas também
como sujeito chamado a participar junto com os agentes institucionais. O lema desse
discurso era ‘a comunidade € a melhor guardia do seu patriménio’ (OLIVEIRA, 2011
apud FONSECA, 2012a:185).

O CNRC atuou indiretamente na interlocucdo de processos educacionais voltados para a
preservacdo patrimonial. Em 1981, foi apresentado em Brasilia o “Projeto Interacdo” que fazia parte
das diretrizes para a operacionalizacéo da politica cultural do MEC.

O Projeto possuia uma linha programatica que tratava da interagéo entre a educagao basica e
os diferentes contextos culturais existentes no Brasil. A finalidade desse projeto era desenvolver “...]
acles destinadas a proporcionar a comunidade os meios para participar, em todos os niveis, do
processo educacional, de modo a garantir que a apreensao de outros conteudos culturais se faca a
partir dos valores proprios da comunidade”, conforme relata Brand&o (1996: 293 apud FLORENCIO,
2014: 08).

As acbes do “Projeto Interacdo” proporcionariam aos educandos o conhecimento sobre a
cultura e a histéria do proprio pais. O Projeto se tornou, a época, um exemplo concreto de gestédo
publica entre o Estado e a Sociedade Civil.

As metodologias de educacédo patrimonial come¢am a ser apresentadas e discutidas no Brasil
no inicio da década de 1980, a partir de “[...] experiéncias ocorridas na Inglaterra e aplicadas aqui,
com a utilizacdo de museus e de monumentos histéricos com fins educacionais [...]” (FLORENCIO,
2014: 02).
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As propostas metodologicas que embasaram as acdes educativas estavam centradas,
sobretudo, na visitacdo a museus, monumentos e demais bens patrimoniais de valor cultural. Por
isso, em 1983, no Museu Imperial, na cidade de Petropolis, Rio de Janeiro, foi realizado o 1°
Seminario sobre “O uso Educacional de Museus e Monumentos”.

Segundo Siviero (2015: 95), o Seminario foi “[...] organizado pela musedloga e entéo diretora
deste museu, Maria de Lourdes Parreiras Horta, e reuniu especialistas de varias areas de formacao e
atuacdo de diversas regides do Brasil”. O objetivo desse seminario era propor a inclusdao da
metodologia inglesa Heritage Education em atividades escolares que desenvolvessem o trabalho
educacional centrado no patriménio cultural, a partir de uma fonte primaria, individual e coletiva
envolvendo os educadores e educandos.

O engendramento de dialogos, discussdes, estudos e acgbes teve como resultado o
alargamento da compreensdo sobre o Patriménio Cultural Brasileiro, seu conhecimento e
aprendizado a considerar as manifestagbes culturais em sentido amplo, os bens patrimoniais
materiais e imateriais tomados como possibilidade de insercdo para sensibilizagdo do tema nos
curriculos das disciplinas do sistema de ensino bésico.

Anos mais tarde, em 1999, Maria de Lourdes Parreiras Horta, Evelina Grunberg e Adriane
Queiroz Monteiro langaram a publicagdo “Guia Basico de Educagdo Patrimonial’, ainda hoje
significativo material de apoio para a realizacdo de ac¢des educativas voltadas a valorizagdo do

patriménio no ambiente escolar e em outros espac¢os de educacao informal.

2.3 A educacéo patrimonial como campo interdisciplinar

A educacéo patrimonial acaba por se tornar um campo interdisciplinar, pois abrange todas as
disciplinas do curriculo escolar estando relacionadas as atividades didatico-pedagdgicas dentro e fora
do ambiente escolar.

Ela permite a processo de construcdo e reconstrucdo do conhecimento, pois relaciona o
contexto local de uma maneira interdisciplinar, envolvendo as disciplinas, a cultura e a realidade da
comunidade escolar. Assim, no pensamento de Freire (1987), a interdisciplinaridade é o processo
metodolégico de construcdo do conhecimento pelo sujeito com base em sua relacdo com o contexto,
com a realidade, com sua cultura.

No que se refere a educagdo patrimonial poder-se-a relacionar a concepgdo pedagogica
libertadora de Paulo Freire de uma forma dialégica quando se trata da: “leitura do mundo, na
curiosidade epistémica, problematizadora e que resulte na transformacéo da realidade” (GEDEON,
2014: 02).

Por isso que a educacgédo patrimonial é tdo importante para o ensino-aprendizagem, uma vez
que é através dela que podemos nos sensibilizar sobre as questdes patrimoniais de forma inovadora
para um ensino-aprendizagem diferencial e lidico nas escolas. Isso faz supor que a educacdo
patrimonial pode “[...] ser aplicada como método em todas as disciplinas [...]” (HORTA, 2004: 03).

Por ser uma metodologia na qual aborda a interdisciplinaridade no ensino-aprendizagem,

percebe-se que acbes voltadas a preservagdo do patrimdnio poderdo ser inseridas no curriculo
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escolar de criancas, jovens e adultos de forma inovadora, cujo diferencial promove a socializagédo
entre os patrimonios existentes na sociedade.

Dessa maneira a “[...] educag¢do hoje ndo pode continuar a ser vista apenas como canal de
transmissdo de conhecimentos previamente estabelecidos e sem ligacdo com a realidade do
educando, sua maneira de ser, de viver, de pensar, de se comunicar, isto €, sem ligacdo com a sua
cultura” (OLIVEIRA; SOARES, 2014: 47).

Sendo assim, percebe-se que essa metodologia oferece uma série de acdes pedagdgicas
diferenciadas, onde a utilizagdo do patrimdnio cultural torna-se uma media¢do entre as disciplinas
escolares com as teméticas voltadas para a identidade, a cultura e a memaria popular.

Uma vez que € essencial nas escolas quando se encontram a realizacdo de projetos de
educacédo patrimonial manter uma “[...] consciéncia histérica que permite valorizar/preservar a cultura
material e a memoéria da nossa sociedade [...]" (NOELLI, 2004: 1413).

Nesse sentido, a educacdo patrimonial busca reconhecer o ambiente escolar como campo
interdisciplinar de ensino-aprendizagem relacionado as questfes patrimoniais, pois a incorporacdo
destes bens acaba por instituir novos tragos identitarios criando assim “[...] nog¢des de
referencialidade” dentro e fora do ambiente escolar (LACERDA, 2015: 26).

Dessa forma, as praticas patrimoniais desenvolvidas através da educacdo patrimonial sdo de
suma importancia para o desenvolvimento educacional nos dias de hoje, pois essa metodologia
acaba por influenciar o aprendizado dos educandos de forma integradora, critica e lidica ao

relacionar os conteudos locais com as disciplinas do curriculo escolar.

Consideracdes Finais

Com base nas literaturas abordadas ao longo do artigo, percebe-se que a educacao
patrimonial permite a inser¢do no processo de ensino-aprendizagem em ambiente escolar de temas,
problemas e abordagens, sobre o patriménio, envolve diretamente a comunidade escolar e local nas
questdes politicas do tempo presente associadas ao patrimdnio, histéria e meméria social; permite a
percepcdo do movimento cotidiano da vida e configura uma oportunidade de percepgédo do espaco
onde reside, mas pouco percebido e sentido.

Ao longo da pesquisa, leitura e analise da bibliografia consultada, observou-se que os
tedricos que auxiliam na proposta de acdo no campo da educacgdo patrimonial no ambiente escolar
objetivam apresentar aos leitores a importancia da mediacdo no campo da educagdo, patrimonio,
cultura como recurso a percepcao sobre a vida permeada de histérias e memdérias ancestrais.

Logo, a relacao entre educacado e patrimonio esta no processo de mediacdo, de producao de
sentidos, pois amplia a aprendizagem dos educandos por meio de novos olhares sobre o que se
estuda em sala de aula, ao mesmo tempo permite associar assuntos do cotidiano local com os
conteddos das disciplinas do curriculo escolar, fazendo-os vivenciarem algo novo, a partir de
atividades extraescolares, no caso, das visitas guiadas como recurso interdisciplinar de ensino-

aprendizagem.
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As propostas de educagéo patrimonial requerem uma postura de compromisso do educador
posicao critica, reflexiva sobre o espaco onde vive e principalmente sobre as dindmicas culturais e
politicas, sobre as l6gicas sociais presentes no mundo ao seu redor.

Por isso, 0 maior desafio dos educadores é saber como incluir a metodologia da educacao
patrimonial no movimento do cotidiano local nas disciplinas escolares que ministra, o que esta
diretamente ligado a identidade docente e sua formacédo que deve pautar-se na conscientizagdo da

pluralidade cultural por meio da valorizagcdo do patriménio cultural em a¢es educativas.
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