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Resumo

A aprendizagem, desde tempos antigos, vem motivando muitos debates.
Sobre ela, varios educadores tém desenvolvido,vérias teorias. O objetivo do artigo é
conhecer as propostas sobre a aprendizagem escolar e a instrucdo, através de uma
teoria atual proposta pelo psicologo norte-americano David Ausubel. E a teoria da
aprendizagem significativa, a qual determina que os conhecimentos prévios dos
alunos sejam valorizados para que seja possivel construir estruturas mentais, usando
COMO recurso, mapas conceituais que possibilitam descobrir ou redescobrir outros
conhecimentos, tornando assim, a aprendizagem, satisfatéria e prazerosa. O
processo, através do qual a informacdo nova interage com a estrutura do
conhecimento especifico € o chamado conceito “subsuncgor”. No entanto,quando o
conteldo escolar a aprender ndo esta ligado a algum assunto ja conhecido, segundo
0 autor, acontece a aprendizagem mecanica e, consequentemente, a decoracao, que
nao interage com conceitos importantes que existem na estrutura cognitiva.
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Abstract

Learning, since ancient times, is motivating many debates. About her, several
educators have been developing several theories. The purpose of the article is to
know the proposals on school learning and instruction, through a current theory
proposed by American psychologist David Ausubel. It's meaningful learning theory,
which determines that the students ' previous knowledge are valued in order to be
able to build mental structures, using as a resource, topic maps that make it possible
to discover or rediscover other knowledge, thus making, learning, satisfying and
enjoyable. The process through which new information interacts with the structure of
specific knowledge is the concept called "subsuncor". However, when the school
learning content is not linked to any subject already known, according to the author,



mechanical learning happens and happens to decoration, which does not interact
with important concepts that exist in the cognitive structure.
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INTRODUCAO

David Ausubel, psicélogo norte-americano, criou o conceito de aprendizagem
significativa. Segundo ele, quanto mais se sabe, mais se aprende. O fator isolado
mais importante que permite a aprendizagem é aquilo que o aluno ja conhece,
baseando-se nisso para assimilar novos conhecimentos.

Sua teoria foi apresentada em 1963. Seus conceitos combinam com outras
teorias desenvolvidas no século XX, como a do desenvolvimento cognitivo de Jean
Piaget e a sociointeracionista de Vygotsky.

Na teoria de Ausubel, a aprendizagem é mais significativa quando um novo
conteldo é agregado as estruturas do conhecimento do aluno, oferecendo-lhe um
significado, baseado em seu conhecimento anterior.

A educacdo é um processo sistematico e interativo da troca de informacdes
entre pessoas, com 0 objetivo de auxiliar na elaboracdo de conhecimentos e
significados, para que sejam incorporados a sua estrutura cognitiva.

Cada sistema de educacédo esté relacionado, de modo claro, a determinados
estados sociais: fisico, moral, etc. Compete, assim, ao professor cuidar para que a
utilizacdo de metodologias permita que a aprendizagem se faca de maneira coerente
e sustentavel.

A cognicdo esta fundamentada em um mecanismo de processamento de
informacdes em que os simbolos sdo usados com base em informacgdes.

De acordo com Piaget (2003), o conhecimento € sempre construido a partir da
interacdo entre o sujeito e o0 objeto.

No ambito pedagdgico, o professor atua como um problematizador e coloca o
aluno em diversas situacdes, nas quais possa acontecer a interacao sujeito-objeto.
Isso faz com que o aluno se torne um sujeito ativo e participante do seu processo de

aprendizagem.



Para Ausubel, o ato de aprender € mais eficaz nas ocasibes em que o
estudante consegue agregar e incorporar aos conceitos anteriores, novos contetdos,

evitando que eles sejam absorvidos de modo mecanico.

2. DESENVOLVIMENTO
1. Ausubel e a aprendizagem significativa

Pelizzari (2002) argumenta que

Para haver aprendizagem significativa sdo necessarias duas condi¢des. Em
primeiro lugar, o aluno precisa ter uma disposicdo para aprender: se o
individuo quer memorizar o conteudo, arbitraria e literalmente, entdo a
aprendizagem sera mecanica. Em segundo lugar, o contetido escolar a ser
aprendido tem que ser, potencialmente, significativo: o significado l6gico
depende somente da natureza do contetdo e o significado psicoldgico é
uma experiéncia que cada um tem. Cada aprendiz faz uma filtragem dos
conteddos que tém significado ou ndo para si proprio. (PELIZZARI, 2002,
p.37-42).

Através da aprendizagem significativa, integrar novas informacdes torna mais
facil a aplicacdo do conhecimento, posteriormente, em atividades mais complexas.

(CHAVES, 2005, p.83) comenta que, para Ausubel, “a motivagéo do aluno é a
propria aprendizagem. Ela ocorre por si sO. Para ele, quando se aprende algo, ha
uma satisfacdo inicial que estimula que o ato pedagodgico continue se
desenvolvendo”.

Sua maior preocupacao € o aspecto cognitivo. Para Ausubel, a motivagéo vai
crescendo no momento em que o aluno conhece 0s objetivos do ensino: estes
devem ser claros e relacionados com o assunto.

Segundo ele, é um esforco inutil ensinar, sem se preocupar com o que o aluno
ja sabe. A escola tem o desafio diario de tornar-se um ambiente que facilite a
motivacdo. No entanto, se for planejada uma atividade de modo automatico, a
mesma pode ndo ser adequada porque é o aluno que determina a compreensao ou
nao do assunto.

Ausubel, Novak e Hanesian (1980, p.34) argumentam que “a aprendizagem
significativa envolve a aquisicdo de novos significados e 0os novos significados, por
Sua vez, séo produtos da aprendizagem significativa”.

Muitos sdo os que pensam que o fracasso escolar se da devido a falta de
disposicdo do aluno em aprender. Entretanto, € ao professor que compete criar

momentos que favoregam a compreensao do conhecimento.



Moreira (1995) comenta:

Para Ausubel, o termo estrutura cognitiva tem o significado de uma estrutura
hierarquica de conceitos. Da mesma forma que em Piaget, Ausubel trabalha
com o conceito de Organizagdo de certas entidades. No entanto, enquanto
estas entidades em Piaget eram o0s Esquemas (que englobam conceitos
mais operag¢des), em Ausubel estas entidades sdo apenas 0s conceitos.
Poderiamos dizer que enquanto em Piaget os elementos que compdem a
estrutura cognitiva incorporam o0 aspecto dinamico, em Ausubel estes
elementos tém um aspecto estatico.

Ausubel € um defensor do construtivismo porque, para ele, o aluno é o
principal construtor da sua aprendizagem.

Na teoria da aprendizagem significativa desse psic6logo a estrutura cognitiva
€ um conjunto hierarquico de subsuncores, inter-relacionados, de forma dinamica.

“A esséncia do processo de aprendizagem significativa é que as idéias
expressas, simbolicamente, sdo relacionadas as informacdes, previamente,
adquiridas pelo aluno através de uma relacdo nao arbitraria e substantiva”.
(AUSUBEL et al, 1980).

Nos Parametros Curriculares Nacionais (P.C.N, 1988) consta que para que
uma aprendizagem significativa possa acontecer € necessario investir em acdes que
potencializem a disponibilidade do aluno para a aprendizagem que se traduz, por
exemplo, no empenho em estabelecer relacdes entre seus conhecimentos anteriores
sobre um assunto e o que esta aprendendo sobre ele.

Isso significa que os conhecimentos prévios dos alunos devem ser sempre
levados em consideracdo. As idéias prévias ddo uma visdo ao professor de que
maneira 0s alunos pensam e, ao analisa-las, ele conseguird propor situacfes de
ensino mais adequadas, para que os alunos entendam os significados da informacéao
nova.

Para tal, segundo Moreira (1999) devem-se levar em conta os organizadores
prévios “que sdo materiais que tém como objetivo preencher um vazio que existe

entre o que a pessoa sabe e o que ela necessita saber’.
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Fonte: Moreira & Massini, 2001.

2. Subsuncor

Subsuncor, ponto central dessa teoria, € o ponto cognitivo do aluno, que
permitird um novo conhecimento.

O subsuncor € uma estrutura especifica, na qual uma nova informacao pode
se agregar ao cérebro humano que €, altamente, organizado e que possui uma
hierargquia conceitual que armazena experiéncias prévias daquele que aprende.

O nome que se da a um conhecimento especifico que existe na estrutura de
conhecimentos de uma pessoa e gue torna possivel dar um novo significado a um
conhecimento novo que é passado ao aluno ou descoberto por ele é o que é
conhecido como subsuncor ou idéia-ancora. Este pode estar mais ou menos
diferenciado, ter mais ou menos estabilidade cognitiva, isto €, mais ou menos
formulado em termos de significado.

Esse processo € interativo e quando serve de ancora para um novo
conhecimento, ele proprio muda e adquire significados novos, que confirmam

conhecimentos que ja existem. Esse conhecimento € dinamico e pode evoluir.



Pode-se, por isso, argumentar que um individuo tem na cabec¢a uma série de
subsuncores, uns mais firmes, outros mais fracos, ainda em forma de crescimento,
outros pouco usados, mas que podem tornar a aprendizagem mais facil.

As hierarquias de subsuncores ndo sao fixas e podem ocupar outras posi¢cdes
importantes ou ndo, em outro campo de conhecimentos. (elas variam de um campo
para outro).

A construcdo dos primeiros subsuncores acontece por meio de processos de
inferéncia, abstracdo, discriminacédo, descobrimento ou representacdo envolvida em
frequentes encontros entre o sujeito e 0 objeto, conceitos ou eventos.

A crianca, nos primeiros anos de vida, forma varios conceitos do estado de
coisas do mundo e outras constru¢cdes mentais. Primeiro, ela precisa experienciar o
concreto, também, com a ajuda dos adultos.

No entanto, gradativamente, ela passa a aprender em funcdo dos
subsuncores ja construidos e com a mediacdo do professor. E uma negociacdo de
significados que podem ser aceitos ou ndo, no contexto de um determinado

conhecimento.

3. Mapas Conceituais

O Mapa Conceitual foi uma técnica idealizada e desenvolvida por Joseph
Kovak e seus colaboradores da Universidade de Cornell, nos Estados Unidos, para
tornar mais concreta a aprendizagem significativa. Ausubel na sua teoria nunca falou
de mapas conceituais, embora eles estejam presentes, de modo subjetivo, na
aprendizagem significativa.

Moreira (1988, p. 87-95) propde o0 uso de mapas conceituais, que Sao
instrumentos que tornam facil ao professor a identificagcdo da estrutura cognitiva de
seus alunos ou os subsuncores indispensaveis para 0Ss conceitos a serem
estudados, em um determinado assunto.

As mudancas provocadas na estrutura cognitiva do aluno com a utilizacdo dos
mapas sao vistas como eficientes quando se observa um melhor rendimento, pois
acabam com os pontos fracos.

Os mapas conceituais, também, facilitam a atividade do professor na hora de
se distinguir os varios tipos de conteudo (instrumental e curricular) e oportunizam a

obten¢do de um novo conhecimento e seu significado.



E Moreira (1988, p. 87-95) quem comenta:

Mapas Conceituais foram descobertos para promover a aprendizagem
significativa, A analise do curriculo e o ensino sob uma abordagem
ausubeliana, em termos de significados implicam: 1) identificar a estrutura
de significados aceita no contexto da matéria de ensino; 2) identificar os
subsuncores (significados) necessarios para a aprendizagem significativa da
matéria de ensino; 3) identificar o conteldo e selecionar materiais
curriculares, usando as idéias de diferenciacdo progressiva e reconciliacao
integrativa como principios programaticos; 5) ensinar usando organizadores
prévios, para fazer ponte entre os significados que o aluno ja tem e os que
ele precisa ter para aprender, significativamente, a matéria de ensino, bem
como para o estabelecimento de relagbes explicitas entre o novo
conhecimento e aquele ja existente e adequado para dar significados aos
novos materiais de aprendizagem.

Mapas Conceituais sdo representacdes graficas que relacionam palavra e
conceitos, desde os mais abrangentes até os menos inclusivos e sdo usados para
facilitar, ordenar e dar uma sequiéncia organizada dos contetdos a serem estudados,
para estimular a aprendizagem de modo adequado.

Para Ausubel, aprendizagem quer dizer organizacao e integracdo do material
na estrutura cognitiva.

A aprendizagem de conceitos € uma aprendizagem, também, de simbolos,
genéricos ou categoricos, sobre qualidades ou propriedades indispensaveis, dos
objetos ou eventos.

Pode-se tracar um mapa conceitual para uma aula, uma unidade de estudo,
um curso ou até um programa educacional completo. Os mapas conceituais tém a
possibilidade de serem utilizados como uma estratégia que facilita a aprendizagem
significativa.

Moreira e Buchweitz (1993) comentam que “o mapa conceitual é uma técnica
muito flexivel e, em razdo disso, pode ser usado em diferentes situacdes, para
diferentes finalidades: instrumento de analise de curriculo, técnica didatica, recurso

de aprendizagem, meio de avaliagdo”.

4. Natureza e Tipos da Aprendizagem Significativa
A estrutura cognitiva tem tendéncia a organizar-se de modo hierarquico, em
nivel de abstracéo, generalidade e inclusividade de seus contetdos.
As naturezas da aprendizagem significativa sao: aprendizagem significativa
subordinada, aprendizagem significativa superordenada e aprendizagem significativa

combinatoria.



Os significados para os materiais de aprendizagem apresentam uma relacao
de subordinacédo a estrutura cognitiva.

A aprendizagem subordinada é onde a informacdo nova é assimilada pelo
subsuncor e passa a modifica-lo. E o tipo mais comum.

De acordo com Ausubel, os conceitos e as proposi¢cdes, potencialmente,
significativas ficam subordinados ou “subsumidos”, sob idéias mais gerais e
abstratas (os subsuncores), Esse tipo de aprendizagem € chamado de
aprendizagem significativa subordinada.

Se o material novo vem de algum conceito ou proposi¢cdo que ja existe na
estrutura cognitiva, a aprendizagem subordinada € chamada derivativa.

Quando, no entanto, o material € uma elaboracdo, extensdo ou modificacao
de conceitos ou proposicdes, ja aprendidos essa aprendizagem € chamada
correlativa.

O novo material a ser aprendido apresenta uma relacdo de superordenacao

com a estrutura cognitiva, no momento em que o individuo aprende um conceito ou
proposicdo mais abrangente. Esse tipo de aprendizagem é bem menos comum do
gue a subordinada e é denominado aprendizagem superordenada.
Ha, segundo Ausubel, o caso de aprendizagem de conceitos ou proposicdes que
nao pertencem aos dois tipos citados: é a chamada aprendizagem significativa
combinatéria. Generaliza¢des inclusivas e explanatérias como, por exemplo, relacédo
entre massa e energia, exige esse tipo de aprendizagem.

Ausubel (1980) ainda destaca dois processos que ocorrem na aprendizagem
significativa: a diferenciacéo progressiva e a reconciliagao integrativa.

A diferenciacdo progressiva se da quando se observa que o subsuncor pode
se modificar com a introducdo de uma nova informacéo, alterando-a e dando-lhe
novo significado. A reconciliagdo integrativa acontece quando idéias mais gerais
relacionam subsuncores que estavam separados, na estrutura cognitiva,
inicialmente. Normalmente, esse processo ocorre na aprendizagem significativa

super-ordenada ou na aprendizagem significativa combinatéria.



A Aprendizagem Significativa se divide em trés tipos:

- Aprendizagem Representacional, que € uma associagao simbolica primaria
que atribui significado a simbolos.

- Aprendizagem de Conceitos que é uma extensdo da Representacional,
num nivel mais abstrato e abrangente.

- Aprendizagem Proposicional que é o contrario da representacional e
precisa do conhecimento prévio dos conceitos e simbolos. Seu objetivo é
promover uma proposicao por meio dos conceitos mais ou menos abstratos.
(Disponivel em  www.xr.pro.br/monografias/ausubel.html. Acesso em
10/05/2015).

5. A utilidade da memorizacéao

Ausubel (1980) definiu, também, a aprendizagem mecanica ao analisar a
interacdo entre o professor, o aluno e o conhecimento. Nessa aprendizagem, 0s
conteudos ficam soltos ou fracos na estrutura mental. Frases como as que sao lidas
nos livros didaticos ou faladas em sala de aula s&o memorizadas.

A aprendizagem significativa e a mecéanica sdo maneiras de conhecer e nao
sdo contrarias, segundo Ausubel. (1980). As duas fazem parte de um processo que €
continuo. H& momentos em que é preciso memorizar algumas informacfes que sao
guardadas, aleatoriamente, e que ndo se relacionam com outras idéias que ja
existem.

Outras situacdes de ensino, no entanto, devem facilitar o acontecimento de
novas relacdes, para que seja possivel construir o conhecimento.

A aprendizagem significativa € permanente porque embora haja, também,
esquecimento, fica um residuo que pode retornar em qualquer necessidade e a
aprendizagem mecanica € passageira, porque esta, com o tempo, € mais facil de

esquecer, porque as informacdes ficam soltas.

6. A avaliacdo em aprendizagem significativa

O professor ao ensinar apresenta aos alunos os significados que foram
aceitos por um grupo de pessoas, num certo periodo da histéria humana e que
constituem os conhecimentos tidos como validos, num determinado contexto.

A avaliagdo nao aparecia, inicialmente, na Teoria da Aprendizagem
Significativa: foi Novak (1980, p.9) que a introduziu como um dos elementos ensino-
aprendizagem.

Para que o professor saiba o que o aluno aprendeu é solicitado a este que

explicite o que assimilou. Essa é a avaliacdo do conhecimento.


http://www.xr.pro.br/

O conhecimento aprendido de maneira significativa tem a possibilidade de ser
transferido para outras aprendizagens.

A avaliacdo da aprendizagem requer evidéncias de aprendizagem
significativa. O ensino, o curriculo e o conteudo devem ser avaliados.

Novak afirma que “Mapas Conceituais e diagramas “V” podem ser efetivos
instrumentos de avaliacdo da aprendizagem”. (NOVAK, 1998, p. 41).

Novak (1998, p.15) considera a avaliacdo do processo de ensino e
aprendizagem como um elemento-chave e defende o uso de mapas conceituais no
processo de avaliagcdo do aluno, porém, entende que esse instrumento nao deve ser
0 Unico, uma vez que a aprendizagem humana € uma realidade que apresenta
varias dimensoes.

A preocupacdo central em relagdo a avaliacdo da aprendizagem cognitiva
devia ser quanto & capacidade que o instrumento tem para avaliar os
quadros conceituais e proposicionais que o individuo possui ou até que
ponto o conhecimento é aprendido de forma substantiva ou ndo arbitraria,
que é o caso da aprendizagem significativa. (NOVAK, 1998, p. 182).

Figura 2 — Aprendizagem Significativa

Edacatig

Fonte: jocardosopedfsico.blogspot.com

Para Ausubel (2000), a melhor maneira de evitar a simulagdo da
aprendizagem significativa € formular questdes e problemas de uma maneira nova e
ndo familiar que requeira maxima transformacdo do conhecimento adquirido.

Para ele, testes de compreensao devem, no minimo, ser escritos de maneira
diferente e apresentados em um contexto, de certa forma, diferente daquele,

originalmente, encontrado no material instrucional.



Segundo Ausubel, outra forma de verificar se a aprendizagem significativa
aconteceu é a de propor uma tarefa de aprendizagem ao aluno, em sequéncia, que
dependa de outra, a qual ndo possa ser executada sem uma compreensado da
anterior. Na realidade, 0 que se esta avaliando € a aprendizagem significativa da
tarefa anterior.

Na pratica, estas propostas de Ausubel, principalmente a primeira (situacdes
novas e nao familiares) podem atrapalhar a relacédo professor-aluno e a continuidade
da aprendizagem significativa.

A avaliagdo da aprendizagem significativa deve buscar evidéncias, pois essa
aprendizagem € em espiral, ndo linear, e acontece na zona cinza do continuo,
aprendizagem mecanica x aprendizagem significativa. Esta é a zona do erro e este
deve ser aproveitado, ao invés de ser, simplesmente, punido, porque € normal
utilizar o erro para aprender. Fazemos isso, constantemente, mas na escola a
aprendizagem pelo erro ndo elevada em conta..

As novas situagcbes sdo importantes, mas devem ser propostas,
gradativamente. As primeiras situacdes sdo as que dao sentido aos conceitos e,
portanto, devem ser baseadas no entorno, do aluno. A partir dai, outras situacbes
devem ser propostas em niveis crescentes de complexidade até que se chegue, a
novas situacdes abstratas, fora do contexto do aluno, isto €, no comeco,
contextualizadas e, progressivamente, descontextualizadas.

N&o tem sentido ensinar para deixar o educando onde esta. A educacéo deve
ser libertadora.

A avaliagdo da aprendizagem significativa ndo pode ser apenas somativa
(final); deve ser também formativa (durante o processo) e recursiva (aproveitando o
erro), possibilitando que o aluno refaca as tarefas de aprendizagem.

A avaliacdo baseada apenas em respostas corretas cobradas com

instrumentos de medida € comportamentalista. Avaliar ndo € o mesmo que medir.

3. Consideracgdes finais

A teoria da aprendizagem de Ausubel (1980) tem como proposta a
compreensao de como o individuo constroi os significados e mostra caminhos para
elaborar estratégias de ensino que facilitam a aprendizagem significativa.

Ninguém aprende se nao for motivado.



As condi¢Bes necessarias para que haja uma aprendizagem significativa sdo:
a predisposicéo do aluno para a aprendizagem e o material relacionado a estrutura
cognitiva do aluno.

O uso de mapas conceituais como recurso de avaliacdo sendo usado com
critério pode colaborar para a aprendizagem significativa. Esse instrumento da ao
professor a possibilidade de compreender, quase que, imediatamente, como o
aluno esta organizando os conteudos aprendidos.

Eles podem mostrar as mudancas na compreensdo dos conceitos de um
aluno ou de um grupo de alunos.

As avaliagbes conhecidas, como, por exemplo, testes, provas, auto-
avaliacdes, relatérios, etc., também podem ser aplicados, desde que sejam bem
formulados e, com isso, contribuir para a aprendizagem significativa, de maneira
satisfatoria.

A teoria da Aprendizagem Significativa de Ausubel é uma teoria de sala de

aula, com uma possibilidade de aplicacdo muito grande.

Resumindo o pensamento de Ausubel, transcreve-se: “Se tivesse que resumir
toda a psicologia educacional a um s6 principio, diria o seguinte: o fator mais
importante que influencia a aprendizagem é aquilo que o aprendiz sabe’.

O conhecimento prévio do aluno é indispensavel para que o professor possa
organizar estratégias didaticas que sejam significativas.

Nao é féacil, porém, saber o que o aluno ja sabe, mas podem ser usados
elementos que indicam a direcdo a ser tomada com as estratégias instrucionais.

Em sala de aula, o professor deve trabalhar a pratica docente para que possa,
de modo concreto, oferecer a aprendizagem significativa. Para isso, precisa conferir
0 gue o aluno ja sabe e trabalhar o ensino em cima disso.

A visdo de Ausubel da aprendizagem significativa tem um carater cognitivo.

Este texto procurou mostrar a importancia da aprendizagem significativa tao
relevante para o ensino, atualmente.

O desafio de preparar o aluno para ser um cidadao, auxiliando-o a solucionar

0s problemas que aparecem no dia-a-dia, compete a escola.
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