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RESUMO: Ao ingressar na Universidade Federal do Para, em geral, os discentes apresentam
dificuldades de aprendizagem nas ciéncias basicas, que pode gerar reprovacdes e desisténcias ao
longo da graduacgdo. Objetivando superar estas dificuldades foi criado o Projeto de Cursos de
Nivelamento da Aprendizagem, no Campus de Cameta. Este artigo tem como principal objetivo
apresentar o processo de implantagéo, as caracteristicas e os resultados alcangados. Trata-se de
uma apresentacé@o que destaca o carater inovador do projeto e que se materializa nos aspectos de
aprendizagem e no desenvolvimento de habilidades que envolvem o trabalho em equipe, a
criatividade e no investimento na capacidade de superagéo dos discentes envolvidos. O projeto foi
realizado por um grupo de docentes e discentes dos véarios cursos de graduacdo ofertados pelo
Campus. Constituiu um trabalho engajado no marco de um projeto de aulas béasicas para alunos
de Letras, Ciéncias Naturais, Matemética, Historia e Geografia recém-ingressos na universidade e,
sobretudo permitir a apropriacdo de conhecimentos que assegurasse a permanéncia com éxito no
ensino superior.
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ABSTRACT: On joining the Federal University of Pard, in general, students with learning
difficulties in the basic sciences, which can generate failures and dropouts along graduation.
Aiming to overcome these difficulties the Proposed Placement Learning Courses, on Campus
Cameta was created. This article aims to present the process of implementation, characteristics
and achievements. This is a presentation that highlights the innovative character of the project and
that is embodied in the aspects of learning and development of skills involving teamwork, creativity
and investment in capacity to overcome the students involved. The project was undertaken by a
group of professors and students from various undergraduate courses offered by the Campus.
Constituted an engaged work in the framework of a project of basic classes for students of
Humanities, Natural Sciences, Mathematics, History and Geography newly ticket in university, and
especially the appropriation of knowledge that would ensure the permanence successfully in higher
education.
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RESUMEN: Al incorporarse a la Universidad Federal de Para, en general, los estudiantes con
dificultades de aprendizaje en las ciencias basicas, que pueden conducir a fracasos y abandonos
a lo largo de la graduacion. Para superar estas dificultades fue creado cursos de colocacion
Proyecto de Aprendizaje en el Campus de Cameta. Este articulo tiene como objetivo presentar el
proceso de implementacion, las caracteristicas y los resultados obtenidos. Esta es una
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presentacion que resalta el caracter innovador del proyecto y que se concreta en los aspectos del
aprendizaje y desarrollo de habilidades que implican el trabajo en equipo, la creatividad y la
inversion en la capacidad de superar los estudiantes involucrados. El proyecto fue realizado por un
grupo de profesores y estudiantes de varios cursos de pregrado ofrecidos por el Campus.
Establecer un trabajo comprometido en el marco de un proyecto de clase basica para estudiantes
de Artes, Ciencias Naturales, Matematicas, Historia y Geografia de primer afio en la universidad y
por encima de la apropiacion del conocimiento que garantice la estancia exitosa en la educacion
superior.

Palabras clave: Aprendizaje; Nivelacion; Estudios Superiores; Ciencias Basicas; Interdisciplinario

1 Apontamentos iniciais

Os mais desavisados mostraram-se surpresos ao acessar o site da Universidade Federal
do Para (UFPA), em 26 de agosto de 2012. Na primeira pagina do site institucional ganhava
dimensdo uma chamada no link Universidade Multicampi sobre a importadncia de a¢bes que
permitissem aos discentes, ndo apenas permanecerem nos cursos de graduacdo, mas que sua
permanéncia se desse com éxito.! Tratava-se de uma reportagem em que noticiava que o Curso
de Extensdo para o Nivelamento de Conhecimentos de discentes do Campus Universitario do
Tocantins/Cameta teria sido aprovado no dia 24 de agosto de 2012, durante uma reunido entre os
representantes do Centro Pedagégico de Apoio ao Desenvolvimento Cientifico (CPADC), do
Campus de Cametd, e da Diretoria de Assisténcia e Integracdo Estudantil, da Universidade
Federal do Para (DAIE/UFPA). De fato, correspondia a uma acao ousada, pioneira e inovadora no
atendimento de alunos dos Campis do interior que apresentavam limitagdes quanto a apropriacdes
de contelidos durante o ensino médio e que implicavam no desempenho discente na graduacéo.

Inicialmente é importante destacar que o Centro Pedagégico de Apoio ao
Desenvolvimento Cientifico (CPADC) da Amazobnia Tocantina, que vem desenvolvendo suas
atividades no Campus de Cameta a partir de 2011, tem pautado suas ac¢des na valorizacdo da
formacdo docente e atuado na criagdo de atividades que reconhecam a importancia da
licenciatura, associada ao desenvolvimento do conhecimento cientifico. Nesse sentido, ao propor
cursos de nivelamento para atender discente do Campus de Cameta, este Centro teve a
preocupacdo de, ao mesmo tempo em que fornecer conhecimento bésico para os discentes
ingressantes e que apresentam limitagées na sua formacdo escolar, cumpre com uma de suas
principais missdes, que é assegurar a permanéncia dos discentes no ensino superior com uma
formacéo de qualidade.

Esta atividade de cooperacdo com a Pro-Reitoria de Extensdo (PROEX), através da
Diretoria de Apoio e Assisténcia Estudantil (DAIE) e materializada na oferta de curso de
nivelamento, se somou a outras acdes de melhoria da qualidade do ensino via parceria e editais
junto as pro-reitorias da Universidade Federal do Para (UFPA), como exemplo a de graduacao,
PROEG, através do Programa de Monitoria e Programa Integrado de Apoio ao Ensino, Pesquisa e

Extensdo. No entanto, ndo ha davida que a agdo pioneira e inovadora, do ponto de vista das

1 http://www.ufpa.br/multicampi/novo/index.php?option=com_content&view=article&id=788:projeto-nivelamento-do-campus-
de-cameta-atuara-no-periodo-intervalar.
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acbes do CPADC, proposta pela PROEX, e que consistiu em conceder bolsas a estudantes de
graduacdo para atuar como monitores em cursos de nivelamento significou a mais importante
empreitada, no sentido de melhorar o indice de aproveitamento dos alunos e consequentemente
diminuir os indices de desisténcia junto aos cursos de graduacdo do Campus de Cameta. No
caso, o resultado foi o combate intenso quanto as dificuldades de aprendizagem dos discentes
gue ingressam no Campus, 0 que recorrentemente resultava em elevados indices de repeténcia e
evasao ja nos primeiros ciclos académicos desse alunado.

Como apresentava a reportagem, o Projeto de Nivelamento do Campus de Cametéa devia
“suprir as dificuldades dos alunos com baixo indice de aproveitamento nas atividades curriculares
dos cursos oferecidos pelas Faculdades de Ciéncias Agrarias e Naturais, Historia, Linguagem,
Ciéncias Exatas e Pedagogia, do Campus de Cameta”. Ainda destacava que “essa iniciativa (...)
surgiu a partir do projeto piloto do Instituto de Tecnologia da UFPA (ITEC), em parceria com a Pro-
Reitoria de Extensdo (PROEX) e [tinha] como propdsito oferecer cursos de nivelamento da
aprendizagem em Ciéncias Basicas para Engenharias, das quais [faziam] parte os cursos de
Matemética, Quimica e Fisica Elementar, destinados aos alunos das engenharias, principalmente
aos calouros”.

A nossa preocupacdo é, pois, demonstrar que diante das acfes desenvolvidas pelo
CPADC, através das atividades de nivelamento, estas contribuiram significativamente para
diminuicdo dos indices de evasao dos cursos ofertados no Campus de Cameta decorrentes das
limitagbes nos conteddos que envolvem a Lingua Portuguesa, a Matematica, a Historia, a
Geografia, as Ciéncias (Fisica, Quimica e Biologia), detectadas nos processos avaliativos
aplicados nos cursos de graduagdo do Campus.

A necessidade de combate a evasédo e melhoria do desempenho discente se constituem,
portanto, como fatores que motivaram a aproxima¢do do CPADC a PROEX, por meio da DAIE.
Dessa forma, a implantacdo de um projeto de nivelamento de aprendizagem constituiu uma
proposta viavel de oportunidade para a aquisi¢éo ou fortalecimento de conhecimentos necessarios

aos estudos universitarios.

2 Justificando a proposta em espacos académicos

E comum o registro de que a educacio basica, principalmente o ensino médio no Brasil,
quanto & apropriacdo de conhecimento pelos discentes ndo é suficientemente eficaz para preparar
0 estudante para a vida universitaria com éxito, mesmo considerando os casos em que estes
alunos tenham sido aprovados em processos de selecdo universitaria. Estas limitagcdes, aqui
entendidas quanto a apropriacdo de alguns contetdos do ensino basico, resulta em lacunas no
aprendizado, provocando problemas como reprovacoes e até mesmo desisténcias da graduagéo.

Para além do problema apresentado anteriormente, sdo diversos e complexos os fatores
que contribuem para um quadro de dificuldades no que diz respeito a permanéncia discente nas
instituicbes de nivel superior no Brasil e na Amazonia. Como tentativa de superar esses limites, a
UFPA executa diversos projetos de assisténcia estudantil. A ideia € garantir o sucesso académico

dos seus discentes, sobretudo daqueles em situacdo de vulnerabilidade socioeconémica, os quais



sdo beneficiados com concessdo de bolsas-permanéncia (moradia, transporte, alimentacéo,
didatico-pedagogico e didatico-académico) fundamentais para a continuidade dos estudos desses
estudantes. Considerando que uma significativa parcela do alunado apresente uma situacdo de
vulnerabilidade econémica, ndo se pode deixar de considerar que outros fatores, como as
limitacdes quanto a apropriagcbes e manipulacdo de conteudos, colocam em risco a trajetdria
académica de parte dos estudantes universitarios.

Como ja foi apontado, é de conhecimento geral que um numero significativo de alunos que
ingressam nas universidades brasileiras, incluindo a UFPA, apresenta um contetdo especifico das
areas de conhecimento, ndo o suficiente para acompanhar as atividades curriculares vinculadas
ao seu curso. Nao ha duvida que esta necessidade de conteldo e de dominio operacional e
conceitual das ciéncias basicas, se constitui como um empecilho profundamente limitante a
continuidade e ao aprofundamento dos seus estudos.

Diante deste cendrio, as ag¢bes pedagogicas de nivelamento de estudos sé&o
fundamentalmente importantes para o desempenho académico do aluno, especialmente quando
se considera que as dificuldades formativas geradas desde a educacdo basica podem
comprometer a formacao desses discentes quanto a ideia de que estes devem se tornar cidadaos
eficientes e capazes de produzir mudancgas substantivas em sua realidade social e econémica.

Se levarmos em considerac¢do que a dificuldade de aprendizagem é correspondente ndo
somente aos alunos em situacdo de vulnerabilidade socioecondmica, defendemos que
paralelamente as acdes que visam garantir a permanéncia dos discentes que atualmente se
encontram em tal situagdo, est4 o desafio de proporcionar agbes que almejem ao mesmo tempo a
permanéncia e a qualidade do ensino de graduacédo para a totalidade da comunidade estudantil.

Importante destacar que a necessidade de assegurar condicbes de permanéncia e
qualidade de ensino é pressuposto fundamental garantido pela Constituicdo Federal e pela Lei de
Diretrizes e Bases da Educacdo (Lei 9.394/1996) quando estabelecem que ‘o ensino sera
ministrado com base em principio como: Igualdade de condi¢Bes para 0 acesso e permanéncia na
escola” (BRASIL, 1988, ART. 2006, INCISO I; BRASIL, 1996, ART. 3°, INCISO I). Ainda sobre a
guestdo e com o intuito de estabelecer ac¢des eficazes com vistas a melhoria da qualidade de
ensino e ao combate dos elevados indices de evasdo estudantil o Governo Federal institui em
2007, por meio da Portaria Normativa n°® 39 do Ministério da Educacdo, o Programa Nacional de
Assisténcia Estudantil — PNAES, que compreende o apoio pedagdgico como acdo de assisténcia
estudantil (BRASIL, 2007, ART. 2°, INCISO IX). Mais recentemente, por meio do Decreto 7.234,
de 19 de julho de 2010 (BRASIL, 2010) regulamenta-se o PNAES/MEC, com fins de ampliar as
condi¢cbes de permanéncia dos jovens na educacgdo superior publica federal (BRASIL, 2010, Art®
1°), com ag¢0Bes de assisténcia estudantil a serem desenvolvidas em vérias areas, incluindo o apoio
pedagégico (BRASIL, 2010, Art® 3° INCISO IX) como facilitador do processo ensino-
aprendizagem. No caso da Universidade Federal do Pard temos em acordo com o seu Estatuto e
com o seu Regimento que esta se responsabiliza por “aprovar as diretrizes, plano, programas e

projetos de carater pedagodgico, culturais e cientificos, de assisténcia estudantil e seus



desdobramentos técnico-administrativos” (UFPA, 2006a, ART.15, INCISO I; UFPA, 2006b, ART.
25, INCISO ).

Considerando a legislacdo que prevé a criacdo de projetos de apoio pedagdgico aos
discentes, diriamos que para além de uma acdo de nivelamento, a presente proposta
desenvolvida pelo CPADC caracterizou-se também pela busca da integracdo entre ensino,
pesquisa e extensdo, principio defendido pela UFPA, no enfrentamento da evaséo escolar inserida
em um programa de assisténcia estudantil que se prop6e criar estratégias de melhoria do ensino
por meio da aplicagdo de um diversificado conjunto de atividades e de recursos de ensino-
aprendizagem. Neste aspecto, o0 projeto se justifica, portanto, por se constituir como uma
importante estratégia de combate a evaséo no ensino superior, sem perder de vista a qualidade do
ensino a partir da igualdade de oportunidades no processo de elaboracdo e apropriagdo do
conhecimento cientifico.

3 O que temos a dizer sobre o projeto

Com o propésito principal de oportunizar aos participantes do projeto uma revisdo de
contetidos, proporcionado, por meio de explicagbes e de atividades praticas, o curso de
nivelamento buscou assegurar a apropriacdo de conhecimentos da educacdo bésica necessérios
para melhor desempenho no ensino superior por parte dos discentes envolvidos no projeto. No
caso, tratava-se de cursos que garantiram a superacdo das dificuldades de aprendizagem
apresentadas quando do desenvolvimento das atividades curriculares relacionadas ao ensino da
lingua portuguesa, da matematica, da histéria, das ciéncias fisicas, quimicas e biol6gicas.

A perspectiva era que os discentes exercessem o dominio de conceitos fundamentais e
respectivas aplicagbes relacionados a educacdo basica. Outras expectativas diziam despeito: a
superacao de dificuldades basicas nos dominios, conceitual e operacional das ciéncias béasicas; a
melhoria do desempenho das atividades curriculares do curso de graduacdo; o uso adequado de
estratégias de estudos no cotidiano académico, a fim de racionalizar o tempo e o0 momento de
estudar; o desenvolvimento de competéncias relacionadas a pesquisa cientifica para que
pudessem ser atuante no processo de producdo cientifica; o desenvolvimento da producédo de
material didatico e de apoio previstos para as disciplinas de nivelamento; a oferta a toda
comunidade académica envolvida neste projeto oportunidades para novas praticas pedagdgicas e
atividades complementares; e ainda, propiciar estimulos para reflexdo sobre as atividades
curriculares regulares propostas pelas faculdades do Campus de Cameta relacionadas
diretamente as ciéncias de base.

O projeto esteve pautado nas premissas de que havia a necessidade do engajamento de
todos os setores da comunidade académica (estudantes: publico-alvo; estudantes com ou sem
experiéncia em sala de aula, mas dispostos a colaborar; técnicos administrativos e dos setores de
assisténcia estudantil e do suporte académico; professores de diversas areas). Defendeu-se
também a construcdo coletiva do saber, em que o discente é o agente central de observacao e
atendimento, assim como a valorizacdo de experiéncias prévias ja desenvolvidas por docentes do

CPADC nas oficinas e minicursos voltados para formacao de professores. Ainda destaca-se a



utilizacdo de estratégias de aprendizagem que também estimulassem uma participagdo ativa do
aluno e que envolvessem atividades em equipe, e também a superacédo do paradigma no qual o
contelido do livro texto passa a ser um fim em si mesmo, mas no caso, deve se constituir como
material de apoio ou ponto inicial de posteriores reflexdes.

Diante destes principios norteadores utilizou-se diversos recursos metodoldgicos, como:
aulas tedrico-expositivas, mapas conceituais, mapas de exercicios, mapas de problematizacdes,
usos da oralidade por parte dos estudantes no contexto de semindrios, formulario e planilhas,
atividades de laboratério, atendimento individual. As aulas teéricas expositivas ndo se constituiram
como recurso Unico de aprendizagem para os discentes, uma vez que o alunado é portador de
algumas referéncias de conteldo da disciplina. No caso, pretendeu-se que as aulas fossem
apresentadas como momento inicial de apropriacdo de alguns conceitos, mas também permitiu a
orientacdo aos discentes para execucdo de outras atividades, utilizando outros recursos
metodoldgicos, tais como 0os mapas conceituais, testes e seminarios.

Os mapas conceituais, como um dos mais importantes recursos de aprendizagem a ser
utilizado nos cursos, chamaram a atencdo para questBes importantes relacionadas a esséncia
conceitual e aos aspectos basicos da teoria. H4 de se destacar que a construcdo desses mapas
levou em consideragéo a sua possivel aplicacdo e a relac@o entre as competéncias e habilidades
previstas para o curso. Esta questdo também se observou na construcdo dos mapas de
exercicios, pois estes foram concebidos como recursos complementares, sendo aplicado com a
perspectiva de se diagnosticar o nivel de aprendizagem do aluno em determinados conteldos, ao
mesmo tempo em que avaliou as estratégias utilizadas para apresentacdo das tematicas entéo
ministradas. Caracterizou-se ainda pelo estimulo a reflexdo e a sua aplicabilidade em situacdes
cotidianas.

Os mapas de problematizagbes, enquanto estratégias metodoldgicas, foram criados a
partir de situacdes do cotidiano e que estavam relacionadas ao conteldo ministrado, sendo
tratado com ferramenta teérica a partir de experiéncias praticas acumuladas pelos alunos na
educacdo basica. O importante € que o problema foi posto de maneira clara, havendo certa
factibilidade no que se refere a situacéo a ser resolvida. Ainda se discutiu as possibilidades para
resolver o problema, levantar os questionamentos pertinentes a solugdo e as consequéncias da
resolucdo, tornando explicito todas as escolhas e procedimentos tomados para a resolucdo da
situagdo-problema. Os resultados foram discutidos, enfatizou-se a importancia da sistematizagéo e
de procedimentos claros e bem definidos, assim como a referéncia as competéncias e habilidades
requeridas e adquiridas na resolugdo do problema. Esse recurso se constituiu ainda como um
treinamento em que os alunos desenvolveram essas competéncias em situagdes mais proximas
do real e com caracteristicas de desafio intelectual.

Outro recurso metodolégico foram os mapas de exercicio, construidos de forma dinamica,
participativa e pré-ativa por parte dos discentes, ou seja, os alunos foram convidados a resolver as
questdes e puderam contar com a ajuda do restante da turma. O esfor¢o na tentativa de resolucéo
dos problemas por parte do alunado foi fundamental para o éxito dessa atividade e para a

obtencdo de uma aprendizagem significativa por parte da turma. Ao professor ou ao monitor coube



a postura de enriquecer e comentar solugBes obtidas pelo alunado, dirimir dividas e resolver as
demais questdes ndo objetos de resolugdo. Questao observada também no uso da oralidade no
contexto de seminarios e da participacdo em debates. Isto ficou caracterizado pela possibilidade
de apresentacédo por parte do discente em tépicos de contetdo do livro texto, temas, problemas ou
aplicacfes voltadas ao interesse da disciplina, estudos dos principios de carater histérico e/ou
epistemoldgico, montagem de experimentos relacionados ao contexto de aula pratica e/ou
experimental.

Como estratégia metodoldgica para sistematizacdo dos resultados optou-se pela
construcdo de formularios e planilhas, pois se constituem como recursos que devem ser utilizados
para sintetizar os pontos principais do conteldo, como o0s conceitos, secdes, férmulas e
aplicacBes. Com este propdsito destacou-se as aulas de laboratério, que visavam oferecer outras
possibilidades para os cursos e outras visdes das ciéncias, atuando no sentido de demonstrar o
carater experimental e na diminuigdo da falsa dicotomia entre teoria e pratica.

Por ultimo destacariamos a atendimento individual como a¢do que complementava a
metodologia com uma abordagem que individualiza as ac¢des pedagogicas. Assim sendo, foram
previstas no planejamento das atividades de monitoria para todos os meses do calendério
académico duas atuagOes distintas: atendimento de turmas e atendimentos individuais, o que de
certa maneira contribuiu para otimizar o tempo de dedicacdo dos monitores ao atendimento de
turmas sem comprometimento de calendario dos cursos de graduacdo. Nesse caso, 0S
estudantes-monitores oferecerdo atendimentos individuais para tirar davidas, distribuido entre os
trés turnos de funcionamento dos cursos.

As caracteristicas pedagogicas foram valorizadas com a utlizacdo de diversas
metodologias e de recursos de aprendizagem, como palestras, praticas de demonstracdo e
investigacdo por meio de experimentagcdo, producdo de textos cientificos e banners. Nestas
atividades os professores tiveram papel importante, ndo apenas na orientacéo para elaboracéo do
material didatico, assim como das atividades a serem desenvolvidas, mas também no
acompanhamento em sala de aula. A forma voluntéaria de participagcdo em dinamicas mediadas em
sala de aula ou de laboratério e mesmo em inser¢des planejadas, tais como em palestras de
interesse para o curso sdo participacdes que se esperam dos docentes comprometidos com a
melhoria do ensino caracterizando aproximag¢8es com as ciéncias basicas.

O projeto como agdo de assisténcia estudantil para fins de atividades de ensino e,
portanto, objeto de um projeto de extensdo, também se apresentou como uma possibilidade de
engajamento dos estudantes-monitores em diversos projetos de extensdo, bem como promoveu a
aproximagdo com as comunidades proximas ao Campus de Cameta por meio de alunos do ensino
médio da rede publica que oportunamente preencheram vagas de bolsas PIBIC - Ensino Médio
resultado da concorréncia aos editais da PROPESP e que estavam vinculados ao CPADC. Nesse
caso, os alunos do ensino médio foram importantes canais para o planejamento de atividades do
grupo de monitoria. Constitui-se assim em uma tentativa de articulacdo entre bolsistas PIBIC -
Ensino Médio e PIBIC regular da instituicdo em pesquisas ligadas a novas préaticas de ensino na

graduacéo e apoio ao ensino experimental.



Como uma importante oportunidade para reflexdo sobre o pensar e fazer académico
inovador, dirfamos que articulou o carater de ensino e de extensao do projeto a pesquisa por meio
da investigacao de praticas pedagégicas envolvendo discentes e professores em um ambiente de
aproximacédo entre a educacdo basica e o ensino superior, conforme apontaremos melhor na

apresentacao de resultados.

4 Apresentando competéncias, apontado possibilidades

Os resultados que o projeto de nivelamento apresentou entre os discentes de graduagao
do Campus de Cameta constitui aqui uma certificacdo que atesta aquilo que o estudante sabia,
compreendia e foi capaz de fazer no final de um processo de aprendizagem. Nesse caso, optamos
por usar o termo “competéncia” em vez de “resultado”, pois entendemos que a construgado do
conhecimento exige a apropriagdo com competéncia de novos saberes, considerando o0s
conhecimentos ja anteriormente apropriados. Para a sistematizacdo e andlise dos dados que
apontam as competéncias construidas pelos discentes que frequentaram 0s cursos de
nivelamento, consideramos a aprendizagem que combina conhecimentos e aptiddes com
competéncias pessoais e socioculturais, a contextualizacdo e interdisciplinaridade do
conhecimento, as necessidades do mercado de trabalho e do emprego e a promocdo da
aprendizagem em diferentes espacos e através de diversificados métodos.

Para o desenvolvimento das atividades do projeto contou-se com uma equipe
multidisciplinar, formada por professores e alunos dos cursos de matematica (02 discente e 01
bolsistas), portugués (01 discente e 01 bolsista), histéria (03 discentes e 01 bolsista) e ciéncias (01
docente e 01 bolsista). Havia ainda uma coordenag&o responsavel em articular as atividades do
projeto nas é&reas do conhecimento, assim como fornecer as informagdes necessérias do
andamento do projeto junto a PROEX/UFPA, responsavel em coordenar o programa de

nivelamento na instituicdo, como registramos anteriormente.

Figura 1: Distribui¢c@o dos cursos de nivelamento, 2013
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A oferta dos cursos foi pensada para atender discentes que cursavam no primeiro



semestre da graduacdo, os quais optavam em participar em até duas atividades curriculares
associadas: "Leitura, linguagem e producdo textual”, "Ciéncias, natureza e suas técnicas",
"Matematica basica" e "Conhecimentos histdrico e socio-espacial'. No caso recomendava-se ao
aluno que cursasse as atividades correspondentes as disciplinas de seu curso de graduacao. Ou
seja, os estudantes de histéria e geografia eram orientados a cursar as atividade vinculadas aos
cursos como "Conhecimentos histérico e sécio-espacial” e "Leitura, linguagem e producgéo textual".
Importante destacar que as atividades vinculadas aos cursos de nivelamento foram desenvolvidas
em horarios alternativos aos de graduacao, principalmente nos dias de sdbado, no horario da
manha.

A partir da selecdo e planejamento dos contelddos, os professores e bolsistas
prepararam material didatico considerando este enquanto ferramenta facilitadora de aprendizado
com a qual os monitores (bolsistas) pudessem ensinar os contetdos nas aulas de uma forma mais
atrativa e objetiva, ja que muitos alunos encaram as disciplinas como limitag6es de conhecimento
€ em muitos casos com certo nivel de desmotivagéo.

Mas especificamente quanto aos conteldos, estes foram assim distribuidos:

Quadro 1: Curriculos dos cursos de nivelamento, 2013

CURSOS Leitura, Matemética béasica Ciéncias, Conhecimentos
linguagem e natureza e histérico e
producao suas técnicas | socio-espacial
textual

Ementa Comunicacdo e | Sistemas de Cconceitos de | Conhecimento
Expressao, Numeracéo, Medidas, | energia, do ensino de
leitura e Teorias do Conjunto e | matéria, histéria e
interpretacao, Relacdes, Relacdes transformacéo, | geografia, os
semantica e Metricas no Triangulo | sistema, ciclo, | diferentes
sintaxe, a Retangulo, Geometria, | fluxo, relacéo, | espacos e
redacgéo e Funces, Progressao interacdo e tempos, as
elaboracéo de e Matematica vida. fontes de
textos. Financeira. estudo.

Procedimento | Aula expositiva; | Aula expositiva,; Aula Aula expositiva;
andlise e atividade de resolucdo | expositiva; estudo, andlise e
discusséao de de exercicios. estudo e discusséo de
textos; atividade andlise de textos;
individual e materiais em exercicios.
grupo. laboratério.

Avaliagéo Apresentacao Resolucgéo de Resolucdo de | Apresentagéo de
de texto escrito. | exercicio. exercicio. texto escrito.

Do ponto de vista das atividades dos monitores estes eram responsaveis por listar os
objetivos de aprendizagem do assunto abordado, os tépicos que seriam abordados em cada tema
para que o discente ficasse bem situado sobre as competéncias que cada teméatica exigia, sugerir
a explicagdo de alguma situacdo pratica que envolvesse a teoria do tema em questdo com o
objetivo de estimular o estudo do tdpico, descrever os conceitos tedricos principais de cada
questdo de maneira objetiva, criativa e completa. Apds a exposicao dos tdpicos era apresentado

exercicio tedrico e um problema a ser resolvido, para a fixacdo do assunto. Para complementar



exigia-se a construcdo de uma lista de exercicios e problemas ndo somente praticos, mas também
conceituais para que o discente fosse estimulado ndo somente a resolucdo de exercicios, mas
também construisse uma base conceitual. Cada monitor realizava a elaboracédo do plano de aula
referente ao contelldo a ser ministrado, com base em um modelo de plano de aula apresentado
durante um curso de estagio supervisionado desenvolvidos nos cursos de graduacédo, sendo que
os monitores definiam a atuacdo didatica em suas turmas. O professor responsavel pelo curso
atuava, ndo constantemente, acompanhando o trabalhado do monitor e sempre que necessario
intervia na exposicdo do conteddo ou para complementar uma informacdo dada ou para
acrescentar algo importante.

O plantéo de davidas foi ainda outro recuso utilizado e teve como objetivo dar suporte na
resolucdo de exercicios, tirar as possiveis davidas que apresentavam referentes ao conteddo. Os
monitores do projeto se revezavam de modo a disponibilizar horarios do plantdo em turnos da
manhd, para que a maior parte possivel de alunos interessados pudesse ser atendida. A
divulgacdo do horério e local do plantdo era feita através de anuncios nas salas dos cursos e por
meio de cartazes fixados nos corredores e salas.

Em relacdo as metodologias de avaliacdo foram pensadas diversas estratégias para
incentivar os discentes a participar ativamente do processo de aprendizagem como as resolu¢des
de exercicios que os encorajariam a apresentar suas duvidas, assim como o desenvolvimento de
dindmicas em grupos que lhes proporcionou o compartilhamento do aprendizado e a cooperagéo.
Durantes as aulas, as avaliagbes ocorria de fora processual através de perguntas, exercicios e
problemas relacionados ao material produzido. Ainda como instrumento de avaliagdo se optou
pela aplicacdo de um questionario de avaliacdo pessoal para analise de aprendizado e de
satisfacdo com o0 andamento e os resultados do projeto. Os questionarios possuiam conteudo para
pesquisa de opinido e foram aplicados a 32 alunos, sendo que exigiam respostas objetivas,
classificadas em excelente, bom, regular e insuficiente, considerando: a dedicagdo as atividades
previstas pelo curso, a dedicacé@o a leitura do material produzido, qualidade do material didatico

produzido; as exposi¢cbes dos monitores; e a qualidade dos recursos utilizados nos curso.



Figura 2: Dedicacéo e satisfacdo discentes com o nivelamento, 2013
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Os dados colhidos da avaliacdo de aprendizagem e satisfagdo envolvendo os discentes
do curso nos apontam uma satisfacdo com o curso de nivelamento, principalmente quanto ao
envolvimento e dedicacdo. No entanto € importante destacar que precisamos avancar na
gualidade do material didatico ofertados aos alunos, principalmente quanto a objetividade dos
conteddos e entendimento. Outra questdo que precisa ser mais bem conduzida € a preparacao
dos bolsistas monitores, principalmente quanto a exposicdo das questdes e auxilio a resolucao
dos problemas, o que exige maior tempo de convivéncia entre professores e monitores quanto as
atividades de planejamento.

Do ponto de vista de um comparativo conceitual, no inicio do curso foi aplicado um teste
para verificar a situacdo (nivel de conhecimento) em que os alunos estavam ingressando na
universidade. O mesmo teste foi aplicado no ultimo dia de curso. A intencao era verificar como 0s
alunos estavam saindo depois de desenvolver as atividades de nivelamento. Importante ressaltar

gue as questdes nao foram comentadas durante o curso, o que foi possivel observar:



Figura 3: Desempenho discente nos cursos de nivelamento, 2013

12
10 +
8 4

| ® Acertos
6 4

| M Erros
4 1
2+
0 4

Avaliagdo 01 Avaliagdo 02

O gréfico anterior nos confirma o éxito dos discentes que se envolveram nas atividades
dos cursos de nivelamento, uma vez que se observa que na avaliagdo inicial de ingresso no curso,
parte significativa dos alunos n&o conseguiu acertas as questdes, situagcdo que se inverteu,
quando da segunda avalia¢éo, ao final do curso. Do ponto de vista dos desdobramentos que estes
resultados podem oferecer a graduacdo, ndo temos ddvida que demonstram que um numero
maior de alunos conseguiu ndo s6 apenas aprovagdo nas disciplinas que cursavam, mas também
elevaram o0 seu conceito. Sem contar que pode ter contribuido para diminui os indices de
desisténcia, aumentar a satisfagdo com 0 curso e assegurar uma permanéncia com maior éxito.
Para muitos pode também ter se constituido em um excelente momento de aproximagdo com
discentes de outros cursos, 0 que permite maior compartilhamento de experiéncias académicas,
enriquecendo e possibilitando situacdes que materializem a apropriacdo do conhecimento por
diferentes estratégias de ensino e aprendizado.



Figura 2 e 3: discentes em atividades do projeto nivelamento, 2013

FONTE: Arquivo pessoal CPADC, Campus de Cameta, 2013.

5 Aspecto conclusivo

As competéncias obtidas por discentes do Campus de Cametd com o projeto
nivelamento revelam a grande potencialidade desta proposta em contribuir para superacédo das
dificuldades dos alunos de graduacao nas disciplinas que envolvem os conhecimentos vinculados
aos cursos "Leitura, linguagem e producdo textual', "Ciéncias, natureza e suas técnicas",
"Matemética béasica" e "Conhecimentos histérico e socio-espacial'. No entanto, vale destacar que
nao se vivenciou apenas uma significativa melhoria na apropriagdo de conhecimento, mais
principalmente acreditamos que os discentes passardo a vincular os ensinamentos ministrados no



projeto com as aplicacbes nas disciplinas de graduacdo, melhorando o aprendizado e

assegurando a sua permanéncia no ensino superior, através da aprendizagem.
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