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APRESENTAGAO

O presente trabalho cientifico traz um estudo a respeito da avaliacdo da
aprendizagem, em que foi realizada uma pesquisa com o0s académicos de
Licenciatura em Letras do Instituto do Ensino Superior do Amapa para verificar como
ocorre o método avaliativo desenvolvido pelos docentes da referida instituicdo. Além
disso, tem-se uma retrospectiva historica sobre o processo avaliativo, passando
pelas novas tendéncias no conceito de avaliar no passado com relacdo a atualidade.
Onde um novo olhar sob a luz de tedéricos compromissados com a educagdo surge
para mudar o quadro histérico de uma avaliacdo repressora para uma avaliacdo
mediadora, cujo objetivo ndo € mais de punir e prejudicar o académico mais de
introduzi-lo num processo educacional.

Este processo de educacao propedéutica normatiza o viés da propria historia
constr6i 0 mecanismo que interpreta 0 momento que a educagdo esta sendo
inserida para os educandos. Atraveés das avaliacbes tem-se um resultado que
comprove tal exceléncia das praticas ativadas pelo ensino tradicional e democratico.
Isto relata que, o docente ao avaliar tais procedimentos também tem que se auto-
avaliar, pois, é pertinente que o docente tenha uma visdo dos erros e acertos
voltados para o ensino.

O processo de ensino é gradual ao passo que este educando acompanha a
caminhada do aprendizado de maneira norteadora, tal caminhada € atualizada com
mérito de uma inclusdo no espaco natural do educando, uma vez inserida no
conjunto ensino-aprendizagem, seu meio para o qual, alcance uma harmonia de
dignidade que € extraida do campo educacional da informacdo, no caso, 0 proprio
facilitador que, esta regendo a aula ou a informacao conduzida.

A metodologia é um estimulo de animo do educador como no educando,
pois, para se extrair atencdo de uma classe que envolva um conjunto de pessoas
agregadas ao ensino € preciso ter uma no¢cado de existéncia pratica do modo de
educar, e ndo simplesmente redigir um angulo que possa causar danos intelectuais

para os ouvintes do saber.



A Filosofia da Educagdo vem para auxiliar o entendimento nas atividades
praticas e tedricas do ensino, por isso é, importante ressaltar que, parte da filosofia é
comentada a partir do momento que em se define que os mitos e verdade séo
atribuidos a natureza da avaliacéo e da aprendizagem.

Trata-se de uma sintetizagdo sobre aspecto da histéria da educagéo no Brasil,
uma pequena nocao de quando as origens da doutrinas infiltraram-se no composto
nacional. Essa tendéncia tem algo a transmitir na passagem do conceito de
avaliacdo e aprendizagem, porém, queremos deixar claro e limpido que a
abordagem feita e de um método utilizado pelo docente, cabe ao discente definir
uma postura linear para subjugar que o aprendizado est4 coerente com a teoria
nas consideracdes do ensino. Em que momento surge problematica ensino?
Visualizaremos os instrumentos avaliativos e 0s baixos rendimentos dos alunos nas

avaliagcOes: De quem é a culpa afinal?
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INTRODUGAO

A pesquisa tem como abordagem um estudo sistemético a respeito do
processo de ensino aprendizagem do aluno no Ensino Superior, principalmente no
gue tange a avaliacao educacional. Dai, a Problematica do projeto de pesquisa ser a
seguinte: Quais 0os mecanismos utilizados pelos professores do ensino superior do
Instituto de Ensino Superior do Amapé — IESAP, do curso de Licenciatura em Letras,
para avaliar os alunos ao longo do processo de ensino aprendizagem. Logo, o
objetivo principal deste trabalho foi verificar como os professores avaliam seus
alunos ao longo do processo da aprendizagem.

Para isso, foram necessarios a elaboracdo de trés capitulos, no qual, o
primeiro trata da Retrospectiva Historica da Educacdo no Brasil, que tem como
subtitulo o Panorama das teorias Educacionais, onde € descrito desde o periodo de
colonizagdo do Brasil, como ocorria a forma de avaliacdo nessa época, que segundo
alguns autores ela se dava de maneira tradicional, ndo levando em consideracéo a
opinido dos alunos, onde o0 que importava era somente o professor dono da verdade.
Sendo nesse periodo de Brasil colénia a educacéo era ensinada pelos jesuitas, que
mais tarde seriam expulsos por Marques de Pombal.

Temos ainda, O surgimento das Universidades no Brasil, que seria a
implantacdo de fato das universidades no pais, para que surgiram e qual sua
finalidade. Ainda tem-se como subtitulo a Avaliacdo da Aprendizagem: uma breve
evolucdo historica, onde € abordado o processo evolutivo pelo qual passou a
avaliacdo, ou seja, de uma avaliagcdo tradicional onde o0s professores somente
puniam os alunos, para uma avaliacdo diagnostica, do processo, entre outras que
vieram a beneficiar a aprendizagem do aluno.

Por este motivo, tem-se entdo, o segundo capitulo que seria Um novo
conceito de avaliar, que tras seguintes subtitulos: As Tendéncias da Atualidade do
Processo Avaliativo, que relata justamente essa mudanca no processo de avaliar o
aluno, passando pelas tendéncias que surgiram com 0s autores que escreveram e
brigaram por um novo olhar tanto na educacédo brasileira quanto na sua forma de

avaliar o aluno.



J& o topico Mitos e Verdades sobre a Avaliacdo vém desmistificar a idéia de
qgue a avaliagcdo era um instrumento de medida que tinha a intengdo somente de
punir. Mas, com as novas tendéncias observou-se que a avaliacdo atualmente faz
parte do processo de aprendizagem do aluno. Alem disso, temos os Tipos de
Avaliacdo, que se caracteriza por explicar como se da cada uma das formas de se
avaliar o aluno, através de uma avaliacdo tradicional, diagnostica, do processo,
quantitativa e qualitativa, entre outras.

E por ultimo, o terceiro capitulo que € O Perfil do Processo de Avaliacdo da
Aprendizagem no Curso de Licenciatura em Letras do Instituto de Ensino Superior
do Amapa — IESAP, que tem como subtitulos: O conceito do Processo de Avaliacdo
da Aprendizagem na Universidade, passando pela sua importancia quanto ao fazer
cientifico do académico dentro e fora da universidade, bem como a forma como o
aluno apreende o processo avaliativo.

Alem disso, temos ainda, a metodologia desenvolvida pelo Professor, no qual
os académicos da referida instituicdo relataram a forma como o docente desenvolve
e trabalha sua técnica no decorrer do semestre, que alternativa o catedratico busca
para trabalhar com seus educandos em sala de aula. E, os instrumentos avaliativos
utilizado pelos professores, que é justamente a maneira pela qual os estudantes
serdo avaliados expressando através destes mecanismos o0 que puderam apreender
durante a explicacéo do professor com relacdo aos conteudos abordados em sala de
aula.

E, por ultimo, tem-se o penultimo tépico que enfatiza O baixo rendimento dos
alunos na avaliagdo, onde se € questionado de quem é a culpa se do professor ou
do aluno com relacéo ao fracasso dos discentes na prova. E, por fim o Planejamento
participativo se existe ou ndo a participacdo de todos nesse processo de
aprendizagem. E uma proposta para educagao no Brasil, tendo como resultante a
comunicacédo e o dialogo entre os sujeitos, resultado este que permite aos docentes
um intermédio para solucionar problemas em classe, precisa haver uma
comunicacdo mutua e social entre os protagonistas da educacdo no caso Os:
docentes e discentes.

Contudo, o modo de se entender o sistema avaliativo na atualidade, esta cada

vez mais flexivel no que tange a participacdo do aluno no processo avaliativo, pois



hé interacdo entre professor e aluno em sala de aula, onde ambos sdo agentes
multiplicadores do conhecimento, ocorrendo assim, cumplicidade no entender o
meio educacional no qual o aluno esta inserido. E o puro reflexo da educacéo
superior, contendo mecanismo que impulsionem o saber. Estamos voltados para
uma condicdo inerente de ensinar, por meio de aulas virtuais se podem utilizar a
tecnologia para auxiliar a educagdo. Adotar tais procedimentos deixa a educagao
fortalecida num contexto atual, mas deixa o professor acomodado em relagdo aos
conteudos participativos, e deixar de ser criativa voltada para os ensinamentos

cibernéticos do momento.
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Capitulo 1

RETROSPECTIVA HISTORICA DA EDUCACAO NO BRASIL

1.1 Panorama das Teorias Educacionais

A educacdo no Brasil se da no periodo da colonizacdo do pais pelos
portugueses, por meio da atuacdo dos jesuitas que tinham como objetivo primeiro
catequizar os nativos que aqui habitavam. Assim, o ensino ministrado pelos jesuitas
é completamente alheio as necessidades da colbnia, ou seja, sua funcdo era
simplesmente proporcionar ao morador da colbnia a cultura geral basica néo

qualificando para o trabalho, como explica Veiga:

“Os jesuitas foram os principais educadores de quase todo o periodo
colonial, atuando, aqui no Brasil, de 1549 a 1759. No contexto de uma
sociedade de economia agrario-exportadora dependente, explorada pela
Metrépole, sem diversidade nas relacdes de producéo, a educacédo nao era
considerada um valor social importante. Servia de instrumento de
dominacdo da colénia pela aculturacdo dos povos nativos. A tarefa
educativa estava voltada para a catequese e instrucdo dos indigenas, mas
para a elite colonial um outro tipo de educacéo era oferecido. Assim, os
indios e negros foram catequizados e os descendentes dos colonizadores
foram instruidos”. (2000, p. 40).

Por este motivo, no periodo colonial os que pretendiam concluir seus estudos
procuravam estudar fora do pais como, por exemplo, estudar Direito na
Universidade de Coimbra ou Medicina na Montpellier na Francga, tais cursos eram
destinados unicamente as elites. Assim, quem estudava fora do pais durante esse
periodo era o filho do Bardo, dos grandes proprietarios de terras da coldnia o indio e
0 negro ndo tinham privilégios.

Dessa forma, deve-se levar em consideracdo que a mao-de-obra na época do
Brasil col6nia era a escrava, ou seja, eram 0s indios juntamente com oS negros que

faziam o servigo pesado. Portanto, ndo havia motivo por parte dos colonizadores em
11



qualificar os escravos, posto que, estes nasceram sem alma, por isso sua funcéo era
simplesmente trabalhar e nada mais.

Em virtude deste fato, o filho do colonizador que era o privilegiado, pois, tinha
a oportunidade de estudar fora da colbnia e voltar para tomar conta futuramente dos
negocios da familia, como enfatiza Xavier (1994, p. 32), a respeito dessa cultura so
para os privilegiados, para ela “os filhos primogénitos das familias proprietérias,
herdavam essa funcdo, enquanto aos demais descendentes restava o0 oficio
sacerdotal ou intelectual”. Além disso, vale ressaltar ainda, que eram somente 0s
filhos homens que faziam parte desse processo educacional, pois as mulheres eram
preparadas somente para o casamento e tomar conta do lar, ndo tendo assim direito
ao ensino.

Assim, durante alguns anos vigorou o regime jesuitico de ensino voltado para
a catequizacéo dos colonos sem nenhuma funcao para a formacao profissional, logo
a educacdo que se tinha nesse periodo estava pautada nos pressupostos da
educacao tradicional em que o professor era o dono da verdade. Mas, o ensino
ministrado pelos jesuitas ndo durou muito tempo, pois a partir de 1759, Marques de
Pombal insatisfeito com os jesuitas expulsa-os da colénia e implanta um novo modo

de ensino.

“O plano Ratio Studiorum® dominou a educacdo no Brasil até a expulsédo
dos jesuitas pé Pombal em 1759. Apds os jesuitas, ndo ocorreram no pais
grandes movimentos pedagoégicos, como sdo poucas as mudancgas sofridas
pela sociedade colonial durante o Império e a Republica. Pombal tentou
secularizar a educagdo no sentido de que ela fosse assumida pelo Estado,
ocorrendo uma desorganizacdo ao substituir o controlado e organizado
sistema jesuita. Pedagogicamente, esta nova organizacdo representou um
retrocesso”. (Idem, 2000, p. 42).

Com a expulsao dos jesuitas fortalece no Brasil, 0 ensino Tradicional. O pais
passa de um Estado de total escraviddo para um Estado semi-escravo, pois com a
chegada dos imigrantes a forma de exploracdo também muda, tendo em vista a

! Ratio atque Institutioni Studiorum: Projeto educacional para a educacéo de jovens por intermédio,
especialmente, da Companhia de Jesus, ou seja, era o Método Pedagdgico dos Jesuitas, origem da
educacdo secundaria (ginasial e colegial), destinadas as classes dominantes.
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demanda do mercado que agora exige uma mao-de-obra diferente e qualificada.
Assim, segundo Veiga:

“A  Pedagogia Tradicionalista leiga refletiu-se, evidentemente, nas
disciplinas de natureza pedagdgica do curriculo das Escolas Normais, que,
ao final do século XVIII, estavam disseminadas por quase todas as
provincias”. (2000, p. 45)

No periodo de 1930 a 1945, o Brasil passa por um periodo de transi¢ao, tanto
no econdmico, como no politico, social e principalmente no educacional. A crise
mundial provocou no Brasil a crise cafeeira, desencadeou movimentos de
reorganizacdo das forcas econOmicas e politicas. Essa fase representou a
instalacdo de setores sociais que visavam derrubar o sistema oligarquico e implantar
uma nova forma de Estado no pais. Assim, no que tange a educacdo argumenta

Veiga:

“O governo revolucionario de 1930, Vargas institui o Ministério da Educacao
e Saude Publica. Em 1932 é lancado o Manifesto dos Pioneiros da Escola
Nova, preconizando a reconstrucdo da social da escola na sociedade
urbana e industrial. A educacdo é percebida como instrumento de acao
politica contra a ordem vigente, como meio de recomposi¢cdo do poder
politico”. (2000, p. 47).

Com o movimento dos pioneiros varios debates sobre a forma de ensino sao
realizados a fim de que se buscasse uma educacéo de qualidade. Assim, o periodo
de 1930 a 1945 é marcado pelo equilibrio entre as influencias das concepc¢des
humanista tradicional (representada pelos catdlicos) e humanista moderna
(representada pelos pioneiros). Ao primeiro na visao tradicional, a educacéo centra-
se no adulto (no educador), no intelecto, no conhecimento. Enquanto, a segunda
visdo a moderna, focalizava o processo educativo na crianga, ou seja, no educando,

na vida, na atividade. E o que enfatiza Veiga com relag&o ao escolanovismo:

“A caracteristica mais marcante do escolanovismo é a valorizacdo da

crianca, vista como ser dotado de poderes individuais, cuja liberdade,
13



iniciativa, autonomia e interesses devem ser respeitados. O professor
passou a ser um auxiliar do desenvolvimento livre e espontaneo da crianca;
€ ele um facilitador de aprendizagem. Os processos de transmissao-
recepcao sao substituidos pelo processo de elaboracéo pessoal e o saber é
centrado no sujeito cognoscente e ndo mais no objeto do conhecimento. A
valorizagdo do clima de harmonia na sala de aula é uma forma de vivéncia
democratica”. (2000, p. 50).

Todavia, no periodo de 1964, tem-se no pais uma fase marcada por
movimentos que alteram a ideologia politica até entédo vigente, muda-se a forma de
governo e educacao no Brasil. O governo queria um modelo politico e econémico
gue desenvolvesse o crescimento sdcio-econbmico do pais de forma acelerada. E,
mais uma vez a educagao passa a desempenhar papel primordial nesse processo
de desenvolvimento do pais.

Assim, o ano de 1964 é marcado por dois momentos segundo Romanelli
(2007), o primeiro corresponde a implantacdo do regime militar e 0 segundo se
caracteriza pela adocao de medidas para enfrentar a crise e adequar o planejamento

da educacéo ao Plano Nacional de Desenvolvimento. Neste sentido para a autora:

“As relacbes que podem existir entre o sistema educacional e o sistema
econdmico sdo, assim, mas profundas: elas se medem n&do apenas em
termos de defasagem, mas também em termos de exigéncias reais do
modelo econdmico. Ambas determinam o grau de avanco ou de atraso da
escola. O fato de o progresso tecnolégico ndo ser o fator dindmico do
desenvolvimento tem consequéncias para a evolucdo do sistema
educacional, na medida em que este, percebendo a defasagem em que se
situa, em relagdo aquele, se propde mudancas. Mas, estas serdo feitas em
funcdo das reais exigéncias daquele. Por outro lado, pode dar-se que, em
relacdo ao sistema educacional, a demanda social, ao comandar a
expansdo social, ndo venha a propor um modelo novo de educacdo. No
caso brasileiro, as mudancas ocorridas na escola, em atendimento as
exigéncias da demanda, foram predominantemente quantitativas.
Precisamente como aconteceu com os padrdes de consumo, os padrbes de
educacédo foram determinados pelo fator demanda. A estratificac@o social e
a heranca cultural pesaram como elementos predominantes na escolha do

tipo de educacéo escolar a prevalecer”. (2007, p. 56)
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Por este motivo, o periodo de 1960 e 1968 € marcado pela crise da Escola
Nova e pela implantacdo do novo modelo educacional, ou seja, a tendéncia

tecnicista, que segundo Veiga:

“Esta tendéncia tem como nlcleo de suas preocupacdes a racionalizagao
do processo produtivo, pela organizagdo do trabalho, transfere para a
geréncia o0 controle realizado pelo produtor. Com isso ocorre a
fragmentacdo e empobrecimento do conteddo do trabalho que se torna
automatizado e desinteressante, de modo a exigir o controle externo. O
pressuposto que embasa esta pedagogia estd na neutralidade cientifica
inspirada nos principios da racionalidade, eficiéncia e produtividade. Busca-
se a objetivacdo do trabalho pedagégico, da mesma forma como ocorreu no
trabalho fabril. Instala-se na escola a divisdo do trabalho sob a justificativa
da produtividade, propiciando o parcelamento e a fragmentacdo do

processo de ensino”. (2000, p. 58).

A partir de 1978, iniciam-se as manifestagcdes em torno de uma teoria critica
da educacgédo, o pais vive a politica econdbmica de desenvolvimento integrado; os
movimentos de carater civil, religioso e sindical aparecem com forca reivindicando
melhores condi¢cbes de vida, trabalho, saude, habitacdo e educacédo. E, na metade
da década de 80, instala-se a Republica, a ascensédo do governo civil da Alianca
Democratica assinala o fim da ditadura militar, e com ela um novo modelo se insere

na educacao, a respeito disso observa Veiga:

“A Didatica no bojo da Pedagogia Critica auxilia no processo de politizacdo
do futuro professor, de modo que ele possa perceber a ideologia que
inspirou a natureza do conhecimento usado e a pratica desenvolvida na
escola. Enfim, a Didatica deve contribuir para ampliar a visdo do professor
qguanto as perspectivas didatico-pedagdgicas mais coerentes com a nossa
realidade educacional, ao analisar as contradi¢cdes entre o que é, realmente,
o cotidiano da sala de aula e ideéario pedagogico calcado nos principios da
teoria liberal, arraigada na pratica dos professores. O ensino é concebido
como um processo sistematico e intencional de difusdo e elaboragédo dos
conteudos culturais e cientificos. Nao é dificil observar que nos encontros e
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seminarios de educacgéo a Tonica das discussdes privilegia a analise critica
da educacdo, com uma visao histérica e preocupada com a transformacéo
da sociedade”. (2000, p. 68).

Assim, com o fim da ditadura militar e a nova Republica abre-se caminho para
a producéo intelectual do conhecimento cientifico. Os pensadores de uma nova
pedagogia, ou seja, mais democratica passam agora a discutir as novas tendéncias
educacionais onde professores e alunos atuam juntos ndo mais existindo excluséo

por parte destes com relacdo ao conhecimento dos seus alunos.

1.2 Breve contexto da Educagéo Religiosa no Brasil

O Brasil tem suas primeiras atribuicbes educacionais com os padres jesuitas
(comentado no tépico anterior), podiam ser analisados similares ao processo
educativo, a educacéo religiosa provinha da idade média quando a Europa foi
conduzida pelos tratados teocéntricos da palavra divina como mediador do povo.
Porém, com a formacdo e o nascer da burguesia cria-se um novo estilo de vida
baseado na exploracdo material e propriedade intelectual do povo pelo clero, e este
configura-se por meio da coroa de Cristo em manipular por intermédio das acdes as
consciéncias dormentes e cansadas sob dominio da retorica crista.

Comenta ARRUDA 2007:

“Embora recebessem educacdo padronizada, os
brasileiros entravam em contato com outros estilos de vida e
traziam as aspiracdes da civilizagdo urbana mais avancada e
vislumbrada no velho mundo para contrapor ao modo de vida
rural e patriarcal da colénia. Esses elementos de
diferenciagdo fizeram germinar idéias politicos e sociais
reveladoras da insatisfacdo do Status quo”. (ARRUDA
PG.165)

Com isso, a estrutura da igreja ultrapassa os limites da educacao, tendo a

monarquia para estabelecer uma divisdo entre o homem iletrado pelo homem
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erudito. A reminiscéncia por meio da patristica e escolastica configura a passagem
por esse periodo turbulento em que, o lado educacional estava contido em poder do
clero e monarquia seguido pela burguesia.

Identifica-se que a educac¢édo no Brasil continuava a ser isbmera a do século
anterior mantendo-se um ensino tradicional baseado nos pensadores racionalista
com énfase na cultura dos poderosos que possuiam maior riqueza e o0s privilégios
da intelectualidade da corte. Isso desdobrava-se com outros conceitos que,
visualizassem a maneira de como o saber era repassado. A educacdo aos poucos
foi participando da cupula oriunda da classe da opuléncia, sendo moldada a partir da
graca ocidental urbanizada, aos designios climéticos e tropicais do Brasil.

Assegura ARRUDA 2007:

“A educacdo interessava apenas a poucos elementos da
classe dirigente e, ainda assim, como ornamento e erudi¢cdo. Era
literéaria, abstrata — além de dogmaética -, afastadas dos interesses
materiais, utilitarios, e até estranha, por tentar trazer o espirito
europeu urbano para um ambiente agreste e rural”. (ARRUDA PG.
164)

A especificidade dos jesuitas no Brasil era apenas doutrinar os verdadeiros
donos da terra para depois transmitir a cultura de vida e aspiracdes do velho
continente, contudo as companhias eram responséveis pela educacao religiosa, o
ensino jesuitico controlava as licbes de aprendizagem e limitac6es destinadas ao
modo de alcancar funcdes de obediéncia.

A colbnia estava voltada para producdo e ndo para a educacdo, nesse
seguimento as proporgdes era a de um ensino desprezado pela sociedade, o que,
caracterizou-se um total abandono nas noc¢des de saber, o reflexo se estende as
nacdes ocidentais como modelo a seguir pela doutrina dogmatica. Embora alguns
brasileiros procurassem por meios proprios o destino educacional como forma de
sobrevivéncia, ja que a acdo era oferecida pela igreja e ndo pela coroa, passa-se
entdo a perceber que, para sorver 0 ensino o apostolado era preciso dirigi-se com
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suas colocacfes para 0s semindrios e colégios religiosos sobre doutrina rigidamente
clerical.
Comenta ARRUDA 2007:

“No século XVII, o ensino no Brasil ndo apresentou grandes
diferencas com relacéo ao século anterior. O ensino jesuitico manteve
a escola conservadora, alheia a revolucao intelectual representada
pelo racionalismo cartesiano e pelo renascimento cientifico. Centrada
no nivel secundério, a educacdo visava a educacdo humanistica,
privilegiando o estudo do latim, dos classicos e da religido. Nao fazia
parte do curriculo escolar as ciéncias fisicas ou naturais, bem como
as técnicas ou as artes”.

(ARRUDA PG.164)

Com fundamento nestas colocacdes e propriedades torna a igreja a Unica
detentora da informacdo para época, jA que, para se inserir no lado formal do
conhecimento bastava-se colocar a disposi¢cao dos seus cuidados sacerdotais. Frisa
que era uma saida para o mundo do saber. Os seminaristas eram enviados para
estudos no antigo continente, e estudavam as técnicas e a maneira como 0S

dirigentes do apostolado aprendiam a ciéncia da educacao.

1.3 Universidades no Brasil

O surgimento da universidade no Brasil inicia-se com a chegada da corte
portuguesa ao Rio de Janeiro, exatamente 308 (trezentos e oito) anos apds o
descobrimento da colénia por Cabral. Esse fato por si s6 ja evidencia a estruturacéo
do Ensino superior no Brasil. A educagdo no Brasil, jA nasceu com caracteristicas de
desigualdade social.

Os portugueses proibiram a instalacdo das universidades na colbnia,
formando assim, uma resisténcia a idéia de um projeto de ensino no pais,
principalmente quando, naquele periodo, estes mandavam seus filhos estudarem em
Coimbra. Esse fato evidencia que as varias reformas estabelecidas ao longo dos
governos coloniais, imperiais e da primeira republica sdo de um ensino voltado para

as elites.
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Dessa forma, depois da transferéncia da corte de Portugal para o Brasil,
algumas escolas superiores foram criadas no Rio de Janeiro e na Bahia. Durante o
processo de separacdo da metropole, os varios projetos de criacdo de universidades
foram apresentados e abortados. Somente em 1915, j& na Republica, o governo
reuniu escolas politécnicas, faculdades de direito e de medicina da entdo capital
brasileira na Universidade do Rio de Janeiro, considerada a primeira instituicdo de

ensino superior do pais. Como enfatiza Romanelli que:

“A primeira organizacdo desse ensino em Universidade, por determinacéo
do Governo Federal, s6 apareceu em 1920, com a criagcao da Universidade
do Rio de Janeiro pelo decreto n.° 14.343, de 7 de setembro de 1920,
durante o governo Epitacio Pessoa. Ndo passou porem, essa primeira
criagdo, de a agregacdo de trés escolas superiores existentes no Rio: a
Faculdade de Direito, a Faculdade de Medicina e a Escola Politécnica”.
(2007, p. 132)

Por este motivo, desde inicio 0 ensino superior no Brasil apresenta-se sem
nenhum carater nacional, sendo apenas influenciado por um espirito colonialista e
colonizador. Por este motivo, no caso brasileiro é preciso atentar para o fato de que
desde suas origens foi dependente dos centros hegemonicos. Desse modo, com a
finalidade de reforcar os vinculos de dependéncia o governo portugués procura
impedir a criacdo de instituicdes de ensino superior, assim como da imprensa, com
receio de que pudessem se constituir como instrumento de libertagdo dos colonos.
Comenta Arruda 2006:

“Os cursos superiores, mesmos quando transformados em
faculdades, permanecem como institutos isolados, sem que houvesse
interesse na formacao de universidades (que s6 surgiram no século XX). De
qualquer forma, a atencdo especial dada ao ensino superior reforcava o
carater elitista e aristocratico da educacéo brasileira, que privilegia o acesso
aos nobres, aos proprietarios de terras e u uma camada intermediaria,
surgida de ampliacdo dos quadros administrativos e burocraticos”. (ARRUDA,
pg. 226)
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Assim, em 1909 surge a Universidade de Manaus, em 1911 a de Sao Paulo e
em 1912 a do Parand como instituicdes livres, porém por forca do decreto
governamental n® 14343 de 07 de Setembro de 1920, os autores sdo levados a
considerar como primeira Universidade brasileira a Universidade do Rio de Janeiro.

Diante disso, a desobrigacdo do Estado em se tratando de coisa publica, a
dificuldade do acesso a universidade as populagbes menos favorecidas, a falta de
investimento, os baixos salarios para os professores fazem parte do nosso cotidiano
e se constituem num resultado de opcbes de politicas publicas realizadas pelos
governos. Com o governo Vargas, ha uma tentativa de mudanca do modelo
estabelecido. E decretado o estatuto das universidades, embora ainda n&o houvesse
a intencéo de promover uma educacéo para todos. Assim, de acordo com o decreto
n.°19.851, de 11 de abril de 1931, as universidades deveriam ter como fim o

seguinte:

“Art. 1.°- O ensino universitario tem como finalid ade: elevar o nivel da
cultura geral; estimular a investigacéo cientifica em quaisquer dominios dos
conhecimentos humanos; habilitar ao exercicio de atividades que requerem
preparo técnico e cientifico superior; concorrer, enfim, pela educacdo do
individuo e da coletividade pela harmonia de objetivos entre professores e
estudantes e pelo aproveitamento de todas as atividades universitarias,
para a grandeza da Nacdo e para o aperfeicoamento da Humanidade”.
(2007, p. 133)

Desse modo, no final de década de 50, ocorre a federalizagdo das
universidades que inicia na Era Vargas, mas tem seu ponto referencial alguns anos
depois, jA no governo Dutra, que aliado a uma politica de expanséo e equivaléncia
do ensino secundario ocasiona um grande aumento da oferta do ensino publico.
Assim, nas décadas 60 e 70 periodo em que a ditadura militar era forma de governo,
houve uma reforma universitaria que além de criar efetivamente a instituicdo
universitaria no Brasil, incentivou a criacdo cada vez maior das universidades
privadas, seguindo o modelo norte americano de educacdo. Controversamente foi
nesse momento, que a universidade sofreu seu maior impulso de nossa historia, a
despeito de todo autoritarismo e represséo da época.

Comenta Arruda 2006:
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“A reforma extinguiu a catedra (cargo de professor universitario, titular
em determinada disciplina), unificou o vestibular a aglutinou as faculdades em
universidades para melhor concentracdo de recursos materiais € humanos,
tendo em vista maior eficacia e produtividade. Instituiu também o curso basico
nas faculdades para suprir as deficiéncias do 2°grau e, no ciclo profissional,
estabeleceu cursos de curta e longa duracdo. Desenvolveu ainda um

programa de pés-graduacéo”. (ARRUDA pg.317)

Neste sentido, a universidade segundo Santos (2006, p. 188), apud Karl
Jarpers, definia sua missdo como “sendo o lugar onde por concessédo do Estado e
da sociedade uma determinada época pode cultivar a mais lacida consciéncia de si
propria”. Assim, os trés grandes objetivos da universidade eram a investigacdo, um
centro de cultura e o ensino devem formar para as aptiddes profissionais. Assim, de
acordo com a época e, neste caso temos o exemplo das mobiliza¢cdes sociais entre
eles o que pode ser denominado caracteristica de luta das universidades é o
movimento estudantil.

Esse movimento, principalmente na década de 60 foi o marco segundo
Santos (2006, p. 205), das reivindicagdes mais radicais no sentido da intervencéo
social da sociedade. Assim, o papel da universidade era de comprometer-se com 0s
problemas sociais como fome, desastre ecologico, armamentismo, criminalidade,
formacao de profissionais e outros.

Contudo, com a chegada da modernidade a caracteristica da universidade
muda e se fundamenta no tripé que é o ensino, pesquisa e extensao, ou seja, o foco
central passa a se basear na pesquisa voltada para novas descobertas que possam
vim a beneficiar a sociedade de modo geral, assim teorias surgem e Sao
guestionadas ao mesmo tempo, para que um novo paradigma se forme para
novamente ser questionado, temos entdo, que a modernidade vive em uma
constante quebra de paradigmas. E, esse fato acontece justamente dentro das
grandes universidades, onde seus cientistas trabalham através de pesquisas para

desenvolvimento e bem estar da sociedade moderna.
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1.4 A Avaliagdo da Aprendizagem: uma breve evolugéo historica

O ato de ensinar constitui assim, uma das discussdes do ambito da
pedagogia. A acdo do docente se caracteriza, segundo Anastasiou (2004, p. 14), em
ensinar, aprender e apreender, sendo que o ensinar contém duas dimensfes: uma
utilizacao intencional e uma de resultado. Sem essas ac¢des basicas é impossivel ao
docente ministrar uma boa aula, logo, alcancar seus objetivos propostos com a
turma também se torna dificil. Assim, para muitos professores, o ensinar
corresponde simplesmente, ao fato de transmitir conteados, ou seja, ha exposicéo
oral, sem a preocupacédo por parte deste em saber se 0s seus alunos assimilaram e
aprenderam o conteudo.

Diante disso, no processo de aprendizagem o docente tem que ter clareza de
que se ensina para um saber. A respeito disso Anastasiou (2004, p.15), faz as
seguintes indagacfes que “o saber inclui um saber o qué, um saber como, um saber
por qué e um saber para qué”. Com esses guestionamentos o professor estar
envolvendo os sujeitos (discentes) em sua totalidade, ocorrendo, assim uma acgéo
conjunta dos conteudos entre professor e aluno. Isto ocorrendo temos, o que autora
citada chama de “unidade dialética processual’”, na qual o papel condutor do
professor e a auto-atividade do aluno se efetivam em méao dupla. Tendo como foco
tais pressupostos se faz necessario analisar o processo da avaliagdo da
aprendizagem, considerando que € um dos eixos norteadores no ato de ensinar e
aprender.

Verificou-se que desde o inicio da colonizacdo do Brasil, a educacédo assumiu
uma postura tradicional, onde o ensino era pautado no educador e n&o no
educando. Por este motivo a forma como se avaliava o aluno também era tradicional
e errada, pois essa pratica visava apenas o resultado, ou seja, a nota final. Nao
interessava ao professor saber se o aluno tinha ou ndo aprendido os conteudos e
muito menos relacionar a vida cotidiana desse, ou seja, a realidade a qual ele esta

inserido com os conteddos. A esse respeito enfatiza Luckesi:
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“A prética da avaliagdo escolar, dentro do modelo liberal conservador, tera
de, obrigatoriamente, ser autoritaria, pois esse carater pertence a esséncia
dessa perspectiva de sociedade, que exige o controle e o enquadramento
dos individuos nos parametros previamente estabelecidos de equilibrio
social, seja pela utilizacdo de coacdes explicitas seja pelos meios sub-
repticios das diversas modalidades de propaganda ideoldgica. A avaliagédo
educacional serd, assim, um instrumento disciplinador ndo sé das condutas

cognitivas como também das sociais, no contexto da escola”. (2002, p. 32).

Dessa forma, o professor simplesmente repassava 0S assuntos e 0s alunos
absorviam sem direito a questiona-lo, pois este era tido como o dono da verdade,
logo, sendo inquestionavel. Assim, o professor era possuidor de todo o
conhecimento, por isso na hora da avaliacdo o aluno que nao o respeitasse ja ficava
marcado e geralmente acabava ficando reprovado com este professor, pois para ele
a avaliacdo era o “acerto de contas entre professor e aluno”. Isso mostra o quanto o
professor dessa época ndo possuia competéncias para lidar com a relacdo docente
e discente, assim, para Moretto o professor competente deve ter as seguintes
habilidades:

“O conhecimento dos diferentes instrumentos para avaliacdo e da melhor
forma de utiliza-los € um dos recursos de que o professor competente deve
dispor. Este conhecimento esta ligado a convic¢éo de que a avaliagdo nao
deve servir de instrumento de pressdo para manter a disciplina em aula ou

de fazer o aluno estudar”. (2002, p. 31).

Pode-se, analisar entdo, que avaliacdo ndo deve ser tida como um
instrumento para reprimir o aluno, de punigdo ou acerto de contas, mas como um
momento privilegiado entre o professor e aluno, onde os dois devem ser avaliados
ao mesmo tempo, pois o educador também faz parte desse processo de avaliacao,
tendo em vista que se mais de 70% da turma tira nota baixa o professor deve rever
sua prética educacional.

Assim, durante muitos anos se associou a avaliacdo a uma questdo de
competicdo e ndo de absolvicdo de conhecimentos ela ainda, esta ligada a forma de
classificagdo dos alunos, ou seja, muitos discentes séo considerados os melhores
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em sala de aula pelas notas altas que tiram nas provas, e aqueles que tiram notas
baixas sao tidos como “maus alunos, desinteressados, que nao querem nenhum tipo
de compromisso com a escola”, tem-se entdo, uma escala de hierarquias dentro da

sala de aula, sobre esse assunto aborda Perrenoud:

“A avaliacdo € tradicionalmente associada, na escola, a criacdo de
hierarquias de exceléncia. Os alunos sdo comparados e depois
classificados em virtude de uma norma de exceléncia, definida no absoluto
ou encarnada pelo professor e pelos melhores alunos. Na maioria das
vezes, essas duas referéncias se misturam, com uma dominante: na
elaboracdo das tabelas, enquanto alguns professores falam de exigéncias
preestabelecidas, outros constroem sua tabela a posteriori, em funcéo da
distribuicdo dos resultados, sem todavia chegar a dar sistematicamente a

melhor nota possivel ao trabalho “menos ruim”. (1999, p.11).

Portanto, para aqueles alunos que tiram notas baixas durante o ano todo ao
final deste ano letivo, geralmente estes tem que correr atras do prejuizo para nao
ficarem reprovados, assim muitos educandos acabam firmando acordos com o0s
professores para que passem de ano em troca de melhorarem no ano seguinte € o

gue enfatiza Perrenoud:

“Sobre esse ponto, deve-se evidentemente distinguir as situacfes: a
pragmatica da avaliagdo continua durante o ano escolar remete de inicio, ao
andamento da aula, a progressao no programa, a manutencao da ordem, as
vezes a individualizacdo das aprendizagens ou a certas acbfes de
remediacdo. A curto prazo, a orientacdo ndo estd em jogo. Trata-se daquilo
que o professor faz com sua turma ou com certos alunos e também do que
determinado aluno faz, sobretudo se seus resultados forem insuficientes:
aula de reforco, trabalho extra, mais dedicacdo aos temas ou a preparacao
das proximas provas, eventuais aulas particulares, controle mais restrito em

casa ou em aula, etc”. (1999, p.53).

Assim, cabe ao professor ter toda a cautela possivel no momento em que for

avaliar o seu aluno, pois € o futuro deste que mais tarde vai esta em jogo. Pois
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existem muitos casos de maus profissionais atuando em areas que ndo dominam
por ndo terem tido uma boa orientagdo quando estavam estudando, neste sentido,
cabe ao docente auxiliar o aluno para uma boa formacgédo para que no futuro esse
discente ndo venha a ser simplesmente mais um diplomado no meio de tantos
outros.

Dessa forma, € muito dificil se falar em avaliagdo e mais ainda em aplicacdo
de prova, pois esse metodo pedagodgico visa na escolha daquele aluno considerado
o melhor em sala de aula. Além disso, o professor enquanto agente facilitador do
processo de ensino aprendizagem é qguem vai quantificar o aluno e é isso que
muitos acabam fazendo quantificam seus alunos ao invés de qualifica-los de acordo
com a sua aprendizagem. Até aqui muito se falou em avaliagcdo mais o que significa

essa palavra que tanto medo causa aos alunos. Segundo Perrenoud:

“Trata-se exatamente de uma operacdo intelectual que tenta situar um
individuo em um universo de atributos quantitativos ou qualitativos. Por essa
razdo, ela certamente diz respeito a epistemologia e a metodologia da
medida. Isso ndo deveria nos fazer esquecer que a avaliacdo € sempre
muito mais que uma medida. E uma representacéo, construida por alguém,
do valor escolar ou intelectual de outro individuo. Inscreve-se, pois, em uma
relagdo social especifica, que une um avaliador e um avaliado. Na
realidade, essa relagdo une em geral mais do que duas pessoas, ja que
avaliador é o agente de uma organizacdo complexa, em nome da qual
avalia, enquanto que o aluno faz parte de uma turma e pertence a uma
familia, estando esses dois grupos, por razdes diferentes, envolvidos pela

avaliacao de seus membros”. (1999, p.57).

Portanto, como aborda Perrenoud (1999), a avaliacdo consiste sim em uma
medida e quantidade, tendo em vista a necessidade de se quantificar o desempenho
dos alunos com relacédo a aprendizagem, mas também essa mesma avaliacdo pode
ser qualitativa, na medida em que leva em consideracdo o desenvolvimento, assim
como, a producéo intelectual desse aluno ao longo do ano letivo.

Assim, a avaliacdo escolar da aprendizagem dos alunos e alunas, jovens e
adultos tem sido denunciada como uma pratica de seletividade escolar e de

exclusdo social dentro e fora da sala de aula. Nesta concepcao excludente, ela se
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define como um processo de controle da atuacéo escolar, do trabalho docente e da
aprendizagem dos estudantes, onde se observa suas dimensdes técnicas e as
praticas que hierarquizam as pessoas.

Por este motivo constantemente, avaliagdo e medicdo se confundem, pois o
processo de ensino aprendizagem € avaliado de acordo com o rendimento escolar,
ou seja, através da quantificacdo dos fatos observaveis, buscando procedimentos e
instrumentos mais capazes de garantir sua objetividade, validade, eficiéncia no ato
de avaliar. Com isso, a avaliacdo se firma no estabelecimento de um padrdo que
serve como instrumento de comparacao, diferenciacdo, hierarquizacéo, selecdo e
exclusdo, associando aprendizagem & reproducdo do que foi ensinado, assim de

acordo com Luckesi:

“A avaliacdo assumida como um instrumento de compreensdo do estagio
em que se encontra o aluno, tendo em vista tomar decisées suficientes e
satisfatorias para que possa avancgar no seu processo de aprendizagem. Se
€ importante aprender aquilo que se ensina na escola, a funcao da
avaliagdo sera possibilitar ao educador condices de compreensédo do
estagio em que o aluno se encontra, tendo em vista poder trabalhar com ele
para que saia do estagio defasado em se encontra e possa avangar em

termos de conhecimentos necessarios”. (1995, p.81).

Dessa forma, avaliar ndo é simplesmente atribuir uma nota, aprovar ou
reprovar, mas acompanhar a aprendizagem do aluno e o seu desenvolvimento. Por
este motivo ndo é viavel a classificacdo dos alunos e nem avaliar como forma de
poder. A avaliacdo deve ser desenvolvida através de diagnostico levando em conta
o desenvolvimento do aluno e a pratica pedagdgica desenvolvida pelo professor.
Assim, a avaliacdo deve ser entendida como processo que permite ao professor e a
escola observarem os resultados de sua pratica e rever sua forma de avaliar. Como

afirma Luckesi:

“A préatica da avaliacdo da aprendizagem em seu sentido pleno, sé sera
possivel na medida em que se estiver efetivamente interessado na
aprendizagem do educando, ou seja, ha de se estar interessado que o

educando aprenda aquilo que esta sendo ensinado. Ela adquire seu sentido

26



na medida em que se articula com um projeto pedagdgico e com seu

conseqiiente projeto de ensino”. (Luckesi. 1990, p. 80).

Neste sentido, temos que ndo se avaliaria mais os alunos de forma
classificatoria como se fazia na escola tradicional. Mas ao contrario se buscaria uma
nova forma de avaliar que de acordo com Luckesi (1995) seria a avaliacao
diagnostica que estabelece a participacao social dos alunos no processo de ensino
aprendizagem.

Portanto, o que se teria de fato era estabelecimento de uma espécie de
“pacto” entre professores e alunos para o melhor desenvolvimento da pratica
aplicada pelo docente, levando em consideracdo as possibilidades de seus
discentes para s6 entdo, ocorrer a aprendizagem de fato.
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Capitulo 2

UM NOVO CONCEITO DE AVALIAR

2.1 As Tendéncias da Atualidade do Processo Avaliativo

A educacéo ao longo do processo historico passou por vérias transformacoes,
de uma educacao tradicional, onde o que se tinha era a autoridade maxima do
professor em sala de aula; depois tivemos uma tendéncia mais libertadora, dando-se
énfase mais nos alunos; a Escola Nova até chegarmos a educacéo de hoje, pos Lei
de Diretrizes e Bases da Educacgéo — LDB que reformulou significativamente o modo
de ensinar no Brasil.

Com a LDB 9394/96, ocorreram mudancas na educacao infantil, educacao
basica e educacédo superior. O centro das atencdes, agora, ndo € simplesmente o
professor como ocorria na educacdo tradicional, o aluno também passa a ser peca
importante nesse processo de ensino aprendizagem. Na tendéncia tradicional o
professor transmitia o conteudo sem que houvesse questionamento por parte dos
alunos, estes eram meros receptores de conteudos, a figura do professor era
inquestionavel, ele era o dono da verdade.

Hodiernamente, isso mudou o aluno passa, agora, a ser questionador,
pensador, critico do processo de ensino aprendizagem, o professor e o aluno numa
relacdo de interacdo rompem com o tradicionalismo e adotam uma educacao
renovadora, dando-se énfase no cotidiano dos alunos. Por este motivo, temos uma
nova postura com relacdo ao modo de avaliagcdo dos alunos. Assim, como a
educagdo passou por mudancas a avaliagdo também sofreu alteracdes, pois
antigamente e ainda hoje é possivel visualizar tragcos de uma avaliacdo repressiva,
onde o objetivo de alguns professores era somente o de punir 0s alunos.

Além disso, a avaliacdo durante muito tempo foi tida como instrumento de
medida, ou seja, o professor simplesmente repassa 0s conteddos aos alunos e em

seguida marcava a prova que iria medir a capacidade dos melhores da turma, neste
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caso 0 gque importava para este profissional, ndo era a apreensdo dos conteudos,
mas sim a nota final da prova. Neste sentido aborda Luckesi que:

“O sistema de ensino estd interessado nos percentuais de
aprovacao/reprovacao do total dos educandos; os pais estdo desejosos de
gue seus filhos avancem nas séries de escolaridade; os professores se
utiizam permanentemente dos procedimentos de avaliacdo como
elementos motivadores dos estudantes, 0s estudantes estdo sempre na
expectativa de virem a ser aprovados ou reprovados e, por iSso, servem-se
dos mais variados expedientes. O nosso exercicio pedagdgico escolar é
atravessado por uma pedagogia do exame que por uma pedagogia do
ensino aprendizagem”. (1997, p. 18)

O professor ndo levava em consideracdo a opinido dos alunos se este o
guestionasse, acabava sendo marcado por ele e geralmente a resposta viria na hora
da prova. Durante muitos anos isso ocorreu como forma de puni¢cdo aos alunos, a
escola tinha como objetivo a disputa entre os alunos e isso se dava através da
pratica da avaliacdo, que os melhores, aqueles que notas baixas eram maus vistos,
pois se tiravam tal nota ndo era culpa do professor, mais sim dos alunos, porque nao
se interessavam em aprender.

Portanto, temos que este tipo de profissional ndo € capaz de rever sua pratica
educativa, ao ponto de refletir sobre sua metodologia e adequa-la de acordo com o
desempenho da turma, pois se mais de 50% da classe tira nota baixa, isso nao
significa que € somente culpa dos alunos, sendo assim, este precisa reavaliar sua
pratica enquanto docente, neste sentido concorda-se com o que diz Romao (2001,
p. 47), “avaliar ndo é simples e exige dominio de conhecimentos e técnicas além de
experiéncias em processos concretos de avaliacdo”, por este motivo pode-se dizer
que a avaliacdo é algo complexo, pois ndo € simples avaliar alguém e ser avaliado
e, mais o professor assumir que sua pratica educativa esta equivocada ao ponto de
mudar sua metodologia.

Diante do argumento observa-se que a metodologia utilizada por alguns
professores se encaixa nesse perfil, onde o que se tem é docentes

descompromissados com seus alunos, nédo levando em consideracdo a vida

29



cotidiana dos mesmos. Assim, tem-se um professor que vem para sala de aula
somente repassar 0s conteudos para se chegar a uma avaliagdo que vai medir o
aluno quantitativamente e ndo qualitativamente. E o que ressalta Fidalgo (1998)

com relacéo a avaliacao:

“Ela se define como um processo de controle da atuacdo escolar, do
trabalho docente e da aprendizagem dos estudantes, onde sobressai sua
dimenséo técnica e pratica que hierarquizam as pessoas. Freqiientemente,
avaliacdo e medicdo se confundem, pois a énfase do processo € posto na
afericdo do rendimento escolar, através da qualificacdo dos fatos
observaveis, buscando procedimentos e instrumentos mais capazes de

garantir sua objetividade, validade, eficiéncia e neutralidade”.

Todavia 0 que se observa € que esses tipos de praticas estdo mudando, aos
poucos os professores estdo adequando a sua metodologia de ensino, logo, sua
pratica avaliativa a realidade dos alunos. Assim, observa-se que 0s professores
atualmente, sdo capazes de rever e alterar sua forma de avaliar dependendo do
desempenho dos seus alunos, optando, entdo, por uma avaliacdo do processo, ou
seja, aquela onde o professor ao longo do processo de ensino — aprendizagem
procura conhecer a realidade dos seus alunos, através da “bagagem” cultural que
ele tras de casa, pois esse aluno néo é vazio, do desempenho do mesmo ao longo
da aprendizagem para entdo, o docente poder avaliar seu aluno, isso ocorrendo a
relacdo professor e aluno se torna mais prazerosa.

Mas, é importante salientar que alguns professores ainda optam pelo estilo
tradicional de avaliar os alunos, esse profissional ndo esta disposto em mudar sua
pratica docente, logo, € um professor acomodado e desatualizado do processo
educacional. E, mais ndo tem a preocupacdo de buscar novas formas de avaliar e
nem de refletir sobre sua postura enquanto educador.

Obviamente, esse profissional ndo esta preocupado com o desempenho e
rendimento dos alunos, tendo em vista que o0 que importa para ele € somente a
quantificacdo e ndo a qualidade e a forma como os alunos estdo absorvendo e

aprendendo os conteudos. Se a maioria da turma tirar notas baixas, geralmente

? Texto extraido do artigo cientifico da professora Ms. Maria Beténia Fidalgo.
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esse tipo de professor culpa os alunos, “pois eles ndo se interessam em aprender,
mas sera que o professor enquanto educador ndo tem uma parcela de culpa?” para
este profissional ndo, porque ele ndo € capaz de reconhecer que a sua metodologia,
sua forma de avaliar esta ultrapassada para ele o professor nunca erra € infalivel,
portanto ndo € capaz de fazer uma auto-avaliacdo dele préprio, neste sentido diz

Hoffmam:

“O que se pode dizer é que todo educador precisa dar-se conta de que é
seriamente comprometido com o juizo de valor emitido sobre o educando.
Seu olhar estreita-se perigosamente ao considerar o processo avaliativo
como uma acao objetiva e imparcial, puramente constativa sobre o fazer do
aluno, como uma coleta de dados observaveis. Ao estabelecer o juizo de
valor sobre o que observa, o professor interpreta o que vé a partir de suas
experiéncias de vida, sentimentos e teorias. Na avaliacao educacional ha
gue se levar em conta a relacdo entre o avaliador e o avaliado”. (1998, p.
13)

Contudo, o que se pode observar é que tanto o professor quanto o aluno sao
agentes essenciais para o processo de ensino aprendizagem, e que o docente
exerce funcao significativa na formacéo do discente. O educador nédo tem que ser
mero repassador dos conteludos, mais sim um mediador entre o conhecimento de
seus alunos e, principalmente, a avaliacdo ndo deve ser utilizada como instrumento
de repressédo, punicdo e medida, mas como ferramenta que venha proporcionar
conhecimento a esse aluno.

Por este motivo, é que novas tendéncias estdo surgindo sobre a forma de
como o professor deve avaliar seus alunos. Atualmente um “leque” de possibilidades
no ato de avaliar o discente é discutido e transmitido por todos os seguimentos da
educacgdo. Assim, varios tedricos como Luckesi, Demo, Hoffmam e entre outros,
abordam sobre novas formas de se avaliar o aluno dentro de um processo
educacional.

Para que isto ocorra, o professor além de ser um profissional da area em que
esta atuando, deve também ter competéncias para saber trabalhar com seus alunos

a melhor forma de avalia-los. Neste sentido seus alunos também desempenham
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habilidades e competéncias que ao longo do processo educacional devem ser
observadas e trabalhadas pelo professor para o melhor desempenho dos seus

alunos. Assim, de acordo com Moretto:

“Na escola tradicional competéncias estava relacionado a aquisicao de
conteldos, tendo como habilidades a simples memorizacéo e reproducao;
ja a escola nova se baseia pela aquisicdo de competéncias por meio do
desenvolvimento de habilidades nos dominios cognitivos, afetivo e
psicomotor”. (1999, p. 50)

Portanto, Moretto faz diferenca entre habilidades e competéncias, para ele
habilidade esta associada ao “saber fazer” algo especifico, ou seja, o individuo
estara sempre associado a uma acao fisica ou mental, indicadora de uma
capacidade adquirida por ele. Enquanto, competéncias esta associada a estrutura
resultante do desenvolvimento harmdnico de um conjunto de habilidades e que
caracteriza uma funcéo especifica.

Diante, do exposto, quer se elucidar que assim como o aluno o professor
também apresenta habilidades e competéncias na hora de avaliar seus alunos, pois
€ sabido que muitos discentes se aproveitam de determinadas situagdes como, por
exemplo: doencas, morte de algum parente, etc. para na hora da avaliacao tentar
convencer o professor a repassar outro trabalho para ele, € neste momento que o
professor deve saber lidar com esses tipos de imprevistos que sao frequentes em
sala de aula. Assim, de acordo com Moretto:

“O professor que ensina em busca do desenvolvimento das competéncias
reage de outra forma. Em primeiro lugar, ndo faz segredo dos objetivos de
suas questdes, pois esta convencido que ensina para que aluno aprenda e
a avaliagdo nada mais € que um momento especial deste processo da
aprendizagem. Para isso elabora situa¢g6es que levem o aluno a manifestar
suas competéncias, como o faz um profissional, isto &, dando oportunidades
para consultas, ou mesmo fazendo provas em duplas, a fim de que a
interacdo com o outro facilte a aprendizagem. Aos poucos, 0s alunos
passam a perceber novos valores culturais, encarando as provas (escritas
ou orais, individuais ou em grupos) como momentos privilegiados de estudo
e ndo como acerto de contas”. (2002, p. 26)
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Portanto, o professor como bom profissional que é preocupado com o
processo de ensino aprendizagem, provavelmente seguira por este caminho, ou
seja, dando possibilidades para que seus alunos ao longo do decorrer do ano letivo
possam desenvolver suas competéncias de acordo com suas habilidades dentro da
sala de aula. Trabalhando a avaliacdo com os alunos da melhor forma possivel e
nado fazendo desta um objeto de poder e dominagdo. Assim, competéncia esta
relacionada planejar a aula, dar aula e avaliar a aprendizagem dos alunos ao longo

do processo educacional.

2.2 As Abordagens da Avalia¢do e da Aprendizagem

E a partir da década de 1990 e 2000 que autores como Hoffmam (1991,
1993, 1998), Luckesi (1995), Demo (1995), Souza (1995) e entre outros, vao
elaborar uma nova forma de se avaliar o processo de ensino aprendizagem dos
alunos. Estes autores desenvolveram teorias pautadas nas dimensdes politicas,
social, além de abordarem a respeito da fungéo e objetivo da avaliacéo.

Assim, antigamente o que se tinha era uma forma de avaliacdo tradicional,
medidora e exclusiva, ou seja, alguns professores visavam optar por uma avaliacao
autoritarista, onde o poder ¢é atribuido a ele sem refletir a consequéncia que ele pode
representar para os alunos e para o processo de ensino aprendizagem. Além disso,
ainda, temos a avaliacao classificatoria que visa a disputa entre os alunos dentro da
sala de aula, tornando-se, assim estatica, pois leva para a quantificacdo dos
discentes.

Neste sentido, tém-se, entdo uma avaliagdo excludente, a qual se
encaminha para um aspecto seletivo entre os alunos, apontando, assim, para o
fracasso do processo de ensino aprendizagem como um fato presente na realidade
escolar. Mas, a partir dos autores citados esses conceitos ultrapassados sobre
avaliacdo sdo aos poucos sendo excluidos do processo de aprendizagem dos
educandos.

Hodiernamente, temos, tipos de avaliagdo como, por exemplo: a diagndstica,

avaliacdo no processo, avaliacdo formativa, etc. Assim, Luckesi (1995), propbe que
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no lugar de uma avaliacdo classificatoria e autoritaria, o professor apresente uma

avaliacdo diagnéstica, que seria:

“A avaliacdo assumida como instrumento de compreensdo do estagio em
gue se encontra o aluno, tendo em vista tomar decisdes suficientes e
satisfatdrias para que possa avangar no seu processo de aprendizagem. Se
€ importante aprender aquilo que se ensina na escola, a funcdo da
avaliacdo sera possibilitar ao educador, condicbes de compreensdo do
estagio”. (1995, p.)

Seguindo esta abordagem, o professor ao avaliar tem que ter um diagndéstico
geral de sua turma. Mas de que forma ele vai fazer isso? Analisando, observando,
conhecendo, fazendo relatérios de seus alunos ao longo do processo de ensino
aprendizagem, para so, entdo se chegar a um prognostico da turma a qual esta
trabalhando.

J& Perrenoud (1999), enfatiza a respeito da avaliacdo formativa, ou seja,
aquela que esté verdadeiramente a servigo do aluno, do seu desempenho cognitivo

e crescimento intelectual. Para ele na avaliagdo formativa:

“Os erros e dificuldades s&o considerados “normais” durante o
desenvolvimento do aprendizado, levando o professor a observar mais
metodicamente os alunos, a procurar compreender melhor seu pensamento
de modo a ajustar de maneira sistematica e individualizada suas
intervencdes pedagdgicas e as situacdes didaticas que propfe, na

expectativa de otimizar as aprendizagens”. (1999, p.68)

2.3 Mitos e Verdades sobre Avaliagéo da Aprendizagem

Muito se falou a respeito de avaliacdo como sendo um instrumento de
medida, de reprovacao, de controle e dominio por parte do professor para com seus
alunos. Diante disso, temos que existem alguns mitos e verdades a respeito desse
tema que sera elucidado. Com relac&o a prova existem o0s seguintes mitos: que ela
“ndo prova nada’, que é um instrumento de tortura, € recurso para manter a

autoridade do professor, assim como também é um momento dificil para ele, é a
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unica forma de verificacdo da aprendizagem e aluno sé estuda nas vésperas da
prova.

Na realidade a avaliacdo € parte integrante do processo de ensino
aprendizagem, além disso, pode ser subjetiva e objetiva tanto para o professor
quanto para o aluno e instrumento indispensavel para a orientacdo do ensino dos
alunos. Assim, ela visa para o processo de aprendizagem, recolher informacoes a
respeito da classe a qual o professor esta trabalhando, bem como, a apropriacédo do
conhecimento por parte dos alunos com relacédo aos conteudos e a socializacédo do
mesmo.

Dessa forma, ao avaliar o aluno, o professor competente deve ter em mente
gue o0 que esta em jogo nao € somente o lado quantitativo, mais sim o qualitativo
que € o0 mais importante no processo da aprendizagem. Neste sentido, ele deve
avaliar da seguinte forma: utilizar linguagem clara e precisa, contextualizar situacdes
relevantes, explorar os seguintes niveis de operagfes mentais e principalmente

respeitar as caracteristicas cognitivas dos seus alunos. Como enfatiza Moretto que:

“O conhecimento dos diferentes instrumentos para avaliacdo e da melhor de
utiliza-los € um dos recursos de que o professor competente deve dispor.
Este conhecimento esta ligado a conviccdo de que a avaliacdo ndo deve
servir de instrumento de pressdo para manter a disciplina em aula ou de
fazer o aluno estudar. A habilidade de elaborar bem as provas é outro
recurso que o professor competente precisa ter para enfrentar a situacéo.
Elaborar bem € saber contextualizar de acordo com os objetivos
estabelecidos, perguntar de forma clara e precisa, questionar apenas
conteldos relevantes e nao colocar “pegas” para derrubar o aluno”. (2002,
p.31)

Assim, de acordo com autor avaliar ndo € um acerto de contas entre
professores e alunos. Ao avaliar a aprendizagem do discente, o docente precisa
avaliar sua prépria competéncia pedagdgica, para so entdo, chegar a um diagnostico
exato da classe, sem emitir da mesma juizos de valor.

Mas, ainda na atualidade podemos observar alguns professores usando a

forca e a autoridade em sala de aula para com seus alunos e isso se da através de
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provas que eles passam s6 para prejudicar aquele aluno que é indesejado por ele.
Assim, temos um profissional descompromissado com a sua propria pratica e com o

aprendizado do aluno.
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Capitulo 3

O PERFIL DO PROCESSO DE AVALIACAO DA APRENDIZAGEM N O
CURSO DE LICENCIATURA EM LETRAS DO INSTITUTO DE ENS INO
SUPERIOR DO AMAPA — IESAP

3.1 O Conceito do Processo de Avaliagdo da Aprendizagem na Universidade

Muito ja se falou no decorrer deste ensaio sobre avaliacao, vimos que existem
varios tipos como, por exemplo, a mediadora, classificatoria, qualitativa e a
guantitativa. Por este motivo faz-se necessario, agora compreender de uma forma
mais especifica como a avaliagdo ocorre dentro do ambito da Educacdo Superior.
Assim, o professor juntamente com o0 aluno que agora passa a ser um universitario
necessita interagir dentro de um universo mais amplo e principalmente cientifico.

Para que isso ocorra é necessario haver por parte do docente uma
compreensao ampla do significado de avaliacdo dentro desse novo campo escolar
gue se apresenta para este aluno. Pois, 0 professor que realmente tem um objetivo
para com a turma e compromisso com a mesma e com aquilo que faz escolhe certo
a melhor forma de avaliar e o jeito como ele vai avaliar essa turma, uma vez que a
avaliacdo produz mudancas na vida tanto do avaliado quanto do avaliador. Neste
sentido, enfatiza Freitas (2002), que a avaliacdo por se tratar de um fenémeno
social, tem a ver com acoes, atitudes e valores dos individuos em diversas
dimensdes que se inter-relacionam.

Assim, avaliagdo ao longo do processo historico passou por mudangas. Mas,
sabe-se que antigamente, precisamente por volta do século XVIII, a avaliagdo passa
a ser estruturada, pois 0 que setinha até entdo, era uma forma de selecdo e medicéo
dos individuos para almejar algum cargo no setor publico. A respeito desse enfoque

relata Freitas:
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“Para mais eficaz e objetivamente dar conta dessas novas fungdes que Ihe
foram outorgadas, avaliacdo teve que se desenvolver tecnicamente, criando
0s testes escritos e o sistema de notacdo. Ai estd uma primeira
caracteristica que colou na avaliacdo e com o tempo também parece
pertencer a sua esséncia: os testes escritos com fins de medida. Como se
sabe as universidades medievais praticavam apenas exercicios orais; como
proposta pedagogica. Os testes escritos sdo uma criacdo da escola
moderna. Sua forma escrita se liga a idéia de credibilidade publica,
transparéncia e rigor. Ganharam tanta importancia que acabaram até
mesmo interferindo fortemente na definicdo dos curriculos e das propostas
pedagégicas”. (2002, p. 19)

Percebe-se entdo, que a forma de avaliar das universidades medievais nao
possuiam carater classificatério como ocorre hoje na modernidade. A pratica
desenvolvida pelos professores dessa época ultrapassavam as barreiras da
objetividade, posto que o processo da aprendizagem se dava através de exercicios
orais, e ndo através de provas escritas que minimizavam a forma de conhecimento

adquirida pelo aluno. Assim, segundo Freitas:

“De um lado, os instrumentos de testes, provas e exames trouxeram mais
precisdo e forca operacional ao sistema de medidas e de sele¢do. Por
outro, determinaram uma concepgcdo e uma pratica pedagogica que
consistem basicamente na formulagcdo dos deveres ou exercicios escolares
e controle através dos testes. Assim, a avaliagao interfere incisivamente na
organizacdo dos contelidos e das metodologias e vai legitimando saberes,
profissBes e individuos, o que significa também produzir hierarquias de
poder e privilégios. Como simbolo da legitimacdo de valores e privilégios
sociais, os titulos e diplomas sao instituidos formalmente, resultantes
também eles da avaliagdo, e ganharam grande importancia na
determinagéo das hierarquias e na distribuicdo dos individuos nos lugares
que de “direito” e por mérito individual Ihes corresponderiam na sociedade”.
(2002, p. 19)

Mas, de acordo com o autor isso s6 ocorreu em funcéo do crescimento das
grandes cidades e da necessidade que o homem teve em distribuir os individuos

para os diferentes ramos de empregos e cargos que a sociedade moderna criou e
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que precisava de mao-de-obra qualificada, dai o processo de avaliagdo se
caracterizar principalmente como medida e selecdo de algo que se quer alcancar.
Tal retrato foi possivel com a criacdo de universidades, contrapondo tais
idéias por meio de pesquisa realizada, que surgiram com o objetivo de qualificar
mao-de-obra para o mercado de trabalho que cresciam largamente nas décadas de
1960, 1970 e 1980. Dessa forma, é importante entender o papel e a importancia

dessa, que de acordo com Freitas:

“Compreender a universidade é uma construcao intelectual e coletiva que
passa pelo conhecimento das suas diversas partes, interpretacdo e
integracdo dos seus diversos e contraditorios sentidos, levando em conta
ndo somente as dimensfes internas da instituicdo, mas também as suas
relacbes com o universal da ciéncia e dos valores, inseparavelmente do
local, da comunidade, dos entornos mais proximos, do relativo e até mesmo
do efémero. A universidade tem compromisso com o universal, com 0s
destinados da humanidade e particularmente com a ciéncia, bem como com
a sociedade que a prove e a encarrega de formar cidadaos e profissionais
competentes para o desenvolvimento humano solidario e bem
fundamentado. Todo este conjunto constitui uma essencial da construcéo
da consciéncia de nacionalidade e da prépria nacdo. Neste sentido, ou seja,
enquanto corresponde aos reclamos da sociedade — ndo simplesmente do
mercado —, toda universidade deve ser publica, independente de sua

natureza juridica e de suas formas de financiamento e gestao”. (2002, p. 44)

Assim, observa-se o papel fundamental que a universidade apresenta tanto
na vida de quem faz parte dela internamente (direcdo, colegiado, alunos,
funcionarios, corpo técnico, etc.), quanto a sociedade que esta ao seu entorno, posto
que ela constitui, como enfatiza o autor, parte essencial da construcdo da
consciéncia tanto individual quanto coletiva. Individual porque forma para o
crescimento intelectual e profissional do ser. E coletivo no que tange a fazer
pesquisa, logo, ciéncia que tragam resultados precisos para o bem estar de toda
uma sociedade. Dessa forma, a avaliacdo deve desempenhar assim como a
universidade papel primordial no que tange ao bem estar dos individuos, pois para
Freitas:
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“O caréter publico da universidade produz a exigéncia ética da avaliagéo.
Dai hd que derivar um conceito de avaliacdo identificado com a
responsabilidade social da universidade. Fundada nestes conceitos e tendo
estas finalidades, a avaliacdo devera emergir de um processo construido
socialmente. Deverd respeitar as diferentes culturas e os interesses
politicos conflituosos dos distintos grupos e levar em conta a diversidade e a
pluralidade, sem jamais perder de vista sua referencia fundamental que € a
sociedade. Do ponto de vista epistemolégico, ético e metodoldgico, a
avaliacdo que melhor corresponde a essa concepcao de universidade
inscreve-se num conjunto que recebe diversas denominacdes, como
qualitativa, naturalista, fenomenoldgica, democratica, participativa, das

representacdes e sentidos, da intencionalidade educativa”. (2002, p. 46)

Deste modo, temos que a avaliacdo também é responsabilidade social e nao
uma forma de punicdo, medicdo e selecdo como ocorre por parte de algumas
instituicdbes de ensino que apresentam um quadro de professores despreparados
para Ihe d& com o diferente e com as novas tendéncias. Assim, a palavra avaliagdo
durante muito tempo foi motivo de “panico” entre os alunos, mas hoje se percebe
outra realidade com relacao a ela.

Pois os professores estdo bem mais flexiveis no que tange ao processo de
aprendizagem dos seus alunos, tanto que de acordo com a pesquisa realizada no
Instituto de Ensino Superior do Amapa — IESAP — mas, precisamente no curso de
Licenciatura em Letras os académicos da referida instituicédo, a respeito do processo
de ensino aprendizagem da avaliagdo na universidade, conceituaram-na da seguinte

forma como mostra o grafico 01:
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Graéfico 01: Conceito sobre o processo de avaliagdo na universidade

Assim, verifica-se no grafico que 41% dos entrevistados entende que na
universidade hoje, os professores procuram trabalhar seus objetivos de forma que
venha adequar os conteudos de acordo com a realidade dos académicos, ou seja,
buscando uma avaliacdo no processo acompanhando os seus alunos de acordo
com o seu desempenho diario. Mas, apesar disso, analisou-se ainda, que 26%
consideram o processo de avaliacdo desenvolvido pelos docentes bom e que 22%,
um numero bastante elevado no que tange as novas praticas avaliativas, ainda
considera que o processo de avaliagdo se da de forma tradicional por parte de

alguns professores fator esse que ja deveria ter sido superado pelos mesmos.

3.2 A Metodologia Desenvolvida pelo Professor

Durante muito tempo o que se teve como metodologia desenvolvida pelos
professores, foi uma pratica onde ele explicava o0s conteddos os alunos
simplesmente absorviam sem nenhum questionamento com relacdo a disciplina
junto ao professor e em seguida vinha a aplicagdo da prova que iria medir o
conhecimento do aluno através daquele mecanismo de avaliacdo, essa forma de

metodologia é tipica de uma pratica tradicional.
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Essa pratica desenvolvida por muitos profissionais tirava completamente a
liberdade do aluno em questionar e até criticar tanto o desempenho do professor
guanto os conteudos. Pois assim como, o aluno faz parte de um processo de ensino
aprendizagem o professor € ator de maior responsabilidade desse processo, tendo
em vista que € ele que passa a seguranga para 0s alunos. Se sua pratica €
classificatéria e excludente o aluno vai se sentir prejudicado com a mesma podendo
até se evadir da escola, neste caso aqui da universidade.

Por este motivo, desde a instituicio da LDB muitos questionamentos e
discussbes sobre o processo de aprendizagem e principalmente sobre a avaliagcéo
vem sendo foco de foruns e debates. Em funcdo dessas discussbes muitos
profissionais foram aos poucos mudando sua forma de trabalhar a avaliacdo dentro
da sala de aula com os seus alunos. Atualmente busca-se ndo mais reprimir e punir
os alunos na hora da prova como ocorria antigamente, claro que ainda existem
casos a este respeito, mas hoje observa-se modos diferenciados de avaliagcéo
principalmente no que tange ao desenvolvimento do aluno no processo de ensino

aprendizagem. E o que enfatiza Hoffmann com relacéo a essas discussées:

“Mas, sem duvida, esse ndo € um comportamento que se observa apenas
nos professores, porque toda a sociedade vem se manifestando no mesmo
sentido, ou seja, reagindo quando se fala em abolir o sistema tradicional de
realizacdo de provas obrigatérias e atribuicdo de notas e conceitos
periodicamente, basicamente como “uma rede de seguranca”’ que se

constituiu sem se refletir exatamente por que”. (2003, p. 18)

Dessa forma, verifica-se que tanto a escola quanto a sociedade tem papéis
fundamentais nesse processo de aprendizagem. Que as discussdes sao primordiais
para o desempenho dos alunos e principalmente para a aprendizagem destes. Por
este motivo, observa-se que dependendo do indice de reprovacdo dos alunos na
avaliacdo aplicada o professor é capaz de mudar sua metodologia adequando-a de
acordo com a necessidade dos discentes.

E o que se analisa no grafico 02, onde 100% dos entrevistados, isto &, 0s
alunos colocam que os professores estdo mais aptos a mudangas no que tange a

sua forma de avalia-los, e se um grande numero de académicos tira nota baixa na
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avaliagdo o professor reflete sobre sua pratica e busca outros mecanismos para

trabalhar com a turma.

mSIM
= NAO

Grafico 02: Mudanga de Avaliar X indice de Reprovacéo.

Como se observa no gréafico o professor muda sua forma de avaliar a turma
de acordo com o desempenho dos alunos buscando assim, segundos o0s
educandos, outra alternativa para avalid-los. Isso ocorre porque de acordo com o
grafico seguinte alguns alunos trabalham n&o tendo assim, muito tempo para se
dedicar aos estudos dai a compreensdo por parte do professor com relacdo a

avaliacdo. A esse respeito enfatiza Hoffmann:

“Que a resisténcia dos professores em termos de mudar sua pratica, dar-se
conta do prejuizo causado aos estudantes, precisa ser analisada do ponto
de vista das concepcdes construidas por eles ao longo de sua vida
enquanto estudantes e em termos das influencias teéricas sofridas. E
preciso respeitar o professor em suas concepgdes, promover estudos e
espacos de discussao nas escolas e universidades, porque é através do
aprofundamento tedrico que os professores poderdo tomar consciéncia do
significado de determinados procedimentos avaliativos. Nao sera através de
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normas e determinacdes que o professor irdA mudar, mas tornando-se
consciente do sentido de determinadas posturas avaliativas através de

muitas leituras e discussdes com outros educadores”. (2005, p. 72)

Assim, o professor coerente busca outras formas de avaliar a classe, fazendo
também uma auto-avaliacdo de sua propria pratica educativa, pois se uma grande
parte da turma tem um baixo rendimento na avaliacdo o docente tem a obrigacéo de
rever sua metodologia, pois assim como, muitos professores ndo gostam de
determinados alunos, ocorre também o contrario de muitos alunos ndo gostarem de
determinados professores por apresentarem uma metodologia ultrapassada. E o que
se configura no grafico 03 onde 85% dos alunos admitem que os professores
mudam sua metodologia dependendo do indice de reprovacédo da classe, buscando

assim outros métodos avaliativos.
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= BUSCA OUTROS
METODOS

u DA OUTRA CHANCE, POIS
A TURMA TRABALHA

=FAZUMA AUTO-
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METODOLOGIA

Grafico 03: Método de Ensino do Professor.

Como foi possivel verificar no grafico 03 o professor muda sua metodologia
para facilitar a aprendizagem do aluno contribuindo assim, para o processo de

ensino aprendizagem. O professor elabora sua forma de avaliar de acordo com o
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desempenho dos alunos frente aos conteddos para sO entdo, alcangar seus

objetivos com a turma. Assim de acordo com Libaneo:

“Boa parte dos professores de nossas escolas entende o trabalho docente
como “passar’ a matéria do programa, geralmente de acordo com o livro
didatico. E verdade que muitos livros didaticos ja indicam a estruturacéo da
aula, mas, ainda assim, 0 ensino permanece preso a seqiiéncia da matéria
(exposicéo verbal, exercicios, prova), como algo externo e isolado que néo
mobiliza a atividade mental dos alunos. A estruturacdo da aula deve refletir
o entendimento que temos procurado trazer, sobre o processo de ensino:
um trabalho ativo e conjunto do professor e dos alunos, sob a direcdo do
professor, tendo em vista a assimilacdo consciente e solida de
conhecimentos, habilidades e habitos pelos alunos e, por esse motivo, o

desenvolvimento de suas capacidades cognoscitivas”. (1994, p. 96)

Na atualidade a metodologia educacional esta voltada para uma educacao
gue atenda um plano dialético, em que o professor tem a competéncia para mudar
sua pratica de acordo com a necessidade da turma, atendendo as capacidades

cognoscitivas dos alunos como enfatiza o autor supracitado.

3.3 Os Instrumentos Avaliativos utilizado pelos Professores

Para se ter um processo de ensino aprendizagem de “qualidade” e
principalmente uma avaliagdo que nao reprima seus alunos, o professor competente
se utiliza dos instrumentos avaliativos que podem ser segundo Hoffmann objetivos e
subjetivos. Tais instrumentos requerem dos educadores maior atengéo, pois muitas
guestdes de provas formuladas pelos docentes acabam virando verdadeiros “pegas”
na hora da avaliagdo. Assim, para Hoffmann a questdo da subjetividade nas tarefas

avaliativas se da da seguinte forma:

“A objetividade e a subjetividade sdo geralmente entendidas referindo-se a
“forma de elaboracdo” das questdes de um teste. No entanto, é pela
correcdo, justamente, que as questfes se caracterizam em “objetivas” ou

“subjetivas”. Ou seja, elas sdo objetivas quando ao aluno se torna possivel
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uma unica resposta diante de alternativas simples, mudltiplas, itens de
lacuna, por exemplo. A forma de correcdo pelo professor € objetiva, porque
ndo |he cabe interpretar se a resposta esta certa ou errada, mas
simplesmente procurar por resultados previamente determinados
(gabaritos). Ao contrario, se as questfes sugerem uma resposta pessoal do
aluno, opinides, consideracdes, dissertacdo sobre determinado assunto,
entdo o professor tera de interpretar (subjetivamente) a resposta para

considera-la certa ou errada”. (2003, p. 50)

Assim, de acordo com a autora as questbes de subjetividade sdo as que
acabam dando maior trabalho para o professor na hora da correcéo dos testes. Pois
exigem do educador uma maior compreensao por sua parte com relacdo ao
pensamento do educando, pois 0 que esta escrito ali € o entendimento que aluno
tem sobre o assunto abordado pelo professor em sala de aula. Portanto, se a sua
resposta ndo esta de acordo com a expectativa do professor isso significa que ou
sua pratica docente apresenta falhas ou o aluno tem dificuldades com o processo de

ensino aprendizagem. A esse respeito enfatiza Hoffmann:

“Ndo ha como fugir, muito menos, da interpretagdo do professor no
momento da correcdo. A prova disso é que certas pesquisas demonstram a
variabilidade de escores obtidos quando mais de um professor corrige uma
mesma questdo dissertativa de um aluno ou sua producgdo textual. Mesmo
em “questdes de cruzinha” muito se teria a pensar sobre a escolha das

alternativas pelos respondentes”. (2003, p. 51)

Assim, percebe-se que os instrumentos desenvolvidos pelos professores no
gue tange ao processo de ensino aprendizagem dos alunos com relagéao a avaliagéo
precisam ser muito bem elaborados para que ndo se tenha nenhum tipo de
transtorno na hora da correcdo. Com isso sabe-se que dentro da academia 0s
professores utilizam vérios procedimentos tais como resenhas, artigos cientificos,
seminarios, auto-avaliac@o entre outros, como forma de avaliar seus alunos.

Por esse motivo, temos no grafico a seguir 0s seguintes instrumentos

utilizados pelos professores, que sdo: a prova que ainda aparece em primeiro lugar,
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pois o sistema educacional precisa quantificar o aluno; seminarios, onde muitos
alunos entendem que os professores que trabalham somente com esta metodologia
nao apresenta dominio de conteudo por isso acabam transferindo para os alunos
sua responsabilidade através dos seminarios; resenhas; auto-avaliacdo e outros

como questionarios e projetos.
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= PROVA
mRESENHAS

= ARTIGOS CIENTIFICOS
m SEMINARIOS
mAUTO-AVALIACAO

= OUTROS

Grafico

04: Instrumentos Avaliativos Aplicados pelos docentes

De acordo com o gréfico 25% dos entrevistados relata que os professores
ainda optam pelo estilo tradicional de avaliacéo, tendo estes que aderirem a prova
em funcdo da exigéncia do MEC, que se tem nas universidades e faculdades de
guantificar os alunos. Dai os professores de uma forma ou de outra tem que optar
pelo método tradicional de avaliagdo. Como aborda Romao a este respeito:

“Como a norma permitia a expresséo dos resultados da avaliacdo em notas
ou menc¢des, muitas escolas, e ate mesmo sistemas, entenderam que 0s
“aspectos qualitativos” seriam preservados pela simples ado¢éo das ultimas
ou de notacdes congéneres (conceitos, descricdes etc.). Porem, como o
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sistema continuou promocional (classificatério), gerou-se uma serie de
confusbes, especialmente nas transferéncias de alunos para outros
estabelecimentos. Criaram-se verdadeiras tabelas de convercdo de notas
em conceitos ou mencgdes, e vice-versa, sobrecarregando mais uma vez a
burocracia da resultados, pois ela se constréi durante o processo.escola.
N&do é demais reiterar que a garantia da natureza qualitativa da avaliagédo

independe da expresséo final dos”. (2001, p. 48)

Na maioria dos casos os profissionais da area da educacdo até tem uma
visdo diferenciada sobre a questdo da avaliacdo, mas em funcdo do sistema
educacional acabam tendo que se adequar a ele, levando muitos professores a
deixarem de lado a avaliacdo qualitativa. Assim, de acordo com Moretto esse

sistema de prova é uma questéao cultural, pois segundo ele:

“Avaliar a aprendizagem tem um sentido amplo. A avaliacdo é feita de
formas diversas, com instrumentos variados, sendo o mais comum deles,
em nossa cultura, a prova escrita. Por esse motivo em lugar de
apregoarmos os maleficios da prova e levantarmos a bandeira de uma
avaliacdo sem provas, procuramos seguir 0 principio: se tivermos de
elaborar provas, que sejam bem feitas, atingindo seu real objetivo, que é
verificar se houve aprendizagem significativa de conteddos relevantes”.
(2007, p. 87)

Dessa forma, ja que se faz necessério a aplicacdo de provas para os alunos e
como bem colocou o autor isso € uma questdo cultural, entdo cabe ao professor
efetua-las de maneira coerente, de modo que nado venha fazer “pegas” com os
docentes na hora de avalia-los. Mas, o professor responsavel com sua pratica
educativa concerteza elaborara provas de acordo com os conteudos transmitidos em
sala de aula, que venham facilitar a aprendizagem do aluno e ndo prejudica-lo.

Como enfatiza Moretto:

“Uma relacdo diferente deveria se estabelecer entre o professor e 0 aluno,
nesse caso. Seria importante que o professor comunicasse aos alunos, com
certa antecedéncia, o numero de questfes de sua prova (se avaliacdo for

feita por meio desse instrumento) e o objetivo de cada uma delas. Isto néo
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significa “dar” a questéo, e sim orientar o estudo dos alunos, lembrando que
essa é a funcdo primordial do mediador do processo da aprendizagem. Isso
diminuiria o estresse de muitos alunos, diante da inseguranca que uma

avaliacado (prova!) traz consigo, na cultura dos alunos”. (2007, p. 46)

Verifica-se, entdo, que o papel do professor como mediador do processo de
aprendizagem é fundamental no que tange ao desenvolvimento do aluno, pois a
prova ndo deve ser considerada um momento de acerto de contas como coloca o
autor, mais sim proporcionar ao seu aluno o que ele (o professor) vai pedir na sua
avaliacdo, para que o aluno possa ter tempo para se preparar para a prova.

Além disso, observou-se que 0s outros instrumentos avaliativos apresentaram
um numero percentual expressivo, isso significa que os professores da instituicao
pesquisada trabalham com o0s mais variados procedimentos para avaliar os
discentes, como: resenhas, artigos cientificos e seminarios. Assim, para exemplificar
um desses procedimentos serd utilizado a explicagdo de Lakatos, sobre o conceito
de artigos cientificos que diz:

“Os artigos cientificos séo pequenos estudos, porem completos, que tratam
de uma questdo verdadeiramente cientifica, mas que néo se constituem em
matéria de um livro. Apresentam o resultado de estudos ou pesquisas e
distinguem-se dos diferentes tipos de trabalhos cientificos pela sua reduzida
dimensdo e conteddo. S&o publicados em revistas ou periddicos

especializados”. (2007, p. 84)

Neste sentido, verifica-se que ha uma interacdo professor e aluno em sala de
aula, pois além de os discentes produzirem trabalhos cientificos, ainda podem
publica-lo como forma de valorizagcdo do curriculo académico. Tais instrumentos
avaliativos ajudam na aprendizagem do aluno ao longo do processo educacional,
pois mostra que o professor ndo se prende a um Unico mecanismo avaliativo como a
prova escrita.

Assim, para o quinto grafico € fundamental entender como se da o
procedimento metodoldgico do professor. Pois, o docente que néo trabalha com uma
metodologia diferenciada tem-se que desconfiar de sua pratica, tal que o método é
primordial para o processo de ensino aprendizagem. Assim, de acordo com Libaneo:
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“Os métodos séo determinados pela relagcao objetivo-conteddo, e referem-
se aos meios para alcancar objetivos gerais e especificos do ensino, ou
seja, ao “como” do processo de ensino, englobando as acfes a serem
realizadas pelo professor e pelos alunos para atingir os objetivos e
conteddos. Temos, assim, as caracteristicas dos métodos de ensino: estédo
orientados para objetivos; implicam uma sucessdo planejada e
sistematizada de acdes, tanto do professor quanto dos alunos; requerem a
utilizagdo de meios”. (1994, p. 149)

Dessa forma, o processo de ensino se caracteriza pela objetivacdo dos
métodos de ensino do professor, tal que esta haja de acordo com 0s seus objetivos
e conteldos e que sua relacdo com os alunos tenha proveito no que tange a
aprendizagem. Sem o método de ensino torna-se impossivel ao docente alcancar os
objetivos que deseja com a turma, dai ele ser de extrema importancia para o
processo de ensino, pois professor sem método ndo pode de maneira alguma
apresentar uma boa pratica educativa. Dai, entdo, o quinto grafico abordar a
conceituacdo dada pelos alunos com relacdo aos procedimentos utilizados pelos
professores na hora de avaliar.
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co 05: Conceito sobre os procedimentos utilizados pelos professores.
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A partir do grafico tem-se entdo, que 45% dos pesquisados entendem que 0s
procedimentos utilizados pelos professores tém conceito bom, o que se percebe que
nao ha por parte deles uma reprovacdo com relacdo a esses métodos, tendo em
vista que I4 na frente eles também serdo profissionais da area da educacéo e que
passardo pelas mesmas angustias que os seus professores estdo passando agora.
Essa dinamica dos procedimentos utilizados pelos professores sO se torna possivel
e clara para os alunos porque os docentes se utilizam do mais variados métodos

como foi colocado no grafico quatro. Assim, para Libaneo o método seria:

“As acdes do professor pelas quais se organizam as atividades de ensino e
dos alunos para atingir objetivos do trabalho docente em relacdo a um
método especifico. Eles regulam as formas de interacdo entre ensino e
aprendizagem, entre o professor e os alunos, cujo resultado é a assimilacdo
consciente dos conhecimentos e 0 desenvolvimento das capacidades

cognoscitivas e operativas dos alunos”. (1994, p. 152)

Portanto, a interacdo professor e aluno na sala de aula é fundamental para a
aprendizagem, pois o docente tem liberdade para trabalhar com clareza os objetivos
e sua metodologia. S6 assim, o professor alcangara seus objetivos e os alunos
apreenderdao com facilidade os conteudos, contribuindo, entdo, para o processo de

aprendizagem.

3.4 O Baixo Rendimento dos Alunos na Avaliagdo: de quem € a culpa?

A sala de aula € um momento privilegiado entre alunos e professores,
principalmente quando essa sala € a da Universidade, onde o que se tem sao trocas
de experiéncias, ou seja, docentes e académicos fazendo ciéncia dentro da
academia. Isto significa que h& uma relacdo de cumplicidade entre educadores e
educandos no que tange ao processo de ensino aprendizagem.

Esta relacéo se pauta em o professor repassar o conhecimento que sabe para
0 aluno de maneira que este venha somar com suas experiencias em sala de aula.
Para que isto ocorra é fundamental o papel do professor como agente reflexivo

sobre sua pratica educativa e principalmente sobre os métodos avaliativos que ira
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desenvolver com os seus alunos ao longo do semestre ou ano. A esse respeito

propde Moretto que:

“A perspectiva construtivista sociointeracionista propde uma nova relacéo
entre o professor, o aluno e o conhecimento. Ela parte do principio de que o
aluno ndo é um simples acumulador de informacdes, ou seja, um mero
receptor-repetidor. Ele é o construtor do proprio conhecimento. Essa
construcdo se da com a mediacdo do professor, numa acao do aluno que
estabelece a relacdo entre suas concepcdes previas e 0 objeto de
conhecimento proposto pela escola. Assim, fica claro que a construcao do

conhecimento é um processo interior do sujeito da aprendizagem,
estimulado por condi¢gBes exteriores criadas pelo professor”. (2005, p. 87)

E a partir desta relacdo em sala de aula que através dos trabalhos realizados

com a turma se saberd o rendimento da classe com relacdo a metodologia do

professor. Se o método trabalhado esta agradando ou ndo os alunos, se ndo cabe

ao professor mudar essa pratica, buscando outras alternativas de ensino. Assim, se

durante determinada avaliagdo mais de 50% da turma tira nota baixa na prova de

guem é a culpa? Do professor ou dos alunos? O sexto grafico mostrou que ambos

tem culpa, tanto alunos quanto professores.
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co 06: Se a turma tira nota baixa na avaliagdo, de quem é a culpa?
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De acordo com grafico isso ocorre porque em muitos casos 0S proprios
alunos acabam nédo se interessando pela disciplina do professor, levando esses
alunos ao descaso. Mas, outra alternativa pode ser também a marcacdo do
professor com a turma, dai a aplicacdo de uma prova punidora. Esses ndo séo os
anicos motivos ha ainda, que os alunos nao conseguiram compreender e/ou
assimilar com coesédo os conteudos transmitidos pelos professores, dai o baixo

rendimento na avaliagdo. Neste sentido, de acordo com Libaneo:

“Para superar criativamente essa aparente ambigiidade entre o objetivo e o
subjetivo, o professor precisa ter convicgdes éticas, pedagdgicas e sociais.
Ao fazer a apreciacao qualitativa dos resultados escolares, levara em conta
0S seus propositos educativos. O fato de o aluno ser pobre nao justifica
tolerancia com um desempenho escolar fraco, pois o professor deve exigir
de todos uma solida assimilacdo de conhecimentos. Por outro lado ndo é
democratico estabelecer objetivos cujo alcance esteja acima das reais
possibilidades dos alunos. Nem por isso, postos determinados objetivos,
devem-se rebaixar as exigéncias em termos de rendimento escolar”. (1994,
p. 203)

Assim, mais de 60% dos entrevistados entendem que tanto professor quanto
alunos séo responsaveis pelo baixo rendimento dos alunos na hora da avaliacao,
como dito anteriormente isto ocorre por existir em muitos casos alunos
desinteressados pela disciplina e professores com pratica pedagogica ultrapassada,
métodos tradicionais inadequados para trabalhar em sala de aula.

3.5 Planejamento Participativo

Para se falar em planejamento € fundamental entender o que significa esta
palavrinha tdo importante, principalmente para o sistema educacional. Por esse
motivo faz-se necessario a explicacdo de Vianna (2000, p. 39), a respeito do tema,

que diz que o “planejamento participativo constitui-se uma estratégia de trabalho,
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que se caracteriza pela integracdo de todos os setores da atividade humana social,
num processo global, para a solucdo de problemas comuns.” Portanto, o
planejamento faz parte da vida cotidiana do ser humano, para um bom
funcionamento da sociedade. Dai, entdo, o argumento de Luck com relacdo a

participagéo dos pais na vida escolar dos seus filhos:

“Quanto a participacao dos pais, ela é muitas vezes desejada para tratar de
questbes periféricas da vida escolar, como, por exemplo, aspectos fisicos e
materiais da escola ou ainda para acompanhar os filhos quando eles
apresentam problemas de comportamento e/ou aprendizagem: “os pais que
deveriam vir a escola, sdo 0s que menos vém”, dizem diretores, sugerindo,
ao mesmo tempo, que ndo adianta realizar reunido de pais na escola, e que
essas reunides sdo para pais de alunos com problemas. A tradicional
reunido para entrega de boletins esta associada a esta expectativa de que
0S pais sejam associados, junto com a escola, em uma acdo de controle e
cobranca do desempenho de seus filhos, em vez de associados em um

processo continuo de orientacdo da formacado dos alunos”. (2006, p. 74)

Portanto, € dessa forma que deveria ocorrer o planejamento na escola, pois
ela passa por toda uma estrutura de organizacdes, ou seja, escalas e padrées que
devem ser seguidos e o0 planejamento € parte fundamental nesse processo, dai

ainda segundo Vianna, caracterizar o planejamento da seguinte forma:

“Inicialmente o planejamento da ac¢édo educativa talvez consistisse apenas
em luta anual para elaboracdo de um orgcamento, passando por relatérios
extensos para assumir, nos dias atuais, uma caracteristica especial: um
macroplanejamento, em que todos os planos de desenvolvimento de um
pais se entrelacam, num dinamismo continuo e progressivo. Sob este
aspecto, o0 planejamento educacional tornou-se uma atividade
multidiscilplinar, exigindo trabalho conjunto e integrado de administradores,
educadores, pedagogos, economistas, soci6logos, estatisticos e outros
especialistas. Seu éxito, valor e realismo dependem, em grande parte, das
equipes que o preparam e que deveram discutir e procurar conciliar seus
pontos de vista, dando a cada aspecto o real valor que possui dentro do

contexto e nao preferindo uns em detrimento de outro”. (2000, p. 32)
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Assim, observa-se que o0 planejamento dentro do processo de ensino
aprendizagem é fundamental para a construcdo do conhecimento, tendo em vista
gue é através deste que o professor vai operacionar 0s seus contetdos ao longo do
ano com a turma, logo deve haver a preocupacdo por parte deste em elaborar de
forma coesa e transparente a dindmica de sua metodologia ao longo do processo.
Mas, de acordo com Luckesi isso na maioria das vezes acaba ndao ocorrendo por

parte de alguns professores, dessa forma:

“Evidencia-se que as situacdes apontadas nao podem ser mudadas apenas
a partir da mera vontade de dirigentes ou de exortagcdes dos mesmos para
gue os professores ou pais de alunos participem da construcdo de uma
escola mais ativa e competente, ou do desenvolvimento de algum projeto
especifico. Os fatos indicam que orientagdes com tais caracteristicas néao
promovem os resultados desejados. E comum, por exemplo, dirigentes
afirmarem que os professores reclamam por ndo poderem participar da
determinacédo do curriculo escolar, mas que, quando lhes é dado espaco
para isso, ndo colaboram e omitem sua contribuicdo. O processo de
resisténcia a mudancas, mesmo as desejadas, constitui-se em uma
expressdo comum em qualquer contexto social. Determinacéo, competéncia
e perseveranca sdo condi¢cdes fundamentais para promoc¢do de mudanca,
associados a uma grande possibilidade as expressdes comportamentais e

seus significados”. (2006, p. 76)

Dai entdo vem o grafico de numero 07 (sete) que relata como a instituicdo de
ensino IESAP elabora o seu planejamento, onde percebeu-se que 61% dos
entrevistados responderam que o planejamento da referida instituicdo se da

somente entre 0s professores.
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co 07: Como ocorre o planejamento

Assim, observa-se, entdo que os académicos da instituicdo ndo fazem parte
da elaboracdo do mesmo, logo conclui-se que alguns alunos ndo tem o
conhecimento a respeito da forma como o professor vai desenvolver sua pratica e
quais objetivos este almeja alcancar com a turma. Isto ocorre diferente do que
enfatiza Libaneo com relacdo a importancia do planejamento, pois para o autor:

“O planejamento é um processo de racionalizacdo, organizacdo e
coordenacdo da acao docente, articulando a atividade escolar e a
problemética do contexto social. A escola, os professores e 0s alunos sédo
integrantes da dindmica das rela¢gfes sociais; tudo 0 que acontece no meio
escolar esta atravessado por influéncias econémicas, politicas e culturais
gue caracterizam a sociedade em classes. Isso significa que os elementos
do planejamento escolar — objetivos, conteddos, métodos - estao
recheados de implicacdes sociais, tem um significado genuinamente
politico. Por essa razao, o planejamento é uma atividade de reflexdo acerca
de nossas opg¢Bes e acdes; se ndo pensarmos detidamente sobre o rumo
gue devemos dar ao nosso trabalho, ficaremos entregues aos rumos
estabelecidos pelos interesses dominantes na sociedade”. (1994, p. 222)
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Dessa forma, ndo pode haver entdo, a interacdo que enfatiza o autor
supracitado a respeito do planejamento, quando que para ocorrer 0 mesmo €
preciso que todos trabalhem em conjunto, um todo integrado para formar um
sistema organizado e coeso, para s6 assim poder alcancar o objetivo almejado. Mas,
apesar do dado, ainda foi possivel observar que alguns professores elaboram seus
planejamentos com o0s seus alunos, o que possibilita maior interacdo entre
educandos e educadores, no que tange ao processo de aprendizagem.

Contudo, conclui-se que o planejamento, assim como, o método desenvolvido
pelo professor sdo de extrema importancia no que tange ao processo de ensino
aprendizagem do aluno. O professor coerente e compromissado elabora bem os
seus conteudos, seus objetivos, seu plano de aula, assim como, sua avaliacdo, para
gue nao ocorra duvida por parte do aluno a respeito do processo educacional. Sé
assim, ocorrera a interacao professor e aluno dentro da sala de aula.

3.6 Uma Proposta Para o Ensino

O docente precisa nocautear o inimigo do saber, que é estabelecido pela
ignorancia e a falta de cultura, necessita de ampla sapiéncia para domesticar as
raizes que estdo profundas no ensino brasileiro, pensa, numa filosofia humana
capaz de sorver o mecanismo de relacionamento para propor diretriz ao homem
iletrado. Tal colocacdo é base de como direcionar na linha académica, isto é, uma
condicdo que o ensino é dissociavel quando ndo condiciona o aprendiz em
equilibrio com seu aprendizado. N&o é satisfatéria pelas linhas diretas da educacao
que, esse panorama se dirige a regra geral, percebe-se que o académico tem
conceitos proprios e este precisa ser lapidado pelo docente.

Comenta Luckesi 2007:

“VYamos iniciar por uma definicdo de procedimento de ensino,
distinguindo-se do método. No cotidiano escolar e nas discussfes

diarias sobre a pratica docente, confundem-se essas duas coisas.
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Assim, por vezes, ouvimos alguém dizer: “para desenvolver minhas
aulas, estou utilizando-me da metodologia de trabalho em grupo”;
outras vezes ouvimos a pergunta:’que metodologia vai ser utilizada
nesse simpoésio?”’De fato, o que sera perguntado €: “que técnicas de
estudos vao ser utilizadas para o desenvolvimento de atividades
deste evento?”’Ou ainda, 4s vezes, tomamos em nossas MAaos um

livro cujo titulo € metodologia de ensino”. (LUCKESI pg. 148)

Para tanto, é preciso repensar em educacdo, concretizar na introspeccao
humana que é necessario para mudar o sentido da vida dos virtuosos, assim como,
0S que participam através de suas habilidades formais. Contudo, educacdo é uma
proposta para o futuro capaz de caminhar em passos que norteiam tal trajetoria do
homem.

O que devemos pensar para o futuro pesquisador? Ou professor? Ou
meédico? Enfim, o profissional que almeja participar do social e contribuir para
construcdo de uma coletividade sodlida. O mito da caverna é uma interpretacdo
baseada no momento em que a educacdo estd fragilizada, frisa a condicdo
capitalista voltada para o comércio ou nada mais que R$, isso acusa definitivamente,
os culpados em retroceder com a educacéo. O Brasil € iludido com uma educacéo
de qualidade, estatisticas comprovam que o0 maquinismo real dos valores
educacionais esta ligado a classe social.

Comenta FREIRE 1996:

“O desrespeito & educacao, aos educandos, aos educadores
e as educadoras corroi ou deteriora em nés, de um lado, a
sensibilidade ou a abertura ao bem querer da propria pratica
educativa de outro, a alegria necesséaria ao que fazer docente. E
digna de nota a capacidade que tem a experiéncia pedagoégica para
despertar, estimular e desenvolver em nés o gosto de querer bem e o
gosto da alegria sem a qual a préatica educativa perde o sentido. E
esta forca misteriosa, as vezes chamada vocacdo, que explica a
quase devocdo com que a grande maioria do magistério nele
permanecesse”. (FREIRE pg. 90)
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A proposta é uma transparéncia entre docente e discente, sujeitos de uma
consciéncia para si e para o outro, o liame educador e educando est4d na
comunicacado e no dialogo entre razdes para conciliar estas duas vertentes: um pelo
saber e o outro pelo aprendizado. Porém, o que se estabelece é que, a acéo
comunicativa por vias do constrangimento inibe que o educando tenha uma opinido
formada em lacos tedricos, seguindo a aflicdo de dialogar com seu mestre. Cabe ao
mestre apenas o0 entendimento e analise do estudante, o qual esta aprisionado nos
seus ideais, esta acorrentado definitivamente, em seu mundo morbido de colera e
penumbra.

O lado racional nos faz lembrar que o aprendizado n&do depende de
circunstancias politicas ou econémicas, depende de um unico valor, do qual o
esforco do docente € incluir no seu planejamento uma condicdo para que, 0
educando voe como aguia e se utilize desse momento para construir sua
alimentacdo critica a respeito do ensino, dialogando com idéias e conceitos
argumentativos que procura arrogar e compartilhar sua conduta ética e moral com a
sociedade em que esta inserida.

Comenta GADOTTI 1999:

“Educar nessa sociedade é tarefa de partido, isto é, nao
educa realmente aquele que ignora 0 momento em que vive, aquele
que pensa estar ao conflito que o cerca. E “tarefa de partido” porque
ndo é possivel ao educador permanecer neutro: ou educa a favor dos
privilégios da classe dominante ou contra eles, ou a favor das classes
dominadas ou contra elas. Aquele que se diz neutro estara, apenas
servindo aos interesses do mais forte, isto é, & classe dominante. No
centro, portanto, da questdo pedagodgica, situa-se a questdo do
poder”. ( GADOTTI,pag.75).

Para que este processo de subjetivacdo obrigue o cidadao a sair da caverna e
quebrar as correntes, livra uma injecdo da alternativa que venha a mastigar sua
propria compreensdo de vida. Liberta-se ou permanece onde esta, acorrentado,
mormente e inerte ao tempo e a vida. Essa interpretacdo tem que obter uma
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resposta 6bvia e regular, para condicionar o sujeito a dar continuidade ao processo
propedéutica da aprendizagem.

Comenta FREIRE 1996:

“Como professor ndo devo poupar a oportunidade para
testemunhar aos alunos a seguranga com que me comporto ao
discutir um tema, ao analisar um fato, ao expor minha posi¢cdo em
face de uma decisdo governamental. Minha seguranca ndo repousa
na falsa suposicao de que sei tudo, de que sou o “maior”. Minha
seguranca se funda na conviccdo de que sei algo e de que ignoro
algo que se junta a certeza de que posso saber melhor o que ja sei e
conhecer o que ainda néo sei. Minha seguranca se alicerca no saber
confirmado pela prépria existéncia de que, se minha inclusdo, de que
sou consciente, atesta, de um lado, minha ignorancia me abre, de

outro, o caminho para conhecer”. (FREIRE pg. 86)

A estrutura nascivel de comportamento ético abre uma condig&o inerente da
propria educacao, volta-se para o principio da qualidade do ensino. Sera que nossos
docentes estdo preparados para receber essa proposta de uso pratico na sua
diversa pluralidade, observa-se que o docente quer resultados como: atencao do
alunado; uma estrutura para melhor aplicabilidade dos conteudos; uma participacao
do académico em construir sua visdo de mundo. Essas sao algumas colocacgfes que
o docente tem que conflitar com seus epigonos, essa € uma batalha de consciéncia
e, vencer € um dever cumprido para o docente.

Afirma LUCKESI que assim se refere ao tema:

“Assim sendo....... podera ser denominada de “critica” tanto na
medida em que ndo ao ilusério otimismo, quando na medida em que
interpreta a educacdo dimensionada dentro dos determinantes
sociais, com possibilidades de agir estrategicamente. Assim ela pode
ser uma instancia social, entre outras, na luta pela transformacéo da

sociedade, na perspectiva de sua democratizacdo efetiva e concreta,
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atingindo os aspectos ndo so6 politicos, mas também sociais e
econdmicos”. (LUCKESI pg. 49)

N&o ha estatisticas que comprovem tais mudancas repentinas, a educacao
trabalha com ndameros exatos, um exemplo: uma classe de formandos em nivel
secundario, em que todos estdo aptos a colar grau, mas, sera que todos estédo
devidamente informados e com inteira satisfacdo do curso? Ou a projecdo estudantil
esta visualizando apenas o curriculo de maneira a conquistar um espaco no
mercado de trabalho? Ou esta seguindo um panorama e obtendo mais experiéncia
em virtude deste critério? Essa € a pergunta que nao quer calar!

No viés da liberdade humana, esta inserido o modelo de educacdo que obtém
nos dias atuais, nossas criancas estdo sem direcdo e sem um trabalho de base para
propagar sua assiduidade no ensino, parte de uma programacdo individual para
alavancar o estado de faléncia que a educacdo enfrenta. Ndo é um estado final,
mais de potencia, o trabalho centraliza ligeiramente na liberdade de se comunicar e
dialogar uma expressdo muito comum nas academias em geral: estudar

E claro e indefinivel pensar numa proposta que, venha a beneficiar ambos os
processos: ensino e aprendizagem. Logo, seria uma ousadia tentar mecanizar o que
ja ocorreu no sistema educacional permanente, provocar o estimulo ulterior dos
agentes centrais da educacgéo. Neste sentido, uma abordagem sucinta que venha a
conflitar como a educacédo pode sim, determinar avulsas, as novas consciéncias
criticas. Mas para isso, € preciso seriedade e um compromisso com 0 seu
semelhante.

O atraso educacional esta exatamente no preconceito de enxergar o outro como
obstaculo, a filosofia € uma forma de explicar o processo de humanizacdo nos
diversos campos do saber, porém, conduz seus estudos informais, quer dizer, fora
da academia. Desta maneira, verifica-se que a educacdo é uma forma abstrata de
conhecer, apenas o docente visualiza o aprendizado, cabe ao académico pulsar
gradualmente que o ensino é, de dentro para fora e ndo de fora para dentro,
conhecemos apenas os dados informativos a critério do préprio juizo, mas néao

evidenciamos esses juizos a critérios de consciéncia.
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Afirma AZANHA 1995:

“Grande parte do magistério ndo disp6e hoje, de uma
agucada consciéncia profissional. Percebemos isso com o
descomprometimento do professor com a escola publica, com a
escola em que trabalha. Embora esses professores possam
politicamente, ter posicdes avancadas e ate estar empelhado numa
luta pela escola publica, ha um dia-a-dia, hd um cotidiano desse
professor que revela uma profunda contradicdo entre as alegacfes
dele a favor da escola publica e 0 modo como ele se conduz no

cotidiano dentro dessa escola”. (AZANHA, pag. 27)

Com isso, sempre que conteudos avaliativos tendem a proporcionar um

desconforto ao educando, o docente deve imediatamente, renovar seus conceitos e

meétodos até sintetizar o compasso unilateral de maneira satisfatoria ao estudante. O

aprendizado ndo é feito apenas de conteudos e informacgfes, € construido de

dialogo, de estimulo, de incentivo, determinagdo. Para o educador chegar ao apice

do ensino precisa doar-se inteiramente, conduzir suas noc¢des avaliativas e

construtivas no campo da interpretacdo e cientifica do mundo. Afinal, cada situacéo

pratica esta voltada para o educando e ndo para o educador.

Comenta GATOTTI:

“O novo educador, a0 mesmo tempo em que cria uma
contra-ideologia, tente igualmente criar, estabelecer, uma
unidade entre as lutas pedagdgicas e as lutas sociais. O eixo
de sua atuacao, de seu engajamento desloca da Escola para
a Sociedade e da Sociedade para a Escola. Nao fica
indiferente ao que se na sociedade. Enfim, ndo acredita na
autonomia do pedagdgico. o novo educador distingue-se do
educador tradicional justamente por isso: enquanto o
educador tradicional se diz desvinculado, desinteressado,
unicamente interessado na verdade, o educador
comprometido nega essa autonomia, e ndo sé nega, como

cria novos vinculos de classe”.(GADOTTI pg.82).
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A educacao é o modo pelo qual, estabelece o conjunto reflexivo por meio de
informacdo a intermediar sua acgdo pela reacdo do dialogo participativo. O
aprendizado construido e desenvolvido gradualmente ao longo desse percurso,
libera o educando, a construir sua vertente e seu pensamento, em cima da
identidade relacionada com a disciplina e com o contetddo que esta sendo digerido.
Apesar da exclusdo, aponta o0s segmentos pedagoégicos silenciadores do
aprendizado, essa consciéncia do didlogo tem por objetivo erradicar de uma vez a

desinformacé&o que atribui tanto ao educador quanto ao educando.
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Consideragoes Finais
e

Muitas foram as argumentagfes para a elaboragcdo deste trabalho cientifico
desde a sua construcao do Pré-projeto de pesquisa até sua elaboracgdo de fato. Para
isso foram levantadas algumas hipdteses como: O professor ao avaliar seus alunos
utiliza técnicas diferenciadas pautadas na avaliacdo processual; O docente ndo tem
interesse no cotidiano do discente, por isso, para ele o que importa é somente a nota
final dos alunos na prova e o Método avaliativo é elaborado a partir do rendimento e
desempenho dos alunos durante o processo da aprendizagem.

Com relacdo a primeira hipoteses confirmou-se realmente que durante o
processo de ensino aprendizagem, o professor utiliza varias técnicas na hora de
avaliar os alunos. Isso se verificou no tépico 3.3 a respeito dos procedimentos
utilizados pelos docentes, que segundo os alunos, os professores trabalham com
diversas praticas como: seminarios, artigos cientificos, resenhas, auto-avaliacéo e a
prova tradicional adequando assim, tais técnicas de acordo com as necessidades da
classe.

Ja a segunda hipotese nao se confirmou, pois como ja foi relatado o professor
da modernidade trabalha com uma metodologia diferenciada, onde visa-se o
desempenho positivo dos alunos e ndo o negativo. Por esse motivo muitos
professores adotam o plano dialético para facilitar a aprendizagem do aluno.
Portanto, o cotidiano do aluno é de fundamental importancia para que o docente
conheca a realidade de seu aluno, ndo importando somente a nota final que este
tirara na prova. Mas, sim o desenvolvimento cognoscitivo do aluno ao longo do

processo da aprendizagem.
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E por ultimo, a questdo do método avaliativo empregado pelo professor.
Percebeu-se que os docentes de acordo com o rendimento dos académicos na hora
da avaliacdo mudam sua metodologia para facilitar a aprendizagem dos alunos,
principalmente se a turma tira nota baixa na prova. Mas, além disso, os discentes
concordaram que a nota baixa na prova ndo é somente culpa do professor eles
também contribuem para o fraco rendimento na avalia¢ao.

Por esse motivo, tanto professores quanto alunos dialogam para que ocorram
outras formas de avaliar os alunos, dai entdo, o docente muda seu método e,
portanto, seu planejamento de acordo com as necessidades da classe. Pois tais
praticas por parte do professor implicam o melhor rendimento dos alunos no que
tange ao processo de ensino aprendizagem.

Contudo, observou-se que avaliacdo da aprendizagem desde os tempos da
colonizagdo passou por varias transformacdes, de uma tendéncia tradicional onde, o
gue se tinha eram alunos reprimidos sem o direito de expressarem suas idéias sobre
0s conteudos transmitidos. Mas, na atualidade essa realidade € bem diferente, pois
apos varias tendéncias a forma de avaliar o aluno mudou significativamente, o aluno
hoje pode dialogar tranquilamente com o seu professor questionando e opinando
com relacdo aos conteudos e préaticas adotadas pelos docentes, transformando a
avaliacdo da assim como o processo de aprendizagem acessivel a todos.

Na atualidade esta estatistica tem um novo paradigma de nivelamento, pois,
tem como medir o grau de satisfacdo dos alunos desde a pré-escola aos estudantes
de nivel secundério e finalmente aos académicos de grau superior, por programas
gue viabilizam este problema como: Provinha Brasil, Enem, Enade entre outras que
fazem parte dos investimentos do governo em acesso a qualificacdo dos docentes e
discentes em educacé&o superior.

E claro para definir um estudo voltado para a qualificagéo intelectual, temos
que, procurar intervir com pré-analise do futuro pesquisador, esta seria definido a
critério de perguntas para satisfacdo ao profissional que esta sendo preparado para
o campo de trabalho. Logo, visionar seria uma questdo futuristica, mas, pré
estabelecer uma condicdo para o estudante em sentir apreco pelas profissdes que o
aguardam, seria um tanto angustiante para o proprio estudante.
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