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RESUMEN

La ensefianza problémica en Cuba es heredera del pensamiento cientifico
pedagogico y de la busqueda de estrategias de aprendizaje que propicien la
participacion activa de los estudiantes.

La concepcion actual de la educacion geografica tiene en su epicentro al
estudiante junto al profesor en un proceso de ensefianza y aprendizaje. En el
proceso aludido, la ensefianza de la Geografia estad conforme a estos cambios vy
contribuye a este propdsito. La ponencia que se presenta, tiene como objetivo
proponer posibles variantes del método de la ensefianza problémica. En la
concrecion de dicho objetivo se da respuesta a interrogantes, tales como: ¢Qué
tipo de métodos deben utilizarse en funcion del proceso de ensefianza y el
aprendizaje problémico? ¢A qué llamamos ensefianza problémica?

Palabras claves. Ensefianza problémica, Métodos problémicos

INTRODUCCION

En el proceso de ensefianza y el aprendizaje de la Geografia se debe tener en
cuenta los métodos de la ensefianza problémica como una via para activar la
actuacion cognoscitiva de los estudiantes, para lograr la apropiacién de los
conocimientos con cierto nivel cientifico y el desarrollo de las habilidades
investigativas, asi como elevar la motivacién por el estudio de la asignatura.

La bibliografia cientifica consultada presta gran atencion a la ensefianza
problémica como medio altamente efectivo para estimular la actividad de los
estudiantes y educar en ellos su pensamiento cientifico. Se han logrado resultados
significativos en su aplicaciébn en el proceso pedagdgico y se discuten las
posibilidades de utilizacion de los métodos de la ciencia directamente en el
proceso de ensefanza y el aprendizaje.

La Ensefianza Problémica no surge en la actualidad, sus raices provienen de los
primeros intentos por ensefiar a pensar desde siglos anteriores. Socrates utilizd
con sus pupilos un método al que €l denomind mayéutica, en el que esta presente
la activacién de los estudiantes en el proceso pedagoégico. En el decurso del
tiempo otros pedagogos continuaron esta practica. Asi, Juan Amés Comenio,
planteé en sus obras la preocupacion por la utilizacion de un método que
provocara en el alumnado cierto grado de problemicidad.

En Cuba, desde 1960 hasta la fecha muchos pedagogos se han dedicado al
estudio de la Ensefianza Problémica como una via para activar el pensamiento de
los estudiantes. Se consultan las ideas de: Martinez (1987), Alvarez (1995), Torres
(1996), Hernandez (1997) y Guanche (1997).
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Las investigaciones que se han desarrollado en esa direccion con resultados
alentadores que no soélo confirman las tesis tedricas generales establecidas sino
que revelan sus amplias posibilidades de utilizacion y nuevas tendencias en
cuanto a su aplicacion encaminada al desarrollo de la personalidad del estudiante.
La teoria de la enseflanza problémica se plantea el objetivo de aproximar la
metodologia de la ensefianza a los requerimientos del contexto actual "El mundo
nuevo requiere la escuela nueva" Marti (1976)

La ponencia que se presenta en este congreso Educacion del siglo XXI, tiene
como objetivo proponer posibles variantes del método de la ensefianza
problémica, desde el aprendizaje de la Geografia

DESARROLLO
El soporte metodoldgico de la Ensefianza Problémica es la teoria del
conocimiento, donde hay que considerar lo relativo a reflejo y contradiccion y la
relacion sujeto y objeto. Su fundamento psicoldgico esta en la concepcion sobre la
naturaleza social de la actividad del hombre y en los procesos productivos del
pensamiento creador. Idea abordada por Martinez (1987).
La contradicciéon social se manifiesta en la tarea que se plantea al alumno en el
proceso de ensefianza y aprendizaje y el nivel real de sus conocimientos. Para
que se convierta en una contradiccion se necesita comprender las dificultades y
las necesidades de superarla. Comprender las dificultades en correspondencia
con sus posibilidades cognoscitivas y la contradiccién debe ser descubierta por el
estudiante.
Al analizar las categorias y métodos de la ensefianza problémica es indispensable
analizarla como recursos para resolver las contradicciones dialécticas en cada
ciencia particular cuya solucion permite una mejor asimilacion de los contratos y el
desarrollo de habitos de pensamiento creador. La situacion problémica es un
estado psiquico de dificulta que surge en el hombre cuando la tarea que esta
resolviéndose, no puede explicar un hecho nuevo mediante los conocimientos que
tiene y debe por tanto buscar un procedimiento nuevo para actuar.
Para profundizar en el estudio tedrico de la ensefianza problémica es
imprescindible analizar sus funciones, sus principios, sus fundamentos y su
esencia. En esa direccion, sus principios se basan en las mejores tesis de las
teorias didacticas tradicionales; pero con un nuevo enfoque como consecuencia
del desarrollo de la ciencia. Se puede decir que surge en las propias entrafias del
método explicativo en un momento que es necesario reforzar la busqueda
cientifica, la creacion ademas de la explicacion.
La funcién basica de la ensefianza problémica es el desarrollo del pensamiento
l6gico de los estudiantes. Se debe lograr la integracién de los conocimientos y de
los métodos de ensefianza de tal forma que permita el desarrollo del individuo que
la sociedad necesita.
Majmutov (1987) plantea funciones generales y especiales de la ensefianza
problémica.
Como funciones generales refiere:
e La asimilacién del sistema de conocimientos y métodos de actividad intelectual
e Practica y el desarrollo de la independencia cognoscitiva.
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Como funciones especiales sefala

e La educacion de habitos de asimilacion creadora de los conocimientos,

e Laformacion y acumulacion de experiencia.
Esto permite aumentar el nivel cientifico del aprendizaje de la Geografia, lo cual se
logra no sélo mediante la introduccion en el programa de los nuevos
descubrimientos de la ciencia geografica por la aproximacion a las estructuras
l6gicas de los fundamentos de la ciencia; sino por la asimilacién de sus métodos.
Ademas, Majmutov (1987) considera necesario sefialar los principios en que se
sustenta la ensefianza problémica:
¢ La relacion del contenido de la ciencia con su método de ensefianza.
e El establecimiento de la unidad de la légica de la ciencia con la logica del

proceso docente
e La consideracion del nivel de desarrollo de las habilidades de los estudiantes.
Estos principios rigen todo el proceso de ensefianza y el aprendizaje de la
Geografia; la falta de uno de ellos perjudica el desarrollo de la ensefianza
problémica.
Analizados los principios y las funciones de la ensefianza problémica, se debe
profundizar en su esencia, la cual se fundamenta en el caracter contradictorio del
conocimiento, con el objetivo de que el estudiante como sujeto de aprendizaje,
asimile el meétodo cientifico de pensamiento al reflejar y resolver estas
contradicciones.
En gque en la base de la ensefianza problémica, subyace la contradiccion igual que
en el proceso del conocimiento cientifico. A cada paso de la ensefanza
problémica, aparece la contradiccion, las contrariedades entre el contenido del
material docente, la ensefianza y el aprendizaje.
El eje es el nivel de independencia cognoscitiva. En la esfera cognoscitiva, la
contradiccion se revela mediante el andlisis tedrico. Este andlisis permite explicar
el nuevo concepto, establecer el vinculo con el sistema de conceptos precedente y
con el que sucede. Entonces, la via heuristica de la ensefianza problémica radica
en la solucién de las contradicciones que permiten dar el salto en el conocimiento.
Para lograr la instrumentacién de la ensefianza problémica hay que encontrar en
la I6gica interna de la ciencia sus propias contradicciones que seran llevadas al
aula en la organizacion de la asignatura Geografia ya que una de la caracteristicas
esenciales de este proceso consiste precisamente en que se tratan de cumplir las
regularidades légico-gnoseoldgicas de la ciencia sobre la base de entender el
pensamiento ante todo como un proceso conducente al logro de nuevos
conocimientos.
Cuando el estudiante en su proceso de aprendizaje, se tropieza con
contradicciones entre lo conocido y lo desconocido para la ciencia geografica. La
contradiccion refleja ese momento y es, a la vez, la fuerza motriz del desarrollo
del conocimiento. Entonces, se hace necesario analizar las categorias de la
ensefianza problémica para poder conocer el objeto de estudio y llegar a su
esencia.
Majmutov (1987) opina que surge soOlo en aquellos casos en que el material
docente se formula de una forma especial. Esta formulacion del material debe
responder a determinados requisitos didacticos: Nivel de preparacién vy
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posibilidades de los estudiantes. O sea, no puede ser tan facil que no provoque
dificultad ni tan dificil que quede fuera del alcance cognoscitivo de los estudiantes.
Debe proyectarse con caracter perspectivo para dirigir la actividad cognoscitiva a
la busqueda investigativa. Debe ser dinamica reflejando relaciones causales entre
los objetos, fendbmenos o procesos geogréficos estudiados.

El cimiento de la ensefianza problémica es la contradiccién entre lo conocido y lo
desconocido. La contradiccion actia como fuente del desarrollo de la actividad
cognoscitiva. Matiushkin. (1972) indica que "el elemento basico de la situacion
problémica en lo nuevo, lo desconocido que debe descubrirse para resolver
correctamente las tareas planteadas, para ejercer adecuadamente la accion
necesaria"

Los procedimientos y operaciones légicas del proceso del pensamiento, como la
deduccion, la induccion, el analisis, la sintesis, la abstraccion, la concrecion y la
generalizacion, pertenecen a la logica intrinseca de la ciencia, asi como también a
sus métodos de trabajo. Esto debe reflejarse a su vez en nuestros métodos y
procedimientos de ensefianza, adaptandose éstas a las formas de ensefianza y
tienen cierta tendencia de semejarse al proceso de investigacion de la ciencia.
Estructuramos el sistema de procedimientos didacticos considerados como la
accion concreta o conjunto de acciones que complementan el sistema de acciones
encaminadas al logro del objetivo.

Para el desarrollo de la independencia cognoscitiva y de las capacidades
creadoras sera posible solo si la ensefianza propicia que estudiante sea centro de
su propio aprendizaje, lograndose a través del descubrimiento por si mismo, de
proposiciones y desarrolle su independencia creativa y un aprendizaje productivo.
En la fundamentacion de la concepciéon didactica de cualquier disciplina se
destaca el papel de los métodos activos que facilitan que los estudiantes puedan
descubrir por si mismos proposiciones, métodos, procedimientos y estrategias de
trabajo, asi como que se estimulen en la resolucién independiente de problemas y
desarrollen su independencia creadora.

La aplicacion de este método se basa en que el profesor muestra modelos de
solucion cientifica a los problemas y los alumnos controlan la autenticidad de este
movimiento 0 proceso, siguen mentalmente su logica y asimilan las etapas de
solucion de problemas integros.

La exposicién mediante problemas puede basarse en un material de la historia de
la ciencia o0 en analisis demostrativo de un método actual de solucién de un
problema planteado. Los alumnos siguen la via I6gica para solucionar el problema,
controlan la verosimilitud de las hipotesis propuestas, la correccion de las
conclusiones, la autenticidad de las demostraciones.

Asi la actividad inicial se reduce a que ellos duden, desconfien de las
conclusiones, pero gradualmente gracias a la combinacion de la exposicion por
medio del problema con la solucién independiente de esta puedan motivar sus
dudas, impugnar la conclusién y si es posible desarrollar su propia légica de
juicios. El resultado directo e inmediato de la exposicion utilizando problemas es
la asimilacion del método y la I6gica de la solucion de un problema dado o de un
tipo determinado de problema, pero aun sin la habilidad para aplicarlos en la
practica independientemente. Por eso para la exposicion de este tipo el maestro
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puede elegir problemas mas complejos que aquellos que son factibles para su
solucion independiente por parte de los alumnos.
Categorias de la ensefianza problémica: la situacion problémica, el problema
docente, las tareas y las interrogantes problémicas, lo problémico
Segun, Martinez (1994 la situacién problémica se define como la relacion entre el
sujeto y el objeto del conocimiento en el proceso que surge a modo de
contradiccion cuando aquel no puede atender la esencia de los fendmenos
estudiados ya que carece de los elementos para el analisis y que solo la actividad
creadora puede resolver.
El problema docente es la contradiccion asimilada por el sujeto que caracteriza lo
buscado, en el sentido: determinacién de lo conocido respecto a lo desconocido,
existencia de algo indefinido, determinaciéon de las posibles condiciones para
solucion independiente.
La tarea es una actividad de busqueda profesor cognoscitiva para cuya soluciéon
se requiere desarrollar procedimientos especiales que permitan descubrir que
datos son insuficientes y donde estan las contradicciones que hay que resolver.
También se puede llevar al razonamiento logico en el andlisis de una cuestion a
través de las preguntas problémicas, que son las centrales en la cadena del
razonamiento légico. La pregunta, como forma del pensamiento es un componente
obligatorio de la tarea cognoscitiva.
Lo problémico en la ensefianza se debe entender como la conciencia de la
necesidad, como la comprension de la condicionalidad casual de los fenGmenos.
Constituye una regularidad del conocimiento que condiciona la busqueda
intelectual y la solucién de los problemas y que, asimilados como habito, hace al
hombre un eterno investigador, un individuo con actitudes cientificas.
No es nuestra intencidn realizar un andlisis exhaustivo de este tema, sino
presentar algunas consideraciones de caracter practico (fundamentalmente
relacionadas con los métodos problémicos) que pueden ser de utilidad para los
profesores de la Educacién Media Superior en aras de desarrollar el pensamiento
de sus estudiantes durante el proceso de ensefianza y el aprendizaje. Son varios
los criterios que existen en cuanto a los tipos de métodos problémicos que se
pueden emplear.
La enseflanza problémica tiene una fuerte apoyatura tedrica, con tres bases:

¢ Metodoldgica

e Psicologica

e Pedagdgica
Para el desarrollo de este tipo de ensefianza, el profesor debe ser un profundo
conocedor de la asignatura que explica (y, por tanto, de la ciencia base) y poder
hallar los ejes de contradiccion.
La ensefianza problémica consta de un cuerpo fundamentalmente de cinco
categorias:

e La situacion problémica,
El problema docente,
La tarea problémica,
La pregunta problémica
Lo problémico
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En la ensefianza de la Geografia asumiremos en este trabajo los siguientes
métodos problémicos propuestos por Hernandez (1997)

e Exposicién problémica: el profesor desarrolla su explicacion mediante el
planteamiento de problemas.

e Conversacion heuristica: se orienta la solucion de un problema especifico
mediante preguntas formuladas por el profesor, donde este propone
interrogantes que el estudiante debe resolver.

e Busqueda parcial o heuristica: el profesor expone una serie de
interrogantes pero no las resuelve completamente con el objetivo de
estimular la busqueda independiente de los alumnos.

e Meétodo investigativo: en €l se integran los resultados del trabajo
independiente y de las experiencias acumuladas. Se caracteriza por el alto
nivel de actividad creadora y de independencia cognoscitiva de los
estudiantes, en la cual ellos deben hallar las vias de solucion.

En la Educacién Superior, cuando los estudiantes muestran un mayor nivel de
independencia se puede utilizar el método investigativo para elaborar trabajos de
curso y de diploma. Si los estudiantes logran un alto grado de desarrollo pueden
llegar a plantearse por si mismos los problemas, algunos de ellos llegan a ser los
propios de la ciencia para los cuales, tampoco el profesor tiene solucion.

Los métodos antes mencionados se desarrollan en sistema, se complementan y
establecen relaciones armonicas entre los distintos niveles de lo problémico de
acuerdo con los objetivos que se persigan y las caracteristicas del contenido.

e En el método de busqueda parcial o heuristica se les ensefia a los
estudiantes a analizar los problemas proponiéndoles que formulen
preguntas sobre una ladmina, un documento, un contenido expuesto, se les
exige organizar independientemente la demostracion hallada, derivar
conclusiones a partir de hechos presentados, enunciar la imposicion o
hipotesis, elaborar su plan de verificacion

e La pregunta como medio de direccién de la actividad cognoscitiva viene
desde la época de Sécrates y es la esencia del método socratico.

Una de las herramientas imprescindible en el proceso de ensefianza y el
aprendizaje de la Geografia es la interrogante problémica. La palabra proviene de
idiomas eslavos, relacién entre lo reproductivo y lo productivo.

e Las interrogantes problémicas constituyen eslabones de la tarea
problémica, que se argumentan y contestan de una vez. Para su desarrollo,
se requiere de una previa preparacion, por busqueda parcial o por tener una
experiencia anterior, es una exposicién problémica apoyada en preguntas
inteligentes.

Majmutov plantea que la tarea surge del problema en el proceso de busqueda de
su solucién, o sea, cuando lo desconocido se convierte en lo buscado y el sujeto
de aprendizaje quiere llegar a la solucion de la tarea. Es por eso que la mayoria
de los autores identifican a la tarea problémica como una actividad que conduce a
encontrar lo buscado, a partir de la contradiccion que surgié durante la formacion
de la situacion problémica en que se revelo la contradiccion.

e La tarea problémica, es aquella que provoca en los estudiantes la
necesidad cognoscitiva que los lleva a la solucion del problema. Para
cumplir este principio metodoldgico hay que adentrarse en los métodos de
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la ciencia y en ellos, encontrar la informacion y completar los
conocimientos, desarrollar la basqueda cientifica de forma creadora, saber
analizar y sintetizar los hechos.
Es caracteristica de las tareas problémicas la busqueda de estos elementos y de
otros contenidos en ciencias afines. Por eso, la mayoria de los autores coinciden
en que la tarea problémica concreta "lo buscado” mediante la necesidad
cognoscitiva que se provoca desde la situacion problémica.
Las tareas se relacionan con las preguntas. Son categorias muy vinculadas entre
si por lo cual resulta conveniente establecer sus diferencias a los efectos de
entender su utilizacion practica. La pregunta es un componente obligado de la
tarea cognoscitiva, es un impulsor directo del movimiento del conocimiento; pero a
diferencia de la pregunta, la tarea cuenta con datos iniciales en los cuales se
apoyard el estudiante para resolverla.
La tarea, ademas, se diferencia de la pregunta, en que presupone la realizacién de
varias actividades en una determinada secuencia. La pregunta se argumenta y
contesta de una vez, es un eslabdén de la cadena del razonamiento, la pregunta
expresa la forma mas concreta, la contradiccién sobre los conocimientos y los
nuevos hechos. La pregunta es una de las formas de revelar la esencia del
objeto, fendmeno o proceso geografico de forma directa,
En general, los autores coinciden en que es un componente estructural de la tarea
o que es una forma del pensamiento productivo que, al concretar la contradiccion,
conduce a su solucion inmediata ya que determina de forma especifica lo que no
ha sido encontrado al desarrollar la tarea. Su respuesta, sin embargo, no esta
contenida en los conocimientos anteriores, provoca la busqueda inmediata al
localizar, de forma precisa, lo que no se ha encontrado en la tarea.
La pregunta problémica se caracteriza por la existencia de algo desconocido que
no se encuentra facilmente; sino mediante el establecimiento de determinados
recursos logicos que llevan al hallazgo de algo nuevo: "lo buscado". En nuestro
sistema de categorias, refleja un paso concreto de la actividad de busqueda que
ayuda a concretar la solucion de la tarea y por tanto, del problema. Debe
satisfacer algunos requisitos: tener vinculo légico, tanto con los conceptos
anteriores como con los que se supone que se pretenden asimilar en una
situacién docente determinada, contener una dificultad cognoscitiva concreta con
limites visibles, provocar la sensacion de sorpresa.
Majmutov, (1987) considera que lo problémico es "el grado de complejidad de las
preguntas y tareas y el nivel de habilidades del estudiante para analizar y resolver
los problemas de forma independiente”
Requisitos que debe reunir la interrogante problémica
e Correcta estructura. Uso correcto de la gramatica
e Precisas. No dar lugar a varias interpretaciones.
e Comprensibles. Adaptadas a las caracteristicas de los estudios.
e Estimulara el pensamiento. Utilizacidn de los impulsos como medios para
ayudar a pensar a los estudiantes,
e (apoyo en ciertas palabras: “vas bien”), concretos (utilizacion de medios:
una roca en Geografia) y mimicos (movimiento afirmativo de la cabeza)
Debemos propiciar que el estudiante se apropie de estas formas de preguntar y
gue interiorice que le ayudan a extraer los elementos del conocimiento que estudia
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y que es aplicable a todas las asignaturas y en su vida personal, ademas de que
contribuyen a estimular su pensamiento y a que logre aprender.

Los estudiantes pueden establecer la relacion causa-efecto por lo que los
conocimientos se hacen mas comprensibles al conocer los alumnos de déonde se
ha extraido la verdad cientifica: esto tiene un efecto educativo, por lo que este tipo
de ensefianza contribuye a convertir los conocimientos en convicciones. Ensefia a
pensar dialécticamente y ofrece a los estudiantes un patron o modelo para la
basqueda cientifica. La situacion conflictiva crea un estado psiquico positivo que
eleva el interés por el estudio.

Para el trabajo del profesor es importante conocer las formas principales que
puede adoptar la exposicion, para que pueda seleccionarla y posteriormente
aplicarla en su docencia, segun el objetivo que determine.

Experiencias en la ensefianza de la Geografia han consumado que en esta
ciencia, se pueden considerar como ejes contradictorios los fendmenos o
procesos geograficos, referidos a las fuerzas exdgenas y endogenas, los
plegamientos y fallas, la relacion entre relieve con alturas elevadas y temperaturas
bajas, la zonalidad y azonalidad. La Geografia, "es la ciencia que trata de explicar
el caracter de los lugares y la distribucién de la poblacion; los rasgos de los
hechos, como ocurren, y su desarrollo sobre la superficie de la Tierra. Establece la
relacion hombre-medio en el contexto de un lugar especifico” UGI, (1992).

Se espera que el estudiante responda interrogantes y problemas propuestos en
las tareas de aprendizaje que se le asignen. Por ejempilo:

Interrogantes problémicas basadas en la apreciacion de fenGmenos y procesos
reales, objetivos y observables, que aparentan tener una causa diferente a la
verdadera: El Sol “sale” por el este y se oculta por el oeste. Aparentemente, el que
se traslada es el Sol, pero esto no es asi. ¢ Cudl es la causa? .Cuando salimos de
un bafio de mar o de la piscina sentimos mucho frio sobre la piel, a pesar de estar
expuestos al Sol. ¢Por qué al estar dentro del agua sentimos mas calor en la piel,
que cuando estamos mojados, aunque en ese momento estemos expuestos al
sol?

Interrogantes problémicas basadas en relaciones causa-efecto, en las que la
causa puede transformarse en efecto y viceversa. Son contradicciones que se dan
en eventos ciclicos, fundamentalmente. Para que crezcan las plantas de forma
ideal, hace falta un suelo rico en materia organica. ¢Pero para que haya materia
organica en el suelo, es preciso que se hayan sembrado plantas en é|?
Interrogantes problémicas que se manifiestan en un objeto, fendmeno o proceso
gue se transforma, con el decurso del tiempo, en su contrario. ¢COmo se explica
gue una Tierra tan arida y de tan pocas condiciones para albergar la vida, se haya
transformado en esta Tierra fértil, llena de verdor?

Interrogantes problémicas que surgen de dos formas diferentes de analizar el
mismo objeto, fendmeno o proceso, en correspondencia con puntos de vista
disimiles. El topo y el ruisefior analizan al Sol, cada uno desde su punto de vista.
El topo: no lo puede soportar. El ruisefior no puede vivir sin verlo. ¢ Por qué?

La comparacion por semejanza es admitida como valida corrientemente, pero en
realidad, lo que existe es una diferencia. Muchas personas creen que el agua es el
alimento de las plantas, porque si estas dejan de recibirla, mueren. Sin embargo,
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el agua no es el alimento de las plantas. ¢ Qué funcién realiza entonces el agua en
el organismo vegetal?

Otras interrogantes problémicas ¢ Por qué la temperatura del aire bajo el techo de
los locales, normalmente es mas alta que la del que esta proximo al piso? El
problema motiva el interés y permite que aparezca la situacion problémica.
Cuando sopla el viento huracanado los techos de las casas de repente se separan
de éstas; son lanzados hacia arriba. ¢ Como explicarlo desde la Geografia Fisica?
En nuestro sistema solar, los planetas se mueven alrededor del sol; también los
electrones en el &omo se mueven alrededor del nucleo. ¢Como explicar esto
desde el punto de vista de la Geografia Fisica.

La creacién de una situacion problémica depende de la asignatura, del nivel de
conocimientos, de las edades y las particularidades individuales de los
estudiantes, del grado de preparacion que estos poseen para formular y resolver
problemas docentes y, por supuesto, de la habilidad del docente para dirigir la
ensefianza problémica.

El dominio de los objetivos y del contenido por parte del docente resulta una
condicion indispensable para la creacion exitosa de situaciones problémicas: pero
también es imprescindible saber determinar con acierto el método que ha de
aplicarse.

CONCLUSIONES

La actual Revolucién Cientifico Tecnoldgica requiere de individuos que sepan no
s6lo aplicar los conocimientos en la practica; sino desarrollar creadoramente los
logros de la técnica y la ciencia. La utilizacion de la ensefianza problémica aporta
a la solucion de estas tareas educacionales.

1. Para desarrollar los métodos y procedimientos de la ensefianza problémica
se requiere una cuidadosa preparacion teérica para que, apoyados en el
aparato categorial de la misma, se pueda organizar el proceso docente con
vistas a lograr las capacidades y habilidades necesarias al hombre
contemporaneo.

2. Se requiere también y de manera imprescindible, el conocimiento de la
ciencia para poder encontrar sus propias contradicciones y llevarlas al aula
para ser resueltas por el estudiante.

3. La preparacion de las condiciones del trabajo docente para llevar a cabo la
ensefianza problémica es compleja y requiere de un conocimiento profundo
de la ciencia, por parte del profesor. También requiere de procedimientos
didacticos que le permitan no sélo encontrar en aquella, las contradicciones
gue llevara al aula sino organizarlas de tal forma que cumplan su cometido
en el plano pedagadgico, en la motivacion de la actividad de los estudiantes.
Ello lo manifiesta la teoria y la practica cubana.
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