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PENSAMIENTO

“Nuestra ortografia — castellana o espafiola — a diferencia de la inglesa o francesa,
no requiere esfuerzos sobrehumanos para dominarla. jClaro!, no es batalla que se

gana en un dia, en una semana, en un mes: pero tampoco, ni mucho menos,

requiere una vida”*

Francisco Alvero Francés, 1982

! Alvero Francés Francisco “Lo esencial en la Oaéigi _p 11_ Ed. ORBE, Ciudad de La Habana, 1982



RESUMEN

La investigacion parte de la necesidad social de motivar a los estudiantes por la
buena ortografia, en la clase de Espafol-Literatura en el proceso de formacion
del Bachiller Técnico, en la especialidad de Contabilidad. Se presenta el disefio
de la investigacion y los fundamentos que la sustentan. Los métodos empleados
durante la realizacidbn de la investigacion permiten el conocimiento tedrico,
metodoldgico y practico de la problematica, al manifestarse poca independencia e
inseguridad a la hora de construir textos con palabras que se acogen a las
diferentes reglas ortograficas estudiadas. Por ello se ofrecen actividades variadas,
suficientes, integradoras y desarrolladoras a través de textos literarios,
sustentadas en el enfoque cognitivo y sociocultural de la Lengua Materna, que
perfecciona el proceso de ensefianza aprendizaje de la asignatura Espafiol-
Literatura, respecto al aprendizaje ortografico, como parte de la formacion integral
de los estudiantes. La validacion critica y evaluacion de los resultados permiten
revelar su efectividad practica y su contribucion, a la solucion del problema

cientifico que se investiga.
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INTRODUCCION

El fin de la Educacion Cubana tiene en su centro la formacién de un hombre
integral, preparado para la vida, que actie en correspondencia con la sociedad en
que vive; sobre la base de los pilares de la educacion para el siglo XXI: aprender
a aprender, aprender a ser, aprender a hacer, aprender a vivir y aprender a

convivir

En un pais que conquisté una auténtica justicia social como Cuba y que lleva a
cabo una profunda Revolucién Cultural se han creado las condiciones para
encarar el problema de la ortografia como tarea esencial de la escuela, la familia,
la comunidad, de la sociedad en general, con la proyeccion dificil, pero realizable,

de lograr la formacion masiva de buenos comunicadores.

El auge masivo de la sensibilidad y el talento, consustanciales a la formacion del
hombre nuevo en el socialismo, requiere de la practica sistematica de la
ortografia, que no constituye, por las razones antes apuntadas, una simple
asignatura escolar, sino una herramienta cultural basica para la plena
humanizacion del individuo. Las habilidades ortograficas estan condicionadas
socialmente. En naciones con altas tasas de analfabetismo y de desercion
escolar, es un suefio tenaz que debe batallar contra obstaculos poderosos que le
impidan a la ortografia ser un patrimonio real de todos.

La infinita riqueza cultural acumulada por los hombres, los avances cientificos, las
mas desarrolladas tecnologias, se encuentran recogidas fundamentalmente, en la
lengua escrita. La capacidad de comunicarnos acertadamente, para un
desenvolvimiento eficaz en la sociedad de hoy, es una exigencia y requiere no
solo el dominio del lenguaje oral, sino del lenguaje escrito, debido a que es mas
duradero y elaborado. Este requiere del dominio y adecuado empleo de los signos

de puntuacidn, el uso de las mayusculas y las reglas ortograficas.

La préctica ortografica, entendida como la actividad social encaminada a la
formacion de habilidades ortograficas adecuadas, se logra con la orientacion
planificada a una poblacion de escritores en activo y potenciales sobre qué
escribir, cuanto escribir y como escribir, lo cual debe constituir una de las
prioridades en la labor educativa de la escuela: la ortografia no solo es la méas

funcional y eficiente via para obtener buena escritura en esta era de acelerado



avance cientifico—técnico, sino un medio que interviene sustancialmente en el
despliegue de la creatividad, la independencia: en el dominio de reglas

ortograficas y en el desenvolvimiento de toda la esfera espiritual del hombre.

La ortografia como componente de la asignatura Espafiol-Literatura, es la
principal via para dar a conocer la correcta escritura de vocablos que a veces se
escriben mal a veces se olvida que en este pais se tiene el problema del seseo y
el yeismo, que se habla de una forma y la escritura es diferente, por lo que se
debe tener en cuenta para escribir acertadamente, asi como las diferentes
acepciones de muchos vocablos, los cuales cobran su verdadera significacion
dentro del contexto en que estos se encuentran, asi como, la acentuacion y los
homofonos. Estas complejidades ortograficas necesitan una atencion priorizada
desde la clase como forma fundamental del proceso educativo para garantizar,

primero una adquisicién adecuada, luego la sistematizacion.

Por todos es sabido que la escritura correcta desempefia un arma ideoldgica, en
la inmensa lucha que se lleva a cabo para el desarrollo de los pueblos, asi como,
su preservacion y difusion de los conocimientos del hombre y sus tradiciones
culturales. En la escuela se debe tener en cuenta que la escritura de los
estudiantes debe ser sin errores ortogréaficos, porque es un medio muy importante
en la educacién que contribuye al enriquecimiento de la personalidad de cada
joven, lo que le permite ampliar su lenguaje, vocabulario, amplia su expresion
escrita y sus conocimientos, ademas, despliega una definitiva formacion del
caracter, de sus sentimientos y sus convicciones, asi se asegura una futura

profesion integral y para su vida misma.

Todo profesor aspira que sus estudiantes culminen sus estudios con un elevado
nivel ortografico para que tengan un exitoso desenvolvimiento en su vida laboral,
y si continta estudios superiores tenga el dominio que exige un Bachiller Técnico
en la especialidad de Contabilidad, teniendo en cuenta que este tiene que emitir
informes a niveles superiores y elaborar diferentes documentos que seran leidos
por otras instancias y es de muy mal gusto leer textos con errores ortograficos,
cuando se desea graduar hombres con vastos conocimientos en ese componente

de la Lengua Materna.

El lenguaje hablado es muy importante y da a conocer si el hablante posee una

cultura integral, ademas propicia que el mismo realice una buena lectura, asi



como, una mejor escritura sin errores ortograficos. Lograr que la buena escritura,
sea una regla, tiene que ser el resultado de la practica frecuente como
consecuencia de un trabajo sistematico hacia este fin, es por eso que los buenos
escritores, no son formados con imposiciones, como un castigo, sino con mucha
dedicacion, con amor, con paciencia, con los medios que mas resulten de su
interés, donde ellos observen diferentes reglas ortograficas con sus excepciones,
para que se apropien de las mismas y puedan lograr lo que se propone cada

profesor.

Que es en sintesis materializar el precepto martiano que refiere saber leer es

saber andar; saber escribir es saber ascender.

Un pueblo culto necesita saber leer y escribir bien; pero un pueblo que necesite
seguir elevando su cultura, requiere dominar y defender la ortografia de su
lengua. Lograr que las habilidades ortograficas, sean una regla, tiene que

convertirse en la practica sistematica y frecuente hacia este fin.

Al graduarse de Bachiller Técnico en la especialidad de Contabilidad, deben estar
integralmente preparados, ademas la familia es un factor fundamental, en la
consolidacion de este componente tan importante de la Lengua Materna, por lo
gue tiene que convertirse en un habito consolidado, o sea, diariamente velar por
ello, para que la labor de la escuela sea eficaz teniendo en cuenta el papel
indispensable que desempefia la familia en la formaciébn de las nuevas

generaciones.

El aprendizaje de la ortografia estd basado en el estudio, dominio y aplicacion del
contenido ortografico a través de métodos, procedimientos y medios que permiten
la fijacibn de los elementos cognitivos que la sustentan. Implica adquirir
conocimientos, transformados en convicciones, habilidades, habitos y modos de
actuacion reflejados en la apropiacién de una conciencia ortografica adecuada,
lograr el aprendizaje ortografico en nuestros estudiantes significa la adquisicion de

una escritura correcta.

El valor formativo de la ortografia, la necesidad de su enriquecedor conocimiento,
es una idea cardinal en las obras de grandes autores de textos ortograficos de
todas las épocas, entre otros representantes se cita a: Francisco Alvero Francés
(1982 y 1999), Julio Vitelio Ruiz y Eloina Millares (1985 y 2007), Oscar Walter



(1992), Osvaldo Balmaseda Neyra y Maria Ester Molina Almeida (2001 y 2004),
Milagros Coto Acosta y Leticia Rodriguez Pérez (2003), Maria Luisa Garcia
Moreno, Georgina Arias Leyva, Fredy M. Ledn Gonzalez y Solange Reyes
Gonzalez (2004), Maria Luisa Garcia Moreno y Fredy Ledn Gonzalez (2005),

escritores que se han dedicado a tratar este tema tan importante.

La ortografia queramos 0 no es nuestra carta de presentacion cuando escribimos,
porque el que lee lo escrito por nosotros, asume de inmediato una actitud
valorativa en relacion con el dominio del idioma vy, por ende, del nivel cultural. El
desarrollo de habilidades ortograficas no es algo excepcional; todo lo contrario,
también es posible mejorar la ortografia e incluso eliminar los errores ortogréficos.
El interés y el esfuerzo deben andar unidos para alcanzar ese fin. La practica
ortografica necesita estar acompafada de la observacion, del uso constante del

diccionario, de la revision sistematica de todo lo que escribe...?

En la Educacion Técnica y Profesional, se ha mantenido un trabajo sostenido en
la formacion integral del Bachiller Técnico en Contabilidad, en lo relativo al
desarrollo de habilidades ortograficas, sin embargo la practica pedagodgica

demuestra que existen las siguientes manifestaciones:

» Los estudiantes correspondientes al primer afio, muestran poco desarrollo de
habilidades en la escritura correcta de las palabras sujetas a reglas,

fundamentalmente el uso de (c, s, z y X).
* Insuficiente dominio de las reglas ortograficas del grado que cursan.

* En ocasiones no aplican los conocimientos ortograficos referidos a

situaciones nuevas.

* Manifiestan poca independencia e inseguridad a la hora de construir textos
con palabras que se acogen a las diferentes reglas ortograficas estudiadas.

En sentido general se evidencian dificultades en la ortografia, de los estudiantes
de primer afio, de la especialidad de Contabilidad. Por lo que surge una
contradiccion externa, manifestada entre las exigencias del modelo de Bachiller
Técnico de la especialidad de Contabilidad, y la situacion real de los estudiantes

2 Maria Luisa Garcia Moreno, Fredy Ledn Gonzalead@uno de trabajo de ortografia décimo grado, Ed.
Pueblo y Educacion, 2005 p.2.



al demostrar inadecuada ortografia de las palabras, fundamentalmente sujetas a

reglas.

Todo lo antes tratado conduce a investigar, el siguiente problema cientifico:
¢, Como desarrollar una adecuada ortografia en los estudiantes de primer afio, de
la especialidad de Contabilidad, en la Educacion Técnica y Profesional?, se
declara como objeto de investigacion : el proceso de ensefianza aprendizaje de
la asignatura Espafol-Literatura, con el objetivo de: proponer actividades
docentes para desarrollar una adecuada ortografia, en los estudiantes de primer
afo, de Contabilidad de la Educacién Técnica y Profesional, comprendido en el
campo de accién : el desarrollo de la ortografia, en los estudiantes del primer afio
de la especialidad de Contabilidad de la Educacion Técnica y Profesional, en la
clase de Espafiol-Literatura, hacia el cumplimiento del objetivo se plantea la
siguiente idea a defender : las actividades docentes dirigidas al aprendizaje
ortografico realizadas de una forma sistematica constituye una via para una
adecuada ortografia, en los estudiantes, de primer afio, de Contabilidad de la
Educacion Técnica y Profesional, en el proceso de ensefianza aprendizaje, en la
clase de Espafol-Literatura. Para dar cumplimiento al objetivo propuesto y llevar a
cabo la idea a defender se proponen: las siguientes tareas cientificas:

1- Determinacion de los referentes historicos del desarrollo de la ortografia en el

proceso de ensefianza-aprendizaje de la asignatura Espariol-Literatura.

.2- Caracterizacion del estado inicial del desarrollo de la ortografia en el proceso
de ensefianza-aprendizaje de la asignatura Espafiol-Literatura en la Educacion
Técnica y Profesional en los estudiantes de primer afio de la especialidad de
Contabilidad.

3- Elaboracion de actividades docentes dirigidas al desarrollo de la ortografia en
el proceso de ensefianza-aprendizaje de la asignatura Espafiol-Literatura para
estudiantes del primer afio de la especialidad de Contabilidad en la Educacion

Técnica y Profesional.

4- Valoracion critica de la implementacion de las actividades docentes dirigidas al
desarrollo de la ortografia en el proceso de ensefianza-aprendizaje de la
asignatura Espafol-Literatura con estudiantes del primer afo de la

especialidad de Contabilidad en la Educacion Técnica y Profesional.



Para la investigacion se emplearon diferentes métodos:
Métodos del nivel tedrico:

Historico y lo6gico: se utilizé para conocer la historia del problema desde su
surgimiento hasta la actualidad a partir de la determinacidn, sistematizacion y

estudio del problema en de la bibliografia examinada.

Andlisis y sintesis: sirvid para realizar una revision exhaustiva y profunda de una
gran variedad de textos y extraer los referentes tedricos para sustentar desde las

ciencias, la problematica de la ensefianza de la ortografia.

Inductivo y deductivo: utilizado para deducir generalizaciones y conclusiones al
ejecutar las diversas tareas de la investigacion, en la etapa de determinacion y

revision de programas, estudio de documentos, orientaciones y bibliografias.

Modelacion: en la elaboracion de las acciones para conformar cada actividad de

la propuesta.
Métodos del nivel empirico:

Observacion: permitid conocer el tratamiento que los docentes ofrecen a los
elementos que guardan relacion con el desarrollo de las habilidades ortograficas,
a través de observacion en las visitas a clases, de la asignatura Espafiol-
Literatura y demas asignaturas.

Encuesta: para instituir los criterios de docentes y estudiantes en relacion con la

motivacion hacia las actividades docentes dirigidas al aprendizaje ortografico.

Entrevistas: con el objetivo de corroborar el estado actual de la problematica
acerca del origen de una buena ortografia de los estudiantes y profesores de la

Educacion Técnica y Profesional.

Andlisis de los productos de la actividad: revision de la libreta de los estudiantes
para confirmar el desarrollo de la ortografia de forma individual y colectiva, al
sistema de clases de docentes para constatar el tratamiento a la ortografia asi
como la variedad y sistematicidad.

Se emplearon ademas, técnicas descriptivas y la confeccion de tablas para el

procesamiento de la informacion a partir del calculo porcentual.

Poblacién y muestra:



De una poblacién de 33 estudiantes, se escogié una muestra de 10, de ellos son

2 internos, 31 seminternos, 20 son hembras y 13 son varones.

La significacion practica estda dada en la propuesta en ofrecer actividades
docentes variadas, dirigidas al aprendizaje ortografico, a través de diversidad de
fragmentos, que permiten el desarrollo de las habilidades ortograficas en el
proceso de ensefianza- aprendizaje, en la asignatura Espafol-Literatura, desde la

carrera de Contabilidad, del primer afio, de la Educacion Técnica Profesional.

Novedad : El disefio e implementacion de las actividades docentes dirigidas al
aprendizaje ortografico, en el proceso de ensefianza-aprendizaje de la asignatura
Espafiol-Literatura en el Instituto Politécnico Juan Manuel Ameijeiras Delgado del
municipio Amancio, Las Tunas, como via para formar un Bachiller Técnico en
Contabilidad caracterizado por un pensamiento flexible, amplio, que sea capaz,
con su preparacion teorico-practica de favorecer su expresion escrita al enfrentar

las transformaciones que se producen en la economia de nuestro pais.

El trabajo consta de dos capitulos, conclusiones, bibliografia, y anexos. En el
Capitulo uno, se hace un analisis historico sobre el desarrollo de actividades
docentes dirigidas al desarrollo ortografico, en el primer afio de la especialidad de
Contabilidad en la Educacion Técnica Profesional, para lo cual se realiz6 una
periodizacion y se amplia un epigrafe hacia los fundamentos teéricos tomando
como referente los criterios de importantes investigadores, donde se asumen

determinadas posiciones.

En el Capitulo Il se hace una caracterizacién sobre el desarrollo de actividades
docentes dirigidas al aprendizaje ortografico, en el proceso de ensefianza-
aprendizaje de la especialidad de Contabilidad del Instituto Politécnico Industrial
Juan Manuel Ameijeiras Delgado, a partir de la determinacion de indicadores en la
aplicaciébn de instrumentos, se realiza un epigrafe para la propuesta de
actividades que contribuye a favorecer el desarrollo del aprendizaje de la
ortografia y se recogen resultados de la validacion de la implementacion de la

propuesta disefiada.



CAPITULO |

CARACTERIZACION DEL MARCO TEORICO QUE SUSTENTA LAS
ACTIVIDADES PARA EL DESARROLLO DE LA ORTOGRAFIA, EN EL
PROCESO DE ENSENANZA-APRENDIZAJE, SUS ANTECEDENTES Y
CONCEPCION

Este capitulo abarca tres epigrafes: El 1.1, refiere la fundamentacion tedrica
acerca de como evoluciona el proceso de aprendizaje ortografico en las diferentes
etapas, para trabajarlas con estudiantes de primer afo, de la especialidad de
Contabilidad, en la Educacién Técnica y Profesional; en el 1.2 se abordan los
referentes que sustentan las actividades docentes propuestas, y en el 1.3, se

refiere el proceso metodologico para dichas actividades.

l.I Evolucion del lenguaje, la palabra escrita y su influencia para el desarrollo

de la ortografia

A través del trabajo, el hombre tuvo la necesidad de comunicarse con los demas,
por lo que el lenguaje se convierte en la via fundamental para satisfacerla. El
hombre primitivo se comunicaba con sus semejantes mediante pinturas rupestres
por lo que es logico suponer que paralelamente a la realizacién gréfica de la
pintura y como consecuencia de ella, el hombre pudo interpretar y reproducir a
través de la expresion escrita, signos, para lograr en un futuro, habilidades

ortogréaficas en su escritura.>

La escritura, primero por iconos, figuras, simbolos; ha sido una necesidad para la
adecuada comunicacion entre los hombres. Aquellas figuras abstractas, sin
sentido hoy para nosotros, significaban algo para aquellos hombres. La escritura
ha ido evolucionando hasta llegar a la palabra. La palabra no fue suficiente para la
comunicacién, no solo era necesario la comunicacion, también habia que
comunicarse adecuadamente y aqui empieza a jugar el papel importante de la
ortografia adecuada. No basta con escribir, también hay que escribir

correctamente para quien lea comprenda de forma adecuada el mensaje escrito.

¥ Noemi Gayoso Suérez. Espafiol 2 Hablemos de Le@0@&,-p.5.



En la evolucién de la palabra escrita y de su adecuada escritura han intervenido
factores desde lo psicolégico, lo filosofico, lo pedagdgico, linglisticos y hasta

sociales.

l.I. La Revolucion Educacional dentro de la Educacion Técnica y Profesional:

su influencia en la ensefianza de la Lengua Materna

A finales de la primera mitad del siglo XX, la Educacién Técnica y Profesional,
apenas existia en Cuba, solo un centro que formaba a los estudiantes con un
nivel equivalente a Técnico Medio, “Escuela Superior de Artes y Oficios”, que era
de la rama Industrial y otros dieciséis centros que preparaban “Obreros
Calificados”, con poca matricula y pocos recursos. La ensefianza de las ramas

agropecuarias, solo contaba con seis granjas-escuelas y un Instituto Forestal.

Solo las élites de aquella época que ostentaban el poder tenian el privilegio y
acceso a la cultura, a la educacion, la lectura y la escritura, no es hasta 1954, que
se vuelve a desarrollar la formacion de técnicos de nivel medio, de la especialidad
de Contabilidad, en Cuba. Antes de la Campafa de Alfabetizacién en Cuba habia
casi un millon de analfabetos, esta “Batalla Cultural” abrié el acceso masivo del

pueblo a la lectura y a la escritura.

La politica cultural quedd establecida en el discurso de nuestro glorioso
Comandante en Jefe Fidel Castro Ruz (1961) cuando dirigié sus palabras a los
Intelectuales, Artistas y Escritores, los que tuvieron plena libertad de creacion

artistica y literaria para saciar la sed popular del disfrute cultural.

En el Primer Congreso de Educacion y Cultura (1971), se demostr6 los avances
logrados en la Educacion, la necesidad del incremento de la calidad y la
promocioén del libro y la lectura, cuestion muy ligada a la ortografia debido a que si
el individuo tiene conocimientos ortograficos puede realizar una escritura con
mayor calidad, porque a través de esta se podia difundir el caudal de

conocimientos a lo que los cubanos no tuvieron acceso durante siglos.

La Segunda Revolucion Educacional, se produjo en la década de los afios 70 en
todos los territorios se fundaron Centros Politécnicos para la formacién de la
fuerza laboral calificada que requerian, en 1974, se forma el Destacamento
Pedagdgico de la Ensefianza Técnica y Profesional, que prepara al docente

necesario para asumir las nuevas transformaciones educacionales.



El ingreso a estos centros era de 6to grado, se estudiaba la especialidad de
Obrero Calificado como Auxiliar de Economia, su plan de estudios se regia por La
Resolucion Ministerial 450/75, dentro de los Programas que recibian, se
encontraba solo el Espafiol, y en sus objetivos generales y especificos se
trabajaba Unicamente la gramatica, utilizando textos aislados, no asi la asignatura
Espafiol-Literatura, lo que imposibilitaba realizar lecturas de diferentes textos, lo
que le impide ampliar los conocimientos ortograficos y su vinculacion con la

comprension de estos.

En 1975, en el Primer Congreso del Partido Comunista de Cuba, se reconoce la
importancia de la Contabilidad, con los fines de establecer sistemas de control de
los recursos materiales y financieros para todas las empresas estatales cubanas,
conllevando esto nuevamente a priorizar esta especialidad en el Sistema de
Ensefianza, se crean los Institutos Politécnicos de Economia, para formar los
Técnicos Medios en Contabilidad, que la sociedad demandaba, su objeto de

trabajo estaba en el proceso econdomico empresarial.

Los nuevos Planes de Estudio incluian la formacion técnica, acompafiada de la
educacion cultural, los programas, las orientaciones metodoldgicas, priorizaban el
estudio del Espafiol, como eslabon fundamental de la Lengua Materna, se
exigian: libros de textos, libros de consultas, medios audiovisuales, se editaron
millones de ejemplares con un enfoque cientifico y firme en lo ideoldgico, desde

su produccion hasta la actualidad.

A partir del curso 1989-1990 la situacion de las asignaturas de Espafiol y
Literatura, en la especialidad de Contabilidad, se caracterizé por ser materias de
estudio independientes, como tradicionalmente se venia haciendo, lo que limitaba
sus posibilidades para reforzar el trabajo con la Lengua Materna, y sobre todo,

con las habilidades ortogréficas. *

El momento mas agudo del Periodo Especial (1990-1993) en el pais se producen
limitaciones materiales las cuales les impiden a los estudiantes, el acceso a
diferentes bibliografias de disimiles tipos y en especial “ El tema de la presente
investigacion dirigido al aprendizaje ortogréfico se ve seriamente afectado en la
Educacién Técnica y Profesional.

“ Leamos més, Tabloide de Verano, 2007.-p.2.
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Se realiza un reajuste de las especialidades y un grupo de adecuaciones en los
programas de estudio. En el curso 1995-1996 se integran en una sola asignatura
el Espafol y la Literatura, bajo el nombre de Espafiol-Literatura regida por la
Resolucion Ministerial 247/88 en este periodo de integracion donde se
compenetran los aspectos gramaticales con los andlisis de textos literarios
favorece la comprension, la interpretacion y la construccion de textos, sin
embargo los objetivos de estos nuevos programas no tienen entre sus propositos
explicitos el desarrollo de habilidades ortogréaficas en los estudiantes del primer
afo de la especialidad de Contabilidad. Se observa, en sentido general, una mejor
concepcion en la enseflanza de la Lengua encaminada a la adquisicion y

transmision de conocimientos ya con una mayor carga axiologica.

Al finalizar la década de los 90 el pais esta inmerso en una renovacion conceptual
en el ambito de la cultura, esta tiene como fin contrarrestar aquellos efectos
nocivos que provoca la globalizacion en su dimensién cultural. Esta estrategia
constituye sin dudas una nueva etapa del proceso cultural que se desarrolla en
nuestro pais, desde el 1ro de enero de 1959, y que hoy en condiciones internas y
externas muy peculiares. La ortografia, en nuestros dias, ha cobrado gran
importancia y para lograr este suefilo contamos en nuestras Bibliotecas Escolares:
con el Programa Libertad, con publicaciones de todas las tematicas y, en
especial, los diferentes Diccionarios de la Lengua, permitiendo ello, ampliar en
nuestros estudiantes, su acervo cultural, porque tienen la oportunidad de conocer
el significado de diferentes vocablos, y comprender mejor los textos que se les
ofrecen, ademas les propicia mayores conocimientos ortograficos. En las masivas
Ferias del Libro, se promueven las presentaciones de libros de las diferentes
Editoriales, aumentando la presencia sistematica en nuevos espacios de radio y

television.

A partir del curso 2006-2007 y producto de las transformaciones que habian
comenzado en el curso 2004-2005 con el fin de concretar la Educacion Técnica y
Profesional a las nuevas condiciones del pais las escuelas politécnicas solo
formardn en la rama de la Economia, Bachilleres Técnicos en Contabilidad,
especialidad regida por la Resolucién Ministerial 81/2006. Dentro del plan de
estudios de esta especialidad, esta el programa de Espafiol-Literatura para este

nivel, concebido para responder a los actuales enfoques de la ensefianza de la
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Lengua y la Literatura posibilitando el desarrollo cognitivo, afectivo, emocional,
motivacional, axiolégico y creativo, como componentes de una cultura general

integral.

En los objetivos de estos programas se exigen procesos mas complejos de
comprension y construccion de textos y el desarrollo de las cuatro habilidades
comunicativas (escuchar, leer, hablar y escribir), por ultimo se concibe trabajar los
problemas ortograficos, para que los estudiantes de la escuela politécnica se
identifiquen por si mismos, y demuestren en su vida laboral sus conocimientos en
la materia antes mencionada y salgan graduados como Bachilleres Técnicos, en

la Especialidad de Contabilidad, con una Cultura General Integral.

1.2 Tratamiento de la ortografia en la Educacion Té cnica y Profesional en la

especialidad de Contabilidad

En el programa de Décimo Grado, dirigido también para el primer afio de la
especialidad de Contabilidad de la Educacion Técnica y Profesional se establece

como objetivos:

Desarrollar las habilidades comunicativas, mediante el empleo de estrategias

de comprensién y construccion de textos coherentes en diferentes estilos.
e Valorar la importancia de las normas en el proceso de comunicacion.

» Reconocer las caracteristicas del alfabeto -castellano, las principales
inadecuaciones fonico-grafematicas y su incidencia en los problemas

ortogréficos.
» Dividir palabras en silabas teniendo en cuenta diptongos, hiatos y triptongos.
» Construir textos en los que se apliquen las estructuras estudiadas.

» Emplear los signos de puntuacion en diferentes textos teniendo en cuenta su

valor comunicativo.

 Emplear correctamente la tilde de acuerdo con las reglas generales de
acentuacion. Emplear correctamente la tilde diacritica y la tilde hiatica, y en
algunos casos especiales de palabras compuestas. Palabras con doble

acentuacion.

» ldentificar los cambios ortograficos que no constituyen irregularidades.
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Escribir correctamente palabras que llevan ¢, s, z, X..

Escribir correctamente homdéfonos y parénimos que lleven c, s, z, X.

Construir textos en los que se apliquen las estructuras estudiadas.

Escribir correctamente palabras con ¢, s, z, X. no sujetas a reglas.

En nuestro pais la situacién de la ortografia no es critica, pero no podemos ni
debemos perder el habito de escribir bien, sino incorporarnos todos los agentes
socializadores implicados e interesados en esta ardua labor. La Educacién
Técnica y Profesional hoy se ajusta para alcanzar un mayor empefio social y dar
respuesta a la demanda de fuerza laboral con calificacion de Bachiller Técnico
encargado de calificarse incesantemente en correspondencia con los cambios
tecnoldgicos consecuentes y con las innovaciones tecnoldgicas en el sector de la

produccion y de los servicios.

Dentro de la educacion la especialidad de Contabilidad prepara a los futuros
trabajadores para llevar a cabo el control econdmico en las diferentes entidades
estatales por lo que este futuro profesional debe salir de nuestra enseflanza con
la exigencia que requiere de una constante actualizacion, comprension de
procesos contables, una vision acertada de La Economia Nacional y en particular

de las economias locales y regionales.

En la especialidad de Bachiller Técnico en Contabilidad existe la necesidad de un
profesional con un pensamiento llano, flexible y capaz para poder enfrentar los
cambios que se engendren en la economia con una cultura general-integral y
profesional-basica sobre los diferentes procesos economicos que le permitan
enfrentar los problemas de hombres de negocios, analizar y llegar a la solucion

con independencia y creatividad.

Es inadmisible formar estas cualidades en la personalidad del futuro profesional
en cuestion si durante el proceso educativo no se logra un adecuado desarrollo de
habitos para desarrollar habilidades ortograficas en su escritura, y dentro de ésta
lograr que sean suficientes, no solo en escribir bien, sino de llegar a realizar una

escritura ajustada a las reglas ortograficas.
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La base tedrica y metodolégica de esta labor, con una formacion de habitos
ortograficos se concreta a través del Programa Director de la Lengua Materna, el

cual debe trabajarse en todas las asignaturas contenidas en su Plan de Estudios.

Son incontables los estudiosos del tema tanto en el contorno nacional como
internacional, varios de éstos han sido consultados para la ejecucion de este
trabajo: Francisco Alvero Francés (1982), Julio Vitelio Ruiz y Eloina Millares
(1985), Osvaldo Balmaseda Neyra (1982) y Cuaderno de Trabajo de Ortografia de
10mo Grado de Maria Luisa Garcia Moreno y Fredy Ledn Gonzalez (2005). Todos
coinciden en la importancia de esta disciplina para la formacién integral del
hombre que estamos preparando, normalizan elementos tedricos y practicos
sobre los aspectos mas esenciales a tener en cuenta para los futuros contadores
y su buen desempefio en dicha actividad, algunos de ellos proponen sugerencias
metodoldgicas para motivarlos a adquirir habilidades ortograficas y proponen gran
variedad de actividades a realizar en un centro de Educacion Técnica y

Profesional en la especialidad de Contabilidad.

En los ultimos afios en esta Educacion, se ha mantenido un trabajo continuo en la
formacién integral del Bachiller Técnico en Contabilidad en lo referente al
desarrollo de habitos y habilidades ortograficas en general y en particular, sin
embargo, la practica pedagogica en el Instituto Politécnico durante veinticinco
afios como profesora en la Técnica y Profesional en la asignatura de Espafiol-
Literatura, asi como, actividades coordinadas con la Biblioteca Escolar,
Actividades Metodoldgicas tanto a nivel de base como a nivel municipal, los
Operativos de Calidad, asi como las visitas de todas las instancias, han podido
determinar las regularidades que aparecen en el ANEXO 1 en cuanto a la
motivacion y formacion de habilidades ortograficas los resultados de una

autorrevision consciente en este componente.

El movimiento social, en funcidon de obtener habilidades ortograficas, ponen al
alcance de estudiantes y profesores una gran fortaleza a utilizar en funcién de
colaborar a llegar a ser: El pais mas culto del mundo, como expresd nuestro
Comandante en Jefe, Fidel Castro Ruz, en el paraninfo de la Universidad
Nacional de Venezuela.

La prioridad dada en el proceso de ensefianza-aprendizaje, a la Lengua Materna,

facilita la labor con el desarrollo y perfeccionamiento para desarrollar habilidades
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ortograficas. Un importante nimero de estudiantes, muestran impedimentos en el
desarrollo de habilidades ortograficas, por lo que se les obstaculiza, tener, una
buena ortografia. Oportunamente se constata un impropio desarrollo en el habito

y el interés por este importante componente.

Determinados estudiantes muestran desconocimiento de la importancia de tener
buena ortografia como una via elemental para ahondar en sus conocimientos
ortograficos. A veces los profesores no aprovechan las posibilidades que les
brindan las clases y las actividades extracurriculares para darle una atencion
priorizada a este componente tan importante como lo es realizar actividades
docentes dirigidas al aprendizaje ortografico en estudiantes de primer afio de la

especialidad de Contabilidad en la Educacion Técnica y Profesional.

Algunos profesores no realizan una conveniente orientacion para desarrollar
habilidades ortograficas en los estudiantes de primer afio de la especialidad de
Contabilidad en la Educacion Técnica y Profesional y sélo se limitan a trabajar con

las palabras técnicas de la especialidad.

La presente investigacion tiene su fundamentacion gnoseoldgica en la concepcion
cientifica del mundo, el materialismo dialéctico e histérico de los precursores
Marx, Engels, Lenin, con raices martianas enriquecidas con el pensamiento
tedrico de nuestro Comandante en Jefe Fidel Castro Ruz y los emblematicos de la
ideologia de la Revolucion Cubana. El dominio de las teorias y el método
cientifico-dialéctico-materialista es condicién previa para contribuir a mostrar la
interaccién dialéctica entre la teoria y la practica, fuente, motor impulsor, objetivo

y criterio de la verdad.

La teoria Marxista Leninista del conocimiento es base metodolégica para el
proceso de ensefianza aprendizaje de las clases y permite comprender la
realizacion dialéctica entre los objetivos, contenidos, métodos y las condiciones
objetivas, asi como lo subjetivo y lo objetivo del proceso pedagdgico. El proceso
de ensefianza aprendizaje debe dirigirse de modo que los estudiantes sean
interactivos en la asimilacion de los conocimientos, capacidades y valores,

enfrentandose a condiciones que deben ser resueltas a través del aprendizaje.

La concepcidon del trabajo se sustenta mediante la realizacion de actividades

docentes, previamente elaboradas, que se plantean a los estudiantes con ciertos
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requerimientos pedagdgicos, didacticos y metodoldgicos. El aprendizaje por su
naturaleza es complejo, primero por la cantidad de elementos que intervienen en
el mismo, pero a su vez, porque el docente atiende un grupo de estudiantes y
debe lograr el aprendizaje de todos a pesar de la individualidad del acto de

aprender.

Precisamente de ahi se desprende que no es proceso que se garantiza solo por la
intervencion del maestro y del estudiante, sino que moviliza a toda la escuela y su
entorno social, en fin, es un proceso de alta socializacién, segun la concepcion de

la dialéctica actual.

El aprendizaje no debe separarse de la experiencia personal del que aprende, es
un fendbmeno psicolégico e individual, no puede hacerlo otra persona por él, de
ahi que se habla de otra experiencia, de su busqueda cognoscitiva y que debe ser

activada por el propio sujeto. Segun: (J.J.Reyes, 1999:)

Para Castellanos Simons (1994) el aprendizaje es el proceso constructivo y
autorregulado, contextualizado, valorativo y a la vez individual, de construccion y
reconstruccion de significados a partir de una experiencia historico-social, como

resultado de la cual se producen cambios de la forma del pensar, sentir y actuar.

El proceso de aprendizaje de la ortografia es importante que se realice
considerando la satisfaccion personal que se opera en el estudiante, sus intereses
y necesidades, su felicidad o desagrado por la realizacién de las tareas. Hay que
tener en cuenta la alegria que significa saber o aprender, de esta forma el
aprendizaje sera perdurable y tendra toda la carga positiva que necesita el
desarrollo de la personalidad del estudiante. En esta concepcion del aprendizaje
se prioriza la solucién de los contenidos con alta significaciébn cognoscitiva, pero
sobre todo afectiva, que despierte la necesidad de indagar sobre la ortografia

adecuada para ellos como futuros profesionales y su desenvolvimiento laboral.

Una correcta seleccién de los contenidos es importante, no lo es menos la
seleccion de los métodos y formas de organizacion que posibiliten llegar ha
alcanzar las metas que se proponen con los estudiantes. La interpretacion de los
elementos que influyen en el proceso de ensefianza aprendizaje y como este, a la

vez, se complementa de las leyes, principios y categorias, que aporta la
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concepcion epistemologica de la educacion, constituye el soporte necesario para
el analisis de la esencia de la investigacion que se presenta.

Los niveles cualitativos para la adquisicion del conocimiento ortografico se
refieren a la estabilidad y calidad de las acciones, asi como a su grado de rapidez

y automatizacion.

Evaluar la ortografia a partir de la interpretacion de los errores y la determinacion
en niveles ponderados del estado del desarrollo de las habilidades de manera que
permita apreciar la estabilidad y calidad de las acciones, asi como su grado de
rapidez y automatizacién, es una forma viable para acceder a una ensefianza
ortografica mas personalizada, que supera los tradicionales procedimientos

basados en mediciones eminentemente cuantitativos.

Los fundamentos psicopedagdgicos utilizados en la investigacion basan su
interpretacion en los criterios sobre el desarrollo del nifio a partir de la
interpretacion de la zona de desarrollo préximo (Z D P) de Vygotski en el proceso
de aprendizaje. De acuerdo con Vygotsky los procesos de desarrollo y
aprendizaje influyen entre si; significa que, existe unidad pero no identidad entre
ambos (en el sentido dialéctico) y las relaciones en que interactian son
complejas. Ambas estan entretejidas en un patrén de espiral complejo. Lo anterior
quiere decir traducido al campo pedagogico, que las experiencias adecuadas de
aprendizaje deben centrarse no en los productos acabados del desarrollo (Nivel
de desarrollo real) sino en especial en los procesos en desarrollo que aun no
acaban de consolidarse (Nivel de desarrollo potencial), pero que estan en camino

de hacerlo.

Los criterios abordados con anterioridad favorecen desde un enfoque pedagogico
asumir la evaluacion del conocimiento partiendo de la interaccion necesaria que
debe existir entre los elementos que aporta la pedagogia como ciencia y las
particularidades que desde el punto de vista psicoldgico deben ser considerados

para el logro de un proceso de ensefianza aprendizaje coherente.

La propuesta se fundamenta ademas en los principios de la Pedagogia Cubana
de Doris Castellanos Simons, 2001, y las particularidades del proceso ensefianza
aprendizaje definidos por Guillermina Labarrere Reyes y Gladis Valdivia Pairol
(1988)
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La interrelacion de los elementos pedagdgicos que sustentan el trabajo
interactdan con los fundamentos integrales y generales del proceso de ensefianza
aprendizaje, en este sentido evaluar los nexos que al respecto existen, cobra una
importancia medular para el entendimiento de las bases didactico-metodoldgicas

de las actividades propuestas.

Es necesario ademas, preparar al hombre para vivir en un mundo cada vez mas
informatizado, en lo que los avances de la ciencia y la tecnologia tienen un ritmo
vertiginoso, y por lo tanto, debe tener una cierta alfabetizaciébn en ciencias y
tecnologias. El mundo es integral, en él, los fendbmenos no son fragmentados, la
naturaleza es interdisciplinaria y por lo tanto, debemos preparar a los estudiantes

a analizar y explicar los fendmenos de ese mundo de forma global.

Por ello es necesario trabajar en la formacion inicial y permanente de los
estudiantes en ese sentido para que sean capaces de llevar a la practica ese
principio didactico de forma sistematica y cumplan los siguientes criterios:

e« Conocer que les permitan, intervenir en el proceso de ensefianza

aprendizaje, de forma protagdnica, consciente, flexible y reflexiva.

e Superar la idea que, se aprenda escuchando y memorizando los
contenidos que les da el profesor, como si ho pudieran pensar sus propias
explicaciones sobre los hechos y fendbmenos de la vida que los rodea.

« Favorecer las actividades que los preparen con una cultura general e

integral.

Los criterios abordados con anterioridad, favorecen desde un enfoque
psicopedagdgico, asumir la evaluacidon del conocimiento, partiendo de la
interaccion necesaria que debe existir entre los elementos que aporta la
pedagogia como ciencia y las particularidades que desde el punto de vista
psicolégico deben ser considerados para el desarrollo de un proceso de

ensefianza aprendizaje coherente.
1.3 Proceso metodologico para el logro de las habil  idades ortograficas

Como ya se ha analizado, la ortografia es un area del lenguaje sumamente
compleja; sin embargo, desborda los limites de la esfera linglistica como objeto

de estudio de una ciencia en particular para irrumpir en el medio escolar dada su
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pertinencia como herramienta de comunicacion. La escuela debe enfrentarse a
dos grandes grupos de problemas o dificultades; los de la ortografia en si, y los

gue suelen presentar los estudiantes.
En cuanto a la ortografia se tropieza con:

a) La arbitrariedad del sistema de notacion escrita con respecto al sistema

oral.

b) EI caracter contradictorio de muchas normas ortogréaficas; la mayoria de
las cuales requiere de conocimientos gramaticales complementarios para

ser asimiladas.

c) Las reglas para la acentuacién son muchas y con numerosas excepciones

para ser reconocidas, recordadas y aplicadas sin dificultad.
d) El caracter temporal de las normas ortogréficas.

e) La configuraciéon de las letras con que debe operar el estudiante para leer y
para escribir son diferentes, p.26 Balmaseda.

Esta ultima dificultad, aunque se encuentra mas relacionada con la caligrafia, no

debe subestimarse.

Por su parte, los estudiantes pueden manifestar: poco interés por la ortografia,
insuficiente competencia lingliistica o gramatical, que les impide el acceso masivo
a la ortografia de las palabras, padecer trastornos psicoldgicos que se reflejan en
su capacidad de concentrar la atencion, en los procesos de memoria 0
percepcion, o tener defectos fisicos o neurofisioldgicos que repercuten en sus
capacidades auditivas, visuales o motoras; al respecto, Gaddes distingue cinco
tipos diversos de heterégrafos en funcion del déficit neurofisioldgico condicionante
(1980)

1. Por déficit del lenguaje.

2. Por disfuncion viso perceptiva.

3. Por problemas auditivos.

4. Por alteraciones motdricas expresivas.

5. Por combinacion de dos o mas factores.
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Otros factores no menos importantes estan relacionados con el desarrollo mismo
del proceso ensefianza aprendizaje, (los que constituirian un tercer grupo):
funcionalidad de los programas, estabilidad del profesorado, calidad,
disponibilidad y empleo de materiales docentes (textos, diccionarios, prontuarios y
otros recursos), maestria pedagoégica, dominio y actualizacion de la Ortografia y
de su didactica particular por el profesor de Espafiol-Literatura, la probable
contribucion del resto del colectivo pedagdgico, la inveterada tendencia a
homogeneizar la ensefianza ortografica sin atender al caracter heterogéneo del

aprendizaje.

Ademas, habria que agregar que la Ortografia, como objeto de estudio, carece del

atractivo que suelen tener otras materias.

De todo lo anterior se deduce que lograr la sélida adquisicion de habilidades
ortograficas, sblo es viable a través de una compleja actividad consciente y
dirigida, en la que intervienen diversos elementos, los cuales seran abordados
mas adelante. La ortografia ocupa un lugar importante en la ensefianza de la
Lengua Materna, porque mediante ella, el estudiante aprende a escribir las
palabras de su vocabulario y a usar los signos de puntacién, de acuerdo con las
normas vigentes que le permiten decodificar y codificar textos. Sin la posesion de
la habilidad ortografica, aumenta la probabilidad de que el estudiante comprenda
y/o redacte textos con significados dudosos u oscuros; piénsese simplemente en
la diferencia semantica que se presenta en “los zapapicos de rosa” frente a “los
zapapicos de Rosa”.

El acatamiento de las normas ortograficas subyace un acto de disciplina y una
actitud de amor y respeto por el idioma materno. Tal es la importancia que se le
concede a esta materia que muchas personas, incluidos directivos docentes y
figuras politicas, tienden a juzgar la calidad del aprendizaje de la Lengua Materna,
segun la competencia ortografica alcanzada por los estudiantes.

La importancia del conocimiento ortografico, estd dada en el papel que
desempeiia en los procesos de lecturas y escrituras; en la primera, con un
caracter pasivo, en la habilidad de recordar y reconocer los signos del sistema y
relacionarlos con los elementos lingliisticos que representan. En la escritura, con

un caracter activo, en la reproduccion de los signos graficos que supone el acto
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de escribir, de su pensamiento (auto dictado), o del pensamiento ajeno (dictado o

copia).

La pertinencia del aprendizaje de la lectura y de la escritura como herramientas
para el desarrollo y enriquecimiento personal, tanto intelectual como espiritual del
estudiante ha conducido a la escuela, al menos en los paises de habla hispana, a
una busqueda incesante de métodos, técnicas y propuestas curriculares de todo
tipo que redunde en el aprendizaje de un sistema cuya coherencia, la academia

misma, no ha podido resolver en dos siglos y medio, ni podra resolver jamas.

El profesor, entonces, debe ensefnar esta materia sin perder de vista:

=

La edad y el desarrollo psicomotor y linguistico del mismo.

2. El caracter heterogéneo e individual de las percepciones y de la adquisicion

del conocimiento.
3. La complejidad del sistema ortografico de la Lengua.

4. La relativa independencia del lenguaje escrito con respecto al lenguaje oral,
que lo obliga a educar en la trascripcion alfabética y la percepcion fonética
simultaneamente, diferenciando fonemas, silabas, el inicio y el fin de cada

vocablo, curvas de entonacioén, pausas y acentos.

5. Las relaciones que se establecen entre la Ortografia y el resto de las materias

del lenguaje. Ensefar y aprender ortografia. Balmaceda p.28.
Etapas por la que ha atravesado la ensefianza de la ortografia:

La ensefianza de la ortografia ha atravesado por diferentes etapas, que pueden
ser caracterizadas atendiendo a la forma con que el estudiante asimila el
conocimiento o la teoria que sirve de sustento al maestro o profesor para
organizar y desarrollar el proceso ensefianza aprendizaje. La forma de actuar
correspondientes a estas etapas o tendencias no se da con independencia total
unas de otras, en algunos casos, coexisten, y sus procedimientos se emplean,

solapandose, sin perjuicios del sistema metodoldgico con que se trabaje.

La etapa tradicional o empirica , se caracteriza porque en ella hay un predominio
de la reproduccion memoristica; los métodos que se emplean estan dirigidos a
lograr estereotipos, fundamentalmente sobre la base de la repeticion les son
propios: la copia, el dictado, la memaorizacion de reglas, la etimologia y el deletreo.
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La insuficiencia de esta metodologia reside en que no tiene en cuenta todos los
procesos mentales que intervienen en el conocimiento ortografico, ni las

necesidades individuales del aprendizaje.

Mediante la repeticion rutinaria se pretende reforzar la forma gréafica de la palabra
hasta convertirla en imagen visual que pueda evocarse cuando ya no esté
fisicamente presente, sin ambigledades, en el recuerdo. Pero la caracteristica
misma de la memoria niega tal concepcién, ya que no todos los individuos

emplean con igual efectividad los diferentes sectores sensoriales.

Segun Rubinstein, unos retienen mejor a través de la vista, otros por el oido y
otros, por la actividad motriz; ademas, raras veces estos se encuentran en forma
pura; la frecuencia mayor se manifiesta en forma mixta: éptico-motores, opticos-

acusticos o acusticos-motores.

El método audio-motor emplea como procedimiento el dictado. Se le ha criticado
gue con él, no se aprende Ortografia, por cuanto coloca al estudiante, ante la
palabra desconocida, ofreciendole como alternativa escribirla bien o mal. Si la
escribe bien, es porque ya sabe hacerlo; el dictado, en tal caso, nada aporta al
aprendizaje; pero si la escribe mal, le es doblemente perjudicial, porque le da la
posibilidad de apropiarse de una imagen falsa de la palabra. Hecho asi, la

efectividad radica entonces en la correccion y no en el dictado. (1800-1862)

Por su parte, José de La Luz y Caballero, considerd ventajosa la practica del
dictado, al extremo de concebirla como indispensable para aprender Ortografia.
Sus beneficios residen en que contribuye a fijar la individualidad sonora de las
palabras, e incluso prever la posible comisién de errores si al emplearlo este
elemento se tiene en cuenta. Alfredo M. Aguayo(1866--) consideraba que el
dictado debia emplearse solo como medio de comprobacion y sugeria la copia
previa al dictado para evitar la escritura de un gran numero de faltas. Ensefiar y

aprender ortografia Balmaceda p.29.

Otro método, el viso-audio-motor, sugiere que el estudiante vea y lea la palabra,
la pronuncie en voz alta, o la oiga pronunciar, para luego escribirla. Como puede
verse este método tampoco tiene en cuenta el papel de la conciencia para fijar el
recuerdo grafico, sin que medie entre el estudiante y la palabra ninguna

motivacion. La memorizacidon mecanica de las reglas ortograficas sigue el curso
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contrario del camino dialéctico del conocimiento: “de la contemplacién viva al

pensamiento abstracto, y de este a la practica”, va de lo general a lo particular.

Al respecto, José de La Luz y Caballero, siglo XIX, insistia que no debe
comenzarse generalizando, hay que explicar primero lo mas dificil, antes que lo
mas facil. El resultado de esta practica en la inmensa mayoria es que el
estudiante aprende el enunciado, pero no llega a interiorizarlo, por lo que es
incapaz de llevarlo a la practica material; en las pocas veces que tiene éxito se
debe, no a la aplicaciéon de la regla misma, sino a la experiencia que se obtiene al

leer y escribir la abundante cantidad de casos que contiene.

La utilidad de reglas, dado su caracter generalizador, se hace evidente cuando
obran de forma inconsciente, no por su recitacion 0 memaorizacidon mecanica, sino
debido a su asimilacién, que parte de la generalizacion de mdultiples casos
particulares, derivada de un complejo proceso en el que intervienen la

observacion, la comparacion, la analogia, el analisis y la sintesis.

La ensefianza normativa, al no hallar en las reglas académicas la solucion o una
guia eficaz para el aprendizaje ortografico del estudiante, dado el caracter
heterogéneo de estas y la enorme cantidad de excepciones que comprenden,
recurren la creacién de un conjunto de reglas pedagdgicas que llegan a ser, sin

embargo, tan inexactas y complejas como aquellas.

Francisco Alvero Francés, (1982), reflexionaba: Habia en los textos tradicionales
de Ortografia algo que le restaba eficiencia, valor pedagdgico. Y era precisamente
limitarse a hacer libros dedicados a dar reglas, sefalar excepciones, apuntar raros

ejemplos (...). Afinaban la punteria disparaban y... no daban en el blanco.

El profundo apego de los maestros en el siglo XIX al recurso memoristico va a la
etimologia, en muchos casos desprovistos de logica y de la asequibilidad de los
estudiantes, encontré la oposicién de José de La Luz y Caballero, siglo XIX, quien
deploraba (...) la siega supersticion por la etimologia que dejan aun ciertas
imperfecciones en la lengua que pueda tener y aun tiene de hecho la ortografia

mas perfecta.

Sin embargo, la etimologia puede ser una via muy util en tanto contribuye no solo
a precisar la significacion basica de las palabras y su forma u ortografia, sino

también al esclarecimiento de su origen o procedencia lo que proporciona una
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mayor cultura del idioma. ElI conocimiento etimolégico posibilita la memoria por
asociacion y despierta el interés cognitivo al descubrir el origen o la evolucion
diacrénica de los signos que son objeto de estudio, sean segmental o

suprasementales.

La pertinencia del estudio etimolégico como recurso de enriquecimiento cultural
también fue apreciada por nuestro Héroe Nacional, José Marti, (1890) Obras

Completas, quien afirma:

(...) no hay placer como este de saber de donde viene cada palabra que se usay
a cuanto alcanza; no hay nada mejor para agrandar y robustecer la mente que el
estudio esmerado y aplicacion oportuna del lenguaje (...). (...) Y es bueno, por
cuanto quien ahonda en el lenguaje ahonda en la vida, poseer luces de griego y
latin, en lo que tienen de lenguas raizales y primitivas, y sirvan para mostrar de

donde arrancan las palabras que hablamos: ver entrafias, ilustra.

Los defectos que se le atribuyen a la etimologia habria que buscarlos no en ella,
sino en las formas asumidas en su ensefianza, que no han sido las mas viables;
se ha visto como un fin y no como un medio para acceder a la ortografia de la
lengua, mediante un estudio consciente y activo en el que el trabajo con las

familias de palabras ocupe un lugar primordial.

La etapa sensorial o intuitiva surge de los aportes de la psicologia en particular
los provenientes de las investigaciones de los trastornos del lenguaje (afacias y
agracias) realizadas a partir de la segunda mitad del siglo XIX, y que derivaron en
la teoria de la existencia de cuatro tipos mentales: verbo motor, motor grafico,
auditivo y visual que originaba los cuatro grandes grupos de afecciones o afacias;
esta teoria, admitida por Grasset y representada por el poligono que lleva su
nombre, condujeron a un nuevo procedimiento metodolégico sobre una base
sicoldgica del lenguaje y que aun ejerce una extraordinaria influencia en las aulas

contemporaneas.

Asi, Victor Mercante (1921) debid los tres momentos del lenguaje que debian
cumplirse en el aprendizaje de la ortografia: centripeto o receptivo, central o

asociativo y centrifugo o ejecutivo.

Los cuatro momentos de este método (mas de aprendizaje que de ensefianza,

por cuanto describe como se adquiere el conocimiento, sin precisar la actividad
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del maestro), implican que el estudiante vea y lea una palabra, la pronuncie en
voz alta, o la oiga pronunciar, la aplique en frases cortas, la deletree y la silabeé,

explique su significado y luego la escriba lentamente.

La importancia de la percepcion en este método explica el interés en procurar que
las imagenes que se ofrezcan en los estudiantes sean claras, legibles y que
impresionen la vista mediante efectos especiales o secundarios, como son la tiza
de color (casi siempre el rojo), los carteles con palabras, expuestos en el aula
durante varios dias y, sobre todo el temor a la palabra incorrecta que pueden
presionar para siempre el recuerdo, si se da como primera vez e incluso,

suplantar la huella correcta. Surge la divisa de “evitar el error”, a toda costa.

Contra tal proceder se pronuncio otra tendencia basada en el caracter consciente
del aprendizaje, encabezada por el francés Thophile Simon(1964) para quien lo
fundamental en la retencion ortografica no son las “sensaciones”, sino las

“nociones”, debido que en el recuerdo ortografico intervienen, segun él:
a) Cierta logica.

b) Un vago principio de analogia (evocacion de palabras por ley de asociacion o

semejanza).
c) La etimologia (familia de palabras, leyes de origen de las letras).

El desarrollo de la linguistica, sobre todo a partir de la segunda década del siglo
XX, abre nuevas posibilidades para la ensefianza de la Ortografia, en tanto
permite explicar y operar con la lengua como sistema. Las teorias linguisticas se
hacen sentir incluso en los medios académicos, lo que se aprecia en
denominacion que de las consonantes hacen la Real Academia Espafiola, a partir

de las nuevas normas de Prosodia y Ortografia(1978).

En la didactica de la Lengua Materna, comienzan a emplearse las categorias de
morfema, fonema, lexema. Se tiende al analisis morfologico y funcional de la
palabra, en tanto signo linguistico, empieza a utilizarse con profundidad, como
meétodo, el de la familia de palabras. La lexicologia inspiré el estudio de los
vocabularios, y a partir de la acuciosa investigacion lexicografica del espafol,
Victor Garcia Hoz(1963) se comenzd a pensar en la “usualidad “de las palabras
para el tratamiento ortogréafico y en la concepcién de los repertorios calcograficos

de palabras, como los de Esteban Villarejo(1946)

25



Se inicia una nueva etapa: activa o sociolinglistica que se caracteriza por
insistir en el empleo de la palabra en la oracion y criticar el desmedido afan de

querer ensefiar al estudiante toda la ortografia del idioma.

Las recientes teorias sobre el aprendizaje y la comunicacion, asi como los
asombrosos adelantos tecnoldgicos relacionados con la informatica y la
inteligencia artificial han influido notablemente, y de forma muy positiva en la
ensefianza de la ortografia, al tratar de llevar al estudiante a un ambiente de

aprendizaje lo mas similar posible a la situacion comunicativa real.

De esta manera se insiste no solo en la ortografia como elemento imprescindible
para lograr una mayor eficiencia comunicativa, sino que se recurre a formas de
trabajo en grupos y por parejas, con lo que se estimula la cooperacion, se
socializa el conocimiento y se involucra mucho mas al estudiante, quien adquiere
un mayor protagonismo como sujeto en el proceso enseflanza aprendizaje,
recurriendo a sus conocimientos previos revisando, autorevisando textos, ya
seleccionandolos, ya construyéndolos, para analizarlos ortograficamente o para

dictarlos.

La ortografia, escribe Donald Graves, (), es un tipo de etigueta que demuestra la
preocupacion del escritor respecto al lector. Las faltas de ortografia en una obra
de calidad es como asistir a un banquete en cuyas mesas quedan todavia grasa y

restos de la comida anterior.

Otro estudio lexicografico de mucha trascendencia lo constituye el Inventario
cacografico usual del escolar madrilefio, de Esteban Villarejo(1946) En Cuba, el
profesor e investigador Julio Vitelio Ruiz)1995) al asumir el trabajo ortografico a
partir del estudio de series de palabras, en su ortografia tedrico—practica, también
elige el criterio de los vocabularios ortograficos, unidos al siguiente procedimiento

metodoldgico
a). Estudio de palabras claves
b). Indicacion del significado
c). Busqueda de sindnimos y anténimos
d). Ejecucion de un dictado comprobatorio

e). Tratamiento remedial
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f.) Reglas ortograficas

Este criterio para organizar la ensefianza de la Ortografia lo retoma con Eloina
Millares, (1985), en la vacuna ortografica “Val Cuba” en esta ocasion a partir del
vocabulario cacografico o lapso gramatico como prefiere llamarle pero empleando

las direcciones ortogréaficas como coordenadas en su estructuracion.

Para ensefiar la estructura correcta de las palabras es conveniente seguir el

siguiente procedimiento, que reune criterios de psicélogos y pedagogos:
Presentacion de las palabras sueltas.

Principales acciones que ejecutan los estudiantes durante el aprendizaje

ortografico:

- Observacion

- Percepcion y apreciacion
- Lectura

- Escucha

- Pronunciacion

- Trabajo con los medios de ensefianza: Diccionarios, Libros de texto, tarjetas,
laminas, Cuadernos de Ortografia, Soffwares educativos, pizarra, mural

ortografico, libretas diccionario, entre otros

-Escritura
1. syen columnas.
2. Pronunciacién de las palabras por el profesor y los alumnos.
3. Indagacion sobre el significado de cada una.

4. Induccion de la regla ortografica, si la hubiera, cuando varias palabras
posean caracteristicas comunes. Para ellos se clasificaran previamente

atendiendo a si estan, o no, sujetas a reglas.
5. Ejercitacién mediante su empleo contextualizado.

6. Correccion de los trabajos por los estudiantes.
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Es recomendable lograr que los estudiantes incorporen las palabras al
vocabulario activo, haciendo que formen parte de textos para dictar y explicar
otros ejercicios ortograficos y gramaticales, en cuya elaboracién ellos deben

participar.

Otras actividades pueden ser: buscar la palabra en el diccionario, escribir
palabras de la misma familia que presenten similar dificultad ortografica,
compararlas con homofonos y paronimos, competencia de deletreo oral todas
aguellas que contribuyan a “usar” y recordar la imagen grafica de la palabra.
Comprobaciones sistematicas y periddicas indicaran al profesor si puede
incrementar el vocabulario con nuevas palabras o si debe reforzar el recuerdo de

determinados vocablos de las series 0 agrupaciones.

Los objetivos de la ensefianza de la Ortografia, formulados como tareas docentes,

pudieran ser agrupados asi: Ensefiar y aprender ortografia. Balmaceda.

Primer nivel (Familiarizacidén): Resolucion de tareas docentes de reconocimiento

y distincion de hechos, fendmenos y propiedades.

Segundo nivel (Reproduccion): Resolucion de tareas docentes de reproduccion
de hechos aislados, datos, conceptos, definiciones, textos, normas, reglas. De
descripcion y sistematizacion de ordenamiento, de determinaciéon de relaciones,
de abstraccion, y la solucion de ejercicios sencillos que impliquen el empleo de

diferentes fuentes de referencia.

Tercer nivel (Aplicacion): Resolucién de tareas docentes de argumentacion y
explicacion, de produccién y de solucidon de problemas, de aplicaciéon en la

practica de situaciones problémicas, mediante la busqueda y la observacion.

Primer nivel

Reproducir el alfabeto.

* Representar graficamente los sonidos y expresiones de la lengua oral
empleando convenientemente los grafemas del alfabeto castellano,
incluidos los digrafos ocasionales y los que no representan sonidos (h, u en

gue, gui, que, qui).
» Diferenciar adecuadamente el trazado de las mayusculas y las minusculas.

» Determinar la forma grafica la individualidad sonora de cada palabra.

28



» Precisar las silabas que componen las palabras.
* Reconocer y emplear abreviaturas y siglas.
» Describir regularidades tipicas que se manifiestan en la escritura.
Segundo nivel
» Determinar los casos en que debe emplearse la letra mayuscula.

» Dividir palabras en silabas al final del renglon de acuerdo con las normas
establecidas.

» Conocer técnicas y procedimientos para aprender la ortografia de las

palabras.

« Dividir, en lo escrito, palabras en silabas, ya sean directas dobles,
inversas 0 mixtas, incluidas las que presentan ciertas complejidad, de
acuerdos con las normas del silabeo ortogréafico, diferenciandolo del

sistema oral.
« Diferenciar alfabéticamente las palabras.

» Describir fenbmenos ortograficos y enunciar las reglas mas generales
del idioma, referida a la ortografia de la letra, del acento y de la
puntuacion, a partir de la generalizacion de hechos ortograficos

particulares.
Tercer nivel

« Emplear la tilde en las palabras agudas, llanas, esdrdjulas vy
sobresdrujulas de acuerdo con las normas, incluidas sus excepciones y

con caracter diacritico.

« Emplear la tilde en las vocales compuestas, condensado en una sola

palabra o unido por guién.
» Emplear la tilde en palabras ditonos.
» Emplear signos de puntuacién en casos de uso obligatorio.

» Representar las relaciones sintacticas y otras necesidades expresivas

con los signos de puntacién adecuados.
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» Emplear los signos de puntacion de acuerdo con un estilo personal.
» Emplear correctamente escritas las palabras homéfonas y parénimas.

 Hallar palabras con rapidez en diccionarios, indices alfabéticos,

prontuarios, inventarios o bancos de palabras.

» Argumentar el caracter tipico o atipico de diferentes hechos o problemas

ortograficos.
» Aplicar reglas o normas ortogréficas a lo escrito.

» Revisar sus escritos asiduamente, y rectificar lapsus o dis Ortografia que

advierta valiéndose de recursos diversos.

» Escribir correctamente nucleo de palabras de mas frecuentes usos, cuya
ortografia esté, o no, sujeta a reglas.

La formulacion de los objetivos por niveles, en forma de tarea, permite al profesor
establecer relaciones con otros componentes del proceso segun el grado de
desarrollo linglistico del alumno e imprimirle un mayor dinamismo y caracter
practico al proceso de ensefianza aprendizaje. Esta modalidad le confiere un
verdadero papel orientador a los objetivos tanto para el profesor como para el

estudiante.

Para proporcionar un adecuado dominio de la Lengua Materna, es necesario que

el contenido comprenda.

a) El estudio de reglas relacionadas con todo el sistema de la ortografia
espafola, de modo que propicie la escritura de un grupo numeroso de
palabras de importante valor de uso, incluida su acentuacion grafica, asi

como el empleo de mayuscula y de los signos de puntuacion.

b) La adquisicién de procedimientos que facilitan fijar la imagen grafica de un
nacleo significativo de vocablos no sujetos a reglas, que forman parte del
vocabulario cotidiano, asi como los recursos que posibilitan el empleo

adecuado de los signos de puntuacion.

c) La apropiacion de un sistema de habitos y habilidades que favorezcan la

escritura de acuerdo con las normas al uso de la ortografia espafola;
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d) El desarrollo de una conciencia ortografica, o lo que es lo mismo, el habito
de revisar todo lo que se escribe y el interés por producir textos acatando

las normas ortograficas vigentes.

e) El empleo idoneo de materiales de referencia, tales como diccionarios,

glosarios, prontuarios, resumenes de gramatica etc.

Aunque anteriormente fueron esbozados algunos métodos al escribir las
diferentes etapas por la que ha transitado la ensefianza de la ortografia en la
escuela, volveremos sobre ellos para adentrarnos en sus peculiaridades

esenciales.
Propuesta de algunos de los métodos de caracter sen  sorial

Tradicionalmente, los métodos para ensefiar la ortografia han sido clasificados de
diferentes formas. Asumiendo con la participacion de los 6rganos sensoriales que

intervienen en la asimilacién del contenido: Balmaceda p. 68.
a) la vista y mano: viso motor
b) la vista, el oido y la mano: viso audio motor.

Métodos viso motor: la copia

Con la copia puede reforzarse el recuerdo de la imagen gréafica de la palabra

visual y la muscular.

Se desestima la importancia de la repeticion y de la trascripcion de los caracteres
que componen los vocablos, como condicion indispensable para lograr la
automatizacion de una habilidad; sin embargo, es conveniente aclarar que no es
solo la accion reiterara de copiar palabras aisladas la que permite adquirir la
competencia ortografica. Reflexion y analisis ante el texto copiado. El significado
de las palabras en ese contexto de acuerdo con la situacion comunicativa

inmediata.

Método audio motor : El dictado y la aplicacion sistematica de dictados, propicia
el desarrollo de la percepcion auditiva de las palabras, y por consiguiente la
diferenciacion fonética, incluido tonos, pausas, acentos. El dictado favorece
también la asociacion de imagenes sonoras y graficas, con lo que contribuyen a

mejorar la memoria muscular, auditiva y visual de las de las palabras.
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El proceso del dictado lleva implicita la revisién, auto revision, el analisis, la

sintesis y la compresion lectora; por eso estos ejercicios, como ya se sefald para

la copia deben:

a)

b)

c)
d)

prepararse cuidadosamente, (o que equivale a tener presente la calidad del
texto a dictar, su correspondencia con los propdsitos perseguidos, no es lo
mismo ejercitar que comprobar, grado de complejidad

realizarse con un procedimiento adecuado
ser revisado inmediatamente

concluir con ejercicios correctivos

El dictado dinamiza la estabilidad del estudiante y lo obliga a practicar tres de las

cuatro habilidades lingtiisticas basicas: observar, escuchar, leery escribir.

Al seleccionar el texto, deben tenerse presente algunas reglas:

1.

La correspondencia entre extension y dificultad. Son preferibles textos no
muy extensos no mas de 200 palabras.

La dificultad ortografica que se desea tratar. Es aconsejable abordar pocos

temas ortograficos en cada dictado.

La posibilidad que ofrece el texto a cometer problema o dificultad
ortogréafica correspondiente.

La relacion del nivel asequibilidad del texto con la capacidad del estudio
para asimilar la forma y el contenido (complejidad de las estructuras
linglisticas, significado de las palabras y expresiones, empleo de los
signos de puntuacion.)

El tiempo propicio para realizar el dictado adecuadamente.

El gusto y el interés de los estudiantes y su relacién con el contenido del

texto.

Es recomendable realizar una lectura previa del texto que se copiara para aclarar

cualquier duda, familiarizar al alumno con el mismo y lograr una aproximacion

afectiva.

Existen dos grandes grupos de dictados los preventivos y correctivos, cuya

funcién es la de ensefiar Ortografia, evitar posibles errores o corregir defectos
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muy empleados en la ejercitacion y consolidacion de la escritura correcta de La
Lengua, y los de control usados para comprobar la calidad de los conocimientos y

habilidades de los estudiantes.

Los dictados, concebidos como ejercicios para aprender y practicar los

conocimientos ortograficos pueden adoptar diversas formas, por ejemplo:
Método viso audio gnésico motor.

Su provecho consiste en que a diferencia de los anteriores, incorpora el
componente gnoseoldgico. Como puede apreciarse, es una via dirigida al
aprendizaje de la estructura de las palabras, preferentemente de aquellas no
sujeta a reglas. Por haber sido explicado en este trabajo y por su extendido uso
en nuestras aulas no es necesario detenernos en detallar sus caracteristicas y

empleo.

Este método se basa en la observacion visual y su simultaneidad con las
impresiones auditivas, motrices y articulatorias, para ello se requiere que el

alumno vea, oiga, entienda y escriba las palabras. Se destacan cuatro momentos:
Momento visual:

La via visual es un factor de suma importancia para la adquisicion del
conocimiento ortografico. El profesor procurara que sus alumnos lean en voz alta,
ya que esta lectura es mas lenta que la silenciosa. Si previamente se advierte a
los alumnos que observen detenidamente, asocien y refuercen las imagenes
visuales, esta lectura puede incrementar la posibilidad de fijar la vista en la
estructura ortogréfica del texto. El profesor escribe las palabras en el pizarron
siempre con trazos firmes, seguros y claros para asegurar percepciones
suficientemente nitidas. La busqueda del vocablo objeto de estudio en textos

diversos, en diccionarios, periodicos, revistas, se constituye en un ejercicio util.
Momento auditivo (oir y pronunciar):

La diccion debe ser correcta: escuchar contribuye a asociar las imagenes graficas
y fonicas, a distinguir las silabas acentuadas, las consonantes intermedias, los
plurales, etc. ElI alumno debe acostumbrarse a percibir las diferencias en la
articulacion de diversas palabras, por eso el profesor pronunciara bien, aunque

sin afectacion.
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Pero no basta con el modelo del profesor, el alumno debe ejercitar la enunciacion
correcta de los vocablos. Cambiar ®, por (l), omitir las (s), o la (d) al final de
palabra, o cualquier otra pseudislalia, puede ser fuente de posibles errores
ortograficos. Son Uutiles la lectura en voz alta la recitacion, la elocucion, el canto,

los juegos de pronunciacion, etcétera.
Momento gnadsico.

El promedio de comision de errores ortograficos es menor cuando se conoce el
significado de las palabras; ademas, las condiciones indispensables para que
pasen a formar parte del glosario activo del estudiante; sabido es que la riqueza
del vocabulario ofrece mayores posibilidades de asociaciones y, por tanto, se

fortalecen los recuerdos.

El estudiante debe aprender el sentido practico, sin definiciones en extremos
académicos, que distraigan y desvien la atencion ortografica. Comprender
significa poder formar familia de palabras, derivan reglas, reconocer el poder y

luego la oracién, etc.
Momento motor:

Es quizds més importante que ver, oir o pronunciar. En casi todos los textos
dedicados al aprendizaje de la ortografia se insiste en que cuando se logra la
correcta imagen motriz grafica, se crea la habilidad, la conexion de la imagen
sonora y visual entre la mano y el cerebro. La repeticion de las palabras (unas

pocas veces) es util.

La escritura sera sistematica; no debe dejarse al olvido, pues lo que no se ejercita
no se aprende bien. Todo ejercicio ortografico debe serlo también de caligrafia, ya
que los enlaces correctos, los trazos claros y seguros crean imagenes duraderas
y firmes. El empleo de la palabra en la oracion aclara su significacion, facilita ser

incorporada Y fija su ortografia.

En el acto de escribir participan la atencién, la memoria, la percepcion global de la
palabra y la capacidad creadora. La ejercitacion, por eso, sera siempre novedosa
y sistematica; luego vendran la fijacion y la comprobaciéon para saber si es

necesario comenzar nuevamente.

Método de caracter reproductivo.
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Las reglas ortograficas se emplean con mayor frecuencia para el aprendizaje de
las normas. La mayoria de los estudiantes cree que aprendiendo las reglas de
memoria, podran escribir sin error las palabras, esta es una idea que el maestro o
profesor debe contribuir a rechazar. Su conocimiento, no obstante, contribuye a
generalizar la escritura correcta de palabras que entran en un determinado
sistema grafico (morfolégico, analdgico), o al empleo de los signos de puntuacién

o la colocacion de tildes.

Debe quedar claro que el objetivo nunca sera la recitacion de la regla, sino la
escritura de los vocablos y la utilizacion de los signos segun las normas de a
Academia: luego la regla no es un fin, sino un medio. Debera llegarse,
perfectamente, mediante el andlisis de lo particular a lo general. Las reglas no
seran muchas, y, sobre todo, didacticas. Primero, las que tienen excepcion,
después, las que tienen pocas. Las reglas con muchas excepciones son de
escasas utilidad por lo infrecuente de los casos que plantean.

El aprendizaje de la regla ortografica requiere de una abundante ejercitacion para
que sea interiorizada. Este método no debe magnificarse, pero tampoco ha de ser
ignorado pues constituye un recurso didactico importante, propicio al andlisis y la

sintesis, la generalizacion y la abstraccion.
Métodos de andlisis linglisticos

Pueden estar referidos a nivel del sintagma, al sintactico, al fonético o al

morfoldgico.
El deletreo

Consiste en fragmentar la palabra profundizando en el estudio de sus
componentes mas elementales: las letras. En la seccion dedicada a los ejercicios,
se podran apreciar variadas formas para deletrear, que no deben limitarse a su
expresion oral, pues la habilidad ortografica precisa, en ultima instancia, del
deletreo escrito; porque si bien no leemos todas las letras de cada palabra, si las

escribimos letra a letra.
La cacografia

Pudiera inscribirse bajo el subtitulo del deletreo. Consiste en hacer corregir los

errores ortograficos contenidos en texto, compuesto especialmente con ese fin.
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Muchos profesores temen emplear ejercicios basados en la metodologia
cacografia, o la rechazan por suponer gue el estudiante adquiriria mas errores en

lugar de disminuirlos.
El deslinde de palabras

Con este método se busca la inversion de varias vias de acceso a la
configuracion ortografica de la palabra para lograr una mayor fijacion de su

estructura grafica.

Deslinde sonoro . Consiste en el analisis de los sonidos que integran la palabra.
Incluye el analisis y la sintesis del contenido sonoro del vocablo; es decir, primero
debe pronunciarse en su totalidad, de forma clara, descompuesta luego en

silabas y nuevamente integrada.

Deslinde grafico . Se dirige al analisis de la estructura grafematica; en este
acceso se insiste en hacer observar las letras con mayor probabilidad de error.
Para fijar la estructura grafica de las palabras se aconseja:

1. Mirar cuidadosamente la palabra y deletrearla.
2. Cubrir la palabra y escribirla de memoria.

3. Comparar la palabra letra por letra, con la del modelo (escrita en el libro o

en la escritura).

4. Si se produce un error se destaca la palabra en el modelo y se repite su

escritura.

5. Cubrir nuevamente la palabra, escribirla de memoria y continuar la

secuencia.

Aungue este deslinde se basa en el analisis de una letra debe tenerse cuidado en
concluir el estudio ortografico de la palabra si esta no se estudia en su totalidad
pues, como firmaba Tirado Benedi “la ensefianza de la Ortografia no descansa en

las dificultades de la descomposicion de la palabra, sino en su composiciéon”.

Deslinde semantico . El profesor puede ilustrar de manera elemental como a

veces el significado de la palabra puede variar en el transcurso del tiempo.

Deslinde idiomatico. Permite analizar la palabra dentro del sistema de la lengua,;

comprende el estudio etimolégico y su evolucién histérica.
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Deslinde gramatical . Implica el analisis morfologico de la palabra, el estudio de
prefijos y sufijos, de los lexemas y morfemas en general. Ayuda a conocer la
escritura de numerosas palabras sin tener que memorizar la forma grafica de

cada una.
Método de Trabajo Independiente

La aplicacion de la modalidad de trabajo independiente en la ensefianza de la
ortografia permite organizar el contenido ortografico con respecto a un objetivo
especifico; dirigir y controlar la asimilacion de los conocimientos de manera
efectiva; dotar al estudiante de las habilidades necesarias para solucionar
determinados problemas ortogréficos; educarlo en la necesidad del
perfeccionamiento y orientarlo en la busqueda de nueva informacion por si
misma. Este método permite ahorrar tiempo en la adquisicion y solidez del
aprendizaje, optimizar las funciones del profesor y el estudiante y atender de
modo directo las diferencias individuales.

La ventaja de la actividad independiente en la asimilacion del contenido
ortografico con respecto a las formas tradicionales (reglas, dictados, copia, etc.)
reside en que a través de ella se desarrolla el pensamiento creador, la asimilacién
y la consolidacion del contenido y su transformacion en habitos y habilidades
estables, la elaboracion de métodos individuales de trabajo y la adquisicion de

habitos primarios en la actividad investigativa.

Son justamente estas habilidades y habitos los que conducen y garantizan el
aprendizaje ortografico, porque la escuela no puede lograr que los estudiantes
dominen toda la ortografia de su idioma al egresar de ella; este conocimiento se

perfecciona y enriquece durante toda la vida.

En la aplicacion de esta modalidad de trabajo deberan manifestarse dos
momentos fundamentales: la percepcion de un cierto conjunto de hechos
linglisticos y su interiorizacién. Para que esto se produzca es imprescindible la
adecuada ejercitacion del estudiante hasta llegar a la aplicacion préactica de los
conocimientos adquiridos. EI método de la actividad independiente se lleva a cabo
dando solucién a un sistema de tareas, obteniendo el conocimiento por diversas

fuentes o por ambas vias.
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Durante la realizacion de la tarea ortografica, el estudiante debe desarrollar las
acciones siguientes: realizarla, revisar el trabajo, analizar las causas de los

errores cometidos, corregirlos y valorar el cumplimiento del trabajo.

Las tareas ortograficas son dinamicas y se encuentran de manera tal que en ellas
se produzcan y manifiesten los procesos de atencion, percepcion, pensamiento y
memoria. Para lograrlo el profesor procurara que sus estudiantes posean los
conocimientos previos y necesarios para realizar la tarea con eficacia,
comprendan los objetivos, dominen las formas de actuacién, dispongan de los
medios de trabajo necesarios y tiempos para su cumplimiento; también velara por

la complejidad gradual de los ejercicios.

El sistema de tareas para el trabajo ortografico puede organizarse para la clase o

de forma extractase, para atender deficiencias individuales o problemas comunes

El trabajo independiente para el aprendizaje ortografico puede adoptar diferentes
modalidades, segun: el fin didactico propuesto. Ensefar y aprender ortografia.
Balmaceda p.75.

a) de preparacion para el nuevo conocimiento
b) de repaso (ejercitacion)
c) de comprobacion de conocimientos
d) de solucién de ejercicios o problemas
Los niveles de conocimientos
a) con el libro de texto
b) con diccionarios, catalogos, prontuarios
c) con ilustraciones
d) redaccidén de composiciones y otros trabajos escritos
e) observaciones
f) con el empleo de microprocesadores
La Ortografia esta integrada por las siguientes acciones:

1. Preparatoria o de familiarizacion (mediante la explicacion del profesor, o la

relacion primaria del estudiante con el nuevo material).
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2. Directas, que forman habilidades y hébitos mediante la realizacion de
tareas y ejercicios que propician la reproduccién y fijacién del conocimiento

ortografico.

3. De retroalimentacion (control y autocontrol), que consolidan el

conocimiento o corrigen los errores.
Métodos heuristicos o problémicos.

Se basan en dar solucion a diferentes situaciones problémicas o a problemas
propiamente dichos planteados con un fin didactico. Permiten la consolidacion y
aplicacién de conocimientos, conceptos y habilidades. A través del problema
ortografico se puede ampliar el vocabulario e influir en la fijacion de la estructura

de las palabras.
Error de ortografia natural:
1. Omision o repeticién de palabra:
Leta por pelota; pintaré de rojo la la silla.
2. Omision y orden:
Pue por que; maniea por maquina
3. Errores de pronunciacion infantil:
For por flor; fubar por jugar:
4. No correspondencia sonido-grafia:
Gugar por jugar; €ese por queso:
5. Separacion de palabra:
Seledio por se lo dio; partieipe por participo.

Nuestra propuesta para la clasificacion de errores referidos a la ortografia de la
letra y del acento ha sido concebida tras analizar diversas taxonomias, asi como
los errores ortograficos cometidos en numerosos trabajos escritos por estudiantes
de primer afo de la especialidad de contador. Esta division facilita el diagndstico
debido a que cada tipo de cacografia entrafia una deficiencia particular, sin

perjuicio de que esos errores puedan manifestarse combinados.

1. Sustituciones

39



2. Confusién homonimica

3. Omisiones

4. Condensaciones y segregaciones
5. Lapsus

En resumen tales errores pueden estar originados por: deficiencias en el
conocimiento  léxico-semantico o gramatical: confusiones homonimicas,

duplicaciones, sustituciones, inserciones e improvisaciones.

Diferencias sensoperceptivas: sustituciones, omisiones, transposiciones,

condensaciones y segregaciones.

Desconocimiento del correlato fonema-grafema: sustituciones, omisiones y

duplicaciones.

Los niveles cualitativos para la adquisicion del conocimiento ortografico se
refieren a la estabilidad y calidad de las acciones, asi como a su grado de rapidez

y automatizacion:

IV Nivel: diestro o experto. El estudiante posee un dominio absoluto de lo que
escribe. Practica el habito de revisar sus trabajos. Su conciencia ortografica es
elevada y ha logrado la automatizacion ortografica de las palabras de sus

vocabularios activo y pasivo. Su puntuacién es segura y muy personal.

[ll Nivel: estable o seguro (con lapsus). Posee la ortografia del vocabulario activo
y de una gran parte del pasivo, pero comete errores al no tener formado el habito

de la revision. La puntuaciéon no comprende estructuras complejas.

Il Nivel: Inseguro. A pesar de haber trabajado con la palabra, tiende a confundirla.
Necesita escribirla varias veces, imaginarla con los ojos cerrados o emplear otros
recursos para recordar la forma correcta. Su puntuacion se limita a algunas

normas de caracter obligatorio.

| Nivel: anarquico. Presenta total descontrol ortografico. Escribe en bloque y sus
errores generalmente son anarquicos. No tiene nocion de las normas mas

elementales. La puntuacion es nula o desordenada.
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Contar y promediar errores, solamente, no permite un diagnostico eficaz de la
competencia ortografica de nuestros estudiantes, sino es necesario encontrar

formas que permitan un analisis mas cualitativo del aprendizaje.

Evaluar la ortografia a partir de la interpretacion de los errores, y la determinacion
en niveles ponderados del estado del desarrollo de las habilidades de manera que
permita apreciar la estabilidad y calidad de las acciones, asi como su grado de
rapidez y automatizacion, es una forma viable para acceder a una ensefanza
ortografica mas personalizada, que supera los tradicionales procedimientos

basados en mediciones eminentemente cuantitativos.

Maria Luisa Garcia Moreno y Fredy Ledn Gonzélez, autores de Cuaderno de
trabajo, de ortografia, de décimo grado, proponen una informacién basica y

necesaria, sobre las reglas basicas de acentuacion:

» Llevan tilde (acento ortografico): las palabras agudas terminadas en n, s, 0
vocal; las palabras llanas que terminan en consonante que no sean n, s, 0

vocal ytodas las esdrujulas.

* Un gran numero de palabras que presentan hiatos formados por vocal
cerrada tonica y vocal abierta atona o viceversa. Ejemplo: alegria, frio,

acentua, relne, pais.

» Las voces compuestas y derivadas con prefijos, que aunque no llevara tilde
como palabra simple o primitiva, le corresponda ahora de acuerdo con alas

reglas de acentuaciéon. Ejemplo: ciempiés, bibliobus.

» Las palabras compuestas que se escriben separadas por guion. Ejemplo:

arabe-israeli.

 Los adverbios terminados en mente cuyo adjetivo primitivo lleve tilde.

Ejemplo: agilmente.

 Muchas palabras que tienen una doble funcion (tilde diferenciadora o

diacritica)

Ejemplo:
el pronombre personal el articulo

Ayer él me prest6 un libro. Préstame el libro.
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tu pronombre personal tu pronombre posesivo

Tu hards el ejercicio. Tu amigo es simpético.

Mi pronombre personal mi pronombre posesivo
“...contentos de mi.” “...a mi alrededor...”

mi nota musical

Te pronombre personal té sustantivo

Te veré mafana. ¢ Quieres tomar té?

Se pronombre personal sé de los verbos saber y ser
Se vistio rapido. “Sé justo”.

“Solo sé que no sé nada”.

Si pronombre personal si conjuncion condicional
Volvio en si. Si no vienes...

Si adverbio afirmativo si nota musical

Si, iré a verte hoy. Do, re, mi, fa, sol, la, si...

Mas adverbio de cantidad mas conjuncion adversativa

Llegé mas temprano. No vino, mas no paso nada.

Aun adverbio, equivale a todavia aun adverbio, equivale a incluso

AuUn no lo sé. Llegaron todos, aun los enfermos.

De preposicion dé del verbo dar

Hablé de todo. Dé su opinidn sin tapujos.

O, conjuncién disyuntiva 6 conjuncion disyuntiva también,
Pero se utiliza para evitar confusio-
nes.

Juana o Maria. 56 7

Pronombres interrogativos o conjunciones, adverbios u otros

Exclamativos. Pronombres.
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¢, Qué pas6? Quiero que vengas.

Dime qué paso. Aquel es el joven que te dije.

iQué dia! jQue viva Cuba!

¢, Cual es tu deseo? Aquella chica con la cual te vi.

iCudl! Tal para cual.

Me gustaria saber cuales son.

¢, Quién viene? Fui yo quien se lo dije.

Dime de quién viene. Quien bien te quiere...

iQuién pudiera!

¢, Cuanto hay? Llegué en cuanto pude.

iCuanto trabajo!

No sabes cuanto lo siento.

¢, Cuando vienes? Cuando quieras, ven por aqui.

Dime cuando vienes.

iCuando podré ir!

¢, Como lo hiciste? Lo preparé como me indicaron.

No sé como lo hiciste. No es tan alto como su hermano.

Observacion muy importante: El pronombre ti nunca lleva tilde. Ejemplo: te amo a
ti.

Conclusiones parciales

Los fundamentos constatados han permitido comprender los elementos
principales que caracterizan la evolucién historica de los sostenes relacionados
con el aprendizaje de la ortografia. A partir del andlisis autoral, la presente

investigacion asume que:

Evaluar la ortografia a partir de la interpretacion de los errores, y la determinacion
en niveles ponderados del estado del desarrollo de las habilidades de manera que
permita apreciar la estabilidad y calidad de las acciones, asi como su grado de
rapidez y automatizacion, es una forma viable para acceder a una ensefanza
ortografica mas personalizada, que supera los tradicionales procedimientos

basados en mediciones eminentemente cuantitativo.

La ortografia queramos o no es nuestra carta de presentacion cuando
escribimos, porque el que lee lo escrito por nosotros, asume de inmediato una

actitud valorativa en relacion con el dominio del idioma y, por ende, del nivel
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cultural. El desarrollo de habilidades ortograficas no es algo excepcional; todo lo
contrario, también es posible mejorar la ortografia e incluso eliminar los errores
ortograficos. El interés y el esfuerzo deben andar unidos para alcanzar ese fin. La
practica ortografica necesita estar acompafiada de la observacion, del uso

constante del diccionario, de la revisién sistemética de todo lo que escribe...”

® Maria Luisa Garcia Moreno, Fredy Ledn Gonzalead@uno de trabajo de ortografia décimo grado, Ed.
Pueblo y Educacion, 2005.
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CAPITULO II
CARACTERIZACION ACERCA DE LAS ACTIVIDADES DOCENTES DIRIGIDAS
AL APRENDIZAJE ORTOGRAFICO EN ESTUDIANTES DEL PRIME R ANO DE
LA ESPECIALIDAD DE CONTABILIDAD

En este capitulo se aborda la caracterizacion de los estudiantes en la Educacion
Técnica y Profesional, en el primer afio de la especialidad de Contabilidad, para
su formacion como Bachilleres Técnicos, se describe las actividades propuestas
para dar una respuesta acertada a las preocupaciones con respecto a la gravedad

de las carencias ortograficas de los estudiantes..

2.1- Caracterizacion de la muestra y analisis del r esultado del diagndstico

inicial a partir de los indicadores

Se realiza la investigacion en el I.P.I Juan Manuel Ameijeiras Delgado,
perteneciente a la Educacion Técnica y Profesional, centro donde se forman
Bachilleres Técnicos en diversas especialidades, distribuidas en las siguientes
materias: Electricidad, Construccion Civil, Mecanico de Taller, Comercio,
Contabilidad, con un nivel de ingreso de noveno grado vencido, los mismos
procedentes de diferentes municipios de la provincia: Colombia, Jobabo, Tunas,
Majibacoa, Menéndez, Puerto Padre, con un tiempo de duracién de cuatro afios,
con una formacion general basica y formacion profesional especifica, avalados
por diecinueve asignaturas, una practica preprofesional en el segundo semestre

del tercer afio y el Gltimo con un ejercicio de culminacién de estudios.

El I.P.I Juan Manuel Ameijeiras Delgado, se encuentra situado en el Consejo
Popular 01. “Sergio Reyn6é Reyna”, del municipio Amancio, provincia Las Tunas,
surgio en 1973, con el objetivo de formar fuerza laboral calificada que requeria el

territorio para la labor agroindustrial.

En estos momentos se ha ampliado el perfil de las especialidades dando
respuesta a nuevas necesidades, se esta trabajando en el estado constructivo de
la instalacion, tiene alto grado de deterioro debido a los afios transcurridos desde
Su puesta en marcha. La matricula actual es de 884 estudiantes, 256 internos y
628 seminternos, que se forman como Bachilleres Técnicos en once

especialidades.
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Se dispone de una fuerza laboral de 83 docentes, con una edad promedio de 34
afos, calificados de la siguiente forma: Licenciados en Educacion 38 y 45 son
Técnicos Medios, de estos ultimos 41 estudian la Licenciatura en Educacion en el
curso para trabajadores. Hay 33 profesores que cursan la Maestria en Ciencias

de la Educacion.

Todas las actividades estan estructuradas para responder al modelo de Bachiller
Técnico que se desea formar con amplia base humanistica, técnica, cultural e
integral. Actualmente estudian la especialidad de Bachiller Técnico en
Contabilidad 166 estudiantes, primer afo 33, segundo 43, tercero 37 y 53

estudiantes en cuarto ano.

Se escogid entre todas las especialidades el primer afio de la familia de
Contabilidad con una matricula de 33 estudiantes, de ellos son internos 2,
seminternos 31, hembras 20, varones 13, como muestra se tomaron a diez
estudiantes y a ellos le proponemos actividades encaminadas a dar solucién a la
necesidad social existente, en la cual llevaremos la ortografia hacia los

estudiantes y los estudiantes hacia la ortografia.

El Programa de la asignatura Espafiol-Literatura tiene como objetivo fundamental
contribuir al desarrollo integral de los estudiantes, en la Educacion Técnica y
Profesional, propiciar su conocimiento y valoracion de las obras cumbres de la
literatura universal y el desarrollo de su competencia cognitivo-comunicativo y
sociocultural. Este propésito se concreta en objetivos formativos, orientados a
lograr que sean capaces de valorar la importancia del empleo correcto de la

lengua, teniendo en cuenta normas de uso, en particular las normas ortograficas.

El programa de Espafol-Literatura, para este nivel responde a los actuales
enfoques de la ensefianza de la lengua y la literatura que conceden especial
importancia al lenguaje como macro eje transversal del curriculo, que favorece la
interrelacion con otras asignaturas, lo que contribuye al desarrollo de actividades
que permiten a nuestros estudiantes alcanzar una formacion integral que posibilita
su desarrollo cognitivo, afectivo, emocional, motivacional, axiolégico y creativo,

como componentes de una cultura general integral.

En la asignatura se aborda la ensefianza normativa, a partir de una concepcion

plural de las normas y uso en diferentes textos y contextos en funcién de la
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comprension y construccion de significados y se enfatiza en la ensefianza-

aprendizaje de las normas ortogréficas.

Se aprovecharan los beneficios que ofrece el uso de las enciclopedias,
diccionarios y otros medios de interés para la asignatura. De igual forma podran
utilizarse los programas de la TV Educativa, como una via mas para desarrollar
habilidades comunicativas en los estudiantes e incentivar su motivacion e

intereses cognoscitivos, desarrollar y estimular su creatividad.

Esta asignatura debe favorecer el desarrollo de las habilidades para el estudio
independiente de los estudiantes por lo que se dara prioridad a aquellos métodos
que propicien la busqueda de informacién, la solucion de problemas y la

realizacion de proyectos de equipo y de aula.

En este capitulo se hace referencia al estado actual del problema que se investiga
en la muestra sobre la base de los instrumentos de trabajo aplicados. A partir de
estos resultados se ponen en practica actividades dirigidas a favorecer la
motivacion por las habilidades ortograficas en los estudiantes de primer afio de la

especialidad de Contabilidad

Para dar inicio a la investigacion se tuvieron en cuenta los instrumentos aplicados
para completar la fase inicial del diagndstico, acerca del nivel de aprendizaje de la

ortografia, utilizando los siguientes indicadores (ver anexo )

* Motivacion e interés por la ortografia correcta.
» Conciencia o actitud ortografica.
* Dominio de las reglas ortograficas.
» Aplicacion de las reglas ortogréficas.
Para medir estos indicadores en la etapa inicial se utilizaron diferentes categorias:

alto, medio, bajo (ver anexo lII).

Se aplicé una encuesta (Anexo lll), con el objetivo de constatar el conocimiento
que poseen los docentes sobre las insuficiencias que presentan los estudiantes
de primer afio, en el dominio y aplicacion de las reglas ortogréficas, asi como
propuesta de actividades a desarrollar, en la cual se emplearon los siguientes
indicadores: motivacion e interés por la ortografia correcta conciencia o actitud
ortografica, dominio de las reglas ortograficas aplicacion de las reglas

ortograficas, obteniéndose los siguientes resultados.
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En las encuestas (Anexo V) y entrevistas (Anexo V) realizadas a los docentes se
pudo constatar que estan concientes de la importancia que reviste poseer una
correcta ortografia al plantear que la ensefianza de la ortografia en general y la
acentuacion de palabras en particular en los estudiantes de primer afio debe tener
un caracter fundamentalmente incidental. Expresan ademas que debe trabajarse
de manera integradora en las clases de Espafol-Literatura, alegan que al tener
buena ortografia se esta demostrando que se es culto, ademas esta permite
comunicarnos de una manera eficiente, una tilde mal colocada, afecta la

comprension del verdadero significado que el emisor ha querido transmitir.

En el indicador 1 el 100% (3) de los docentes coinciden en expresar que los
estudiantes de primer afo, durante el proceso de ensefianza aprendizaje del
componente ortografico muestran poca motivacion e interés por la escritura
correcta de las palabras segun su acentuacion, argumentan que no se conciben
actividades novedosas, integradoras que permitan ejercitar este componente con
el uso de la nueva tecnologia. Hacen referencia que por lo general el software que

trabajan es el acentlia y aprende y no de manera sistematica.

En cuanto al indicador 2, el 100 % (3) de los docentes manifiestan que los
estudiantes no poseen conciencia o actitud ortografica debido a que la mayoria de
las veces cometen errores ortograficos y no reflexionan, no estan consciente ni se
dan cuenta del error ortografico cometido, por lo que no se sienten

comprometidos, ni se hacen responsables de los errores cometidos.

En el dominio de las reglas de acentuacion, indicador 3, la muestra en su totalidad
plantea que los estudiantes de primer afio manifiestan insuficiencias en el dominio
de las reglas de acentuacion, que esta insuficiencia estd dada en que los
estudiantes confunden la regla de las palabras agudas con la de las llanas.
Ademas de no planificarse actividades de fijacién y consolidacién de manera que

los estudiantes memoricen estas reglas.

El indicador: aplicacion de las reglas ortograficas de la acentuacion, tiene una
situacion similar al indicador anterior, los docentes plantean que solo en

ocasiones los estudiantes aplican las reglas de acentuacion a situaciones nuevas.

En la entrevista aplicada a directivos (Anexo) para profundizar en las dificultades

que presentan los estudiantes de primer afio de la especialidad de Contabilidad,
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en la ortografia, asi como en las causas que la originan y actividades a realizar
para su solucion, se emplearon los indicadores: motivacion e interés por la
ortografia correcta, conciencia o actitud ortografica, dominio de las reglas de
acentuacion, aplicacion de las reglas ortograficas de la acentuacion, denuncio los

resultados que se muestran.

En el indicador 1 el 100% (3) de la muestra plantean que los estudiantes de
primer afio durante las clases de Espafol-Literatura demuestran poca motivacion
e interés por la escritura correcta de las palabras, expresan que una de las
causas esta dada porque no se conciben actividades diferenciadas, novedosas e
integradoras que permitan ejercitar este componente desde este proceso con el

uso de la nueva tecnologia.

Lo mas significativo de los estudiantes es que manifiestan insuficiencias en el
dominio de las reglas ortograficas dadas en la confusion de las reglas de las
agudas con las llanas.

En el indicador 3 dominio de las reglas ortograficas, todos plantean que un por
ciento alto de estudiantes no las domina ni aplica de forma consciente, a

situaciones nuevas.

El indicador 4, tiene una situacién similar al indicador anterior, los entrevistados
expresan que estos estudiantes no son capaces de aplicar las reglas ortograficas.
En cuanto al indicador 2, el 100 % (3) de los entrevistados manifiestan que los
estudiantes no poseen conciencia o actitud ortografica debido a que la mayoria de
las veces cometen errores ortograficos y no reflexionan, ni se hacen responsables

de los errores cometidos, ni se preocupan por la comprension de los textos.

En la prueba pedagdgica aplicada (Anexo V) a los estudiantes con el objetivo de
determinar la situacion real que presentan los estudiantes de primer afio en la
escritura de las palabras se emplearon los indicadores: motivacion e interés por la
ortografia correcta, conciencia o actitud ortografica, dominio de las reglas de

acentuacion, aplicacion de las reglas ortograficas.

En la constatacion inicial, en el indicador 1 no se ubicd ningun estudiante en nivel
alto porgue no mostraron un elevado nivel de motivacion e interés por la escritura

correcta de las palabras, el 30% (3) demostraron poca motivacion e interés por la
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escritura correcta de las palabras, por lo que se ubican en nivel medio y el 70%

(7) no muestran ningun tipo de motivacion e interés, ubicaAndose en el nivel bajo.

En el indicador 2, el 30% (3) de los estudiantes reflexionaron, estan concientes y
se dieron cuenta del error ortografico cometido, pero no se sienten
comprometidos, ni se hace responsables por lo que no lo rectifican por lo que se
ubicaron en el nivel medio, el 70 % (7) de los estudiantes no reflexionan, no estan
conscientes ni se dan cuenta del error ortografico cometido ninguno se ubico en

nivel alto.

En el indicador 3, el 20% (2) de la muestra demuestran pleno dominio de las
reglas ortogréficas, por lo que se ubican en el nivel alto. Manifiesta insuficiencias
en el dominio de las reglas el 40% (4) ubicandose en nivel medio. No manifiesta

dominio el 40% (4), ubicandose en el nivel bajo.

En el indicador 4, no se ubicé ningun estudiante el nivel alto debido a que no
aplicaron las reglas ortograficas a situaciones nuevas. El 20% (2) se ubico en el
nivel medio porque en ocasiones aplica las reglas de acentuacion a situaciones
nuevas, el 80% (8) de la muestra resultd bajo, nunca aplica las reglas de
acentuacion, a situaciones nuevas, sobre todo en la comprension y construccion

de textos.

En la revision de los productos de actividad pedagdgica (VI) con el objetivo de
determinar en libretas de los estudiantes y sistemas de clases de los docentes se
constatdé debilidades y fortalezas relacionadas con la escritura correcta de las
palabras, en esta se emplearon los indicadores: motivacion e interés por la
ortografia correcta, conciencia o actitud ortografica, dominio de las reglas de

acentuacion y aplicacion de las reglas ortograficas. Se comprobé que:

En la constatacion inicial, en el indicador 1 ningun estudiante se ubico en el nivel
alto porque no demostraron estar motivados e interesados por la escritura
correcta de las palabras, el 20% (2) demostraron poca motivacion e interés por la
escritura correcta de las palabras, por lo que se ubican en nivel medio y el 80%

(8) no muestran ningun tipo de motivacion e interés, ubicandose en el nivel bajo.

En el indicador 2, el 10% (1) est4 consciente de sus errores, reflexiona y lo
rectifica, ubicandose en un nivel alto. ElI 20% (2) reflexionan, estan conscientes de

Sus errores pero no se sienten comprometidos, ni se hacen responsables, por lo
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que no lo rectifican ubicandose en el nivel medio, el 70 % (7) de los estudiantes
no reflexionan, no estan conscientes ni se dan cuenta del error ortografico

cometido.

En el indicador 3, el 10% (1) de la muestra demuestran pleno dominio de las
reglas de acentuacién, por lo que se ubican en el nivel alto. Manifiesta
insuficiencias en el dominio de las reglas ortograficas, el 30% (3) ubicandose en

nivel medio. No manifiesta dominio el 60% (6), ubicandose en el nivel bajo.

En el indicador 4, no se ubicd ningun estudiante en el nivel alto debido a que no
aplican las reglas de acentuacion a situaciones nuevas, sobre todo en la
construccion de textos. El 10% (1) se ubico en el nivel medio porque en ocasiones
aplica las reglas ortograficas, a situaciones nuevas y el 90% (9) de la muestra

resultd bajo, nunca las aplica a situaciones nuevas.

En las clases observadas (Anexo Il) con el objetivo de obtener informacion
primaria durante el proceso de ensefianza aprendizaje de la Lengua Espafiola
sobre las principales insuficiencias en la escritura correcta de las palabras en los
estudiantes, en la cual se evaluaron los indicadores: motivacion e interés por la
ortografia correcta de las palabras, conciencia o actitud ortogréfica, dominio de las
reglas de acentuacion, aplicacion de las reglas ortogréficas.

En la constatacion inicial, en el indicador 1, el 10% (1) se ubicé en el nivel alto
porque demostré motivacion e interés por la escritura correcta de las palabras
segun su acentuacion este mismo resultado se aprecia en el nivel medio, el 80%

(8) no muestran ningun tipo de motivacion e interés, ubicandose en el nivel bajo.

En el indicador 2, el 10% (1) estudiante reflexiona, esta consciente de sus errores,
reflexiona y lo rectifica, ubicandose en un nivel alto. EI 20% (2) estudiantes
reflexionan, estan conscientes de sus errores pero no se sienten comprometidos,
ni se hacen responsables, por lo que no lo rectifican ubicandose en el nivel medio,
el 70 % (7) de los estudiantes no reflexionan, no estan conscientes ni se dan

cuenta del error ortografico cometido.

En el indicador 3, el 10% (1) de la muestra demuestra pleno dominio de las reglas
de acentuacion por lo que se ubica en el nivel alto. Manifiestan insuficiencias en el
dominio de las reglas de acentuaciéon el 30% (3) ubicandose en nivel medio. No

manifiesta dominio el 60% (6), ubicandose en el nivel bajo.
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En el indicador 4, no se ubicé ningun estudiante en el nivel alto debido a que no
aplicaron las reglas ortogréficas, a situaciones nuevas. El 10% (1) se ubico en el
nivel medio porque en ocasiones aplicaron las reglas de acentuacion, a
situaciones nuevas y el 90% (9) de la muestra resulté bajo, no aplicaron las reglas

de acentuacion, a situaciones nuevas, sobre todo en la construccion de textos.

Con la triangulacién de los resultados de los instrumentos aplicados se puede
concluir que a pesar de la serie de medidas instituidas para solucionar los
problemas que hoy presenta la lengua materna en general y el componente
ortografico en particular en los estudiantes de la Ensefianza Técnico Profesional
todavia presentan insuficiencias dadas por:

» Los estudiantes no estan suficientemente motivados ni comprometidos con
la necesidad de resolver los problemas existentes en relacion con el

componente ortogréfico.

* Aungue existe cierta mejoria en los resultados todavia no se puede
considerar la existencia de una cultura ortografica en los estudiantes de

esta ensefianza.

e Las actividades que se plantean a los estudiantes no son motivadoras,
suficientes, variadas y diferenciadas, de modo que contribuyan al

desarrollo de una ortografia correcta.

* Generalmente no se le da tratamiento al componente ortografico en todas
las asignaturas, viéndose este trabajo como algo exclusivo de la asignatura

Espafiol Literatura.

» Los estudiantes por lo general no aplican de forma sistematica las reglas

aprendidas.

2.2. Disefo de actividades docentes dirigidas al aprendi zaje ortogréfico, en

el proceso ensefianza aprendizaje, de la especialida d de Contabilidad

Los estudiantes adquieren una instruccion idonea a través de actividades
docentes dirigidas al aprendizaje ortografico o que les permite una asimilacion y
profundizacién de los adelantos y exigencias de la ciencia y la técnica. Para
reafirmar lo expuesto anteriormente se disefiaron actividades docentes dirigidas al

aprendizaje ortogréfico en la especialidad de Contabilidad encaminadas a la
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seleccién y secuenciacién de contenidos para contribuir al desarrollo de la Cultura

General Integral de los estudiantes como futuros técnicos altamente calificados.

Las actividades dirigidas a favorecer el aprendizaje ortografico, en los estudiantes
de la Especialidad de Contabilidad deben integrarse al sistema de trabajo del I.P.I
Juan Manuel Ameijeiras Delgado. Ellas partiran de una concepcion didactica que
tiene su punto de partida y que debe responder a los objetivos generales del plan
de estudio y del Programa de la Especialidad, que a su vez contribuiran al fin del

proceso.

La propuesta que se ofrece se apoya en los avances de las ciencias pedagdgicas,
psicolégicas de autores como L. S. Vigotsky (1987), Pilar Rico (2000), J.
Zilberstein (1998 - 1999), lleana Dominguez Garcia (2003). Osvaldo Balmaceda,
Viviana Gonzalez Maura (2004) en “Psicologia para educadores” define la
actividad como el proceso mediante el cual el individuo respondiendo a su
necesidad se relaciona con la realidad adopta determinada actitud ante la misma.

Estas actividades, toman como base el mismo proceso docente educativo. Se
asume el criterio de Vigotsky (1982) al plantear que”es el modo de existencia de
cambio, transformacién, desarrollo de la realidad social. Lo expresado deviene
como relaciéon sujeto-objeto debido a que todas las esferas del saber del
estudiante se convierten en un asunto esencial de analisis pedagogico a través
de las actividades que realiza a partir del esfuerzo del docente para alcanzar
niveles superiores en el desarrollo del sistema de conocimientos de los

estudiantes que permite a estos en su labor la flexibilidad.

Alcanzar los objetivos propuestos requiere que los estudiantes de la especialidad
de Contabilidad asimilen parte de la cultura que necesitan, a esta parte de la
cultura se le llama contenido que en este caso estd compuesto por los siguientes
componentes: los conocimientos, las actividades, las actitudes y los valores que

les permitan ser Bachilleres Técnicos con una Cultura General Integral.

Los estudiantes aprenden y se desarrollan a través de las actividades y en
comunicacioén con otros, por lo tanto las vias o0 métodos previstos deben tener

como caracteristicas esenciales estos elementos.

Lo anteriormente se concreta en las formas organizativas que adoptan las

actividades que siempre responderan a las necesidades e intereses de los
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estudiantes teniendo en cuenta las caracteristicas del grupo. Su evaluacion tendra
caracter sisteméatico y se basara en determinados indicadores, asumidos por los

estudiantes y formara parte de su evaluacion integral.

Las actividades propuestas tienen un grupo de caracteristicas generales que a

continuacion relacionamos:

1 Son integradoras, suficientes y variadas, se insertan en el sistema de trabajo

del IP1 Juan Manuel Ameijeiras Delgado como parte del proceso formativo.

2 Estan encaminadas a la seleccidon y secuenciacion de contenidos, a la
preparacion de los docentes para contribuir a la cultura general de los
estudiantes como futuros Bachilleres Técnicos altamente calificados.

3 Se organizan a partir de las necesidades e intereses de los estudiantes
presidida de una motivacion que toque las fibras de su corazon. Todos sus
componentes se derivan y se integran a partir de los objetivos generales del
Plan de estudio y de los Programas, desarrollan el lenguaje oral y escrito.

4 Propician una realizacion permanente entre lo que se ensefia y lo que se
aprende como elemento fundamental en su concepcion, articulando en ello lo

instructivo y lo educativo.

5 El contexto esencial de su realizacion, es el IPl Juan Manuel Ameijeiras

Delgado, incluyendo la familia.

Para lograr lo antes expuesto se tuvieron en cuenta los liniamientos

metodoldgicos y didacticos que sustentan la propuesta, ellos estan avalados por:

1- La consideracion de la ortografia, como actividad comunicativa a través de la
cual el autor expresa una intencion que debe ser valorada por la escritura

correcta.

2- La consideracion del aspecto motivacional es un eslabén necesario en el

desarrollo de habilidades ortograficas en la clase de Espafiol-Literatura.

3- La habilidad de realizar una escritura correcta, es una necesidad del futuro
profesional egresado de la Educacion Técnica y Profesional, en la
Especialidad de Contabilidad.
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4- La claridad de las orientaciones para lo que se debe hacer y como es premisa
fundamental para el logro de su calidad.

5- La consideracion de la necesidad de desarrollar las independencias
cognoscitivas de los estudiantes, de tal manera que le permita convertirse en

un escritor activo.

6- La consideracion del dominio de las reglas ortograficas del grado de manera

gue se promueva el pensamiento reflexivo es un ejercicio necesario.
7- Su desarrollo gradual se opera durante todo el curso escolar.
8- Selectividad a la hora de escoger los textos a comprender y a redactar.

Actividades docentes dirigidas al aprendizaje ortog rafico en los estudiantes

de primer afo de la especialidad de Contabilidad
Actividad Nol
Titulo: Practica y seras rapido

Objetivo: reconocer las caracteristicas del alfabeto castellano, las principales
inadecuaciones fénico—grafematicas y su incidencia en los problemas

ortogréficos.
Sugerencias:  (Ver anexo IX)

1. Observa la ilustracion que acompafia el parrafo leido
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a) ¢Qué relacion pudiera establecerse entre el titulo de la actividad que

realizan, el texto y la ilustracion?
b) ¢Qué idea del texto ilustra la imagen representada?
2. Sustituye los vocablos destacados por otros que signifiquen lo mismo:
- Escribe palabras agudas y llanas, portadoras de acento prosédico.
“.logré alcanzar un desarrollo cada vez mayor de lo que hoy fdamamos
manos...”
a) Leey pronuncia correctamente las palabras sustituidas.
b) Dividelas en silabas.

c) Circula las silabas donde aparecen las inadecuaciones fonico-

grafematicas
d) Clasificalas por su acentuacion.

3. Marca con una X la respuesta correcta. Las palabras convertia y

herramienta presentan:
Diptongos ___ hiatos triptongos
a) ¢Por qué lo sabes?
b) Clasificalas por su acentuacion.
4. Selecciona las reglas de acentuacion de las palabras agudas.
Llevan tilde siempre
Llevan tilde en la silaba ténica cuando hay diptongo

Llevan tilde en la silaba tonica (Ultima silaba) cuando terminan en

vocal,ennoens.

Llevan tildes en la silaba ténica cuando terminan en consonante

distintade nos.

- Escribe tres palabras de tu vocabulario activo en el que demuestres la

aplicacion de la regla.

5. Completa con palabras extraidas del texto.
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Esto que en un dado fuera capaz de transformar las piedras y palos que

manipulaba...
a) ¢Por su acentuacion que tipo de palabras son?

b) Localiza en el texto dos palabras con caracteristicas similares a las

anteriores. Escribelas.

c) Mafana socializaras con tus compaferos sobre el origen de la literatura
y el arte. Necesitas prepararte para la actividad. Expresa tu opinion al
respecto, a través de un texto, recuerden construir sus ideas primero en
el borrador, desarrollar la lluvia de ideas y aplicar las estructuras
estudiadas. Emplea palabras agudas, llanas y esdrujulas.

6. Revisa las actividades en equipo.
Control y evaluacién

Las actividades seran evaluadas de acuerdo con los resultados obtenidos, segun
las categorias de Bien (B), Regular (R) y mal (M).

(B) Cuando resuelvas las cinco actividades de forma concreta y sin

equivocacion.
(R) Cuando realices tres actividades de forma correcta y tengan un error.
(M) Cuando cometas mas de seis errores ortograficos.

Bibliografias utilizadas: Libro de texto de décimo grado de Espafol-Literatura,

Alfabeto espafiol.
Actividad No 2
Titulo: Estoy acentuada en la pendltima silaba

Objetivo: Escribir correctamente palabras llanas, segun su regla de acentuacion,

interactuando con el libro de texto de décimo grado.
Orientaciones Metodologicas. ( Ver anexo X))
Actividades a desarrollar:

1. Lee detenidamente el texto orientado.

2. Localiza en el diccionario de la lengua, las palabras: epopeya, mitoldgico,

fantastico, semidioses, otras que desconozcas su significado y responde las
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actividades que se te presentan. Confecciona una columna de palabras con

las que porten acento hiatico.

3. Lee despacio las siguientes palabras extraidas del texto haciendo énfasis en

las silabas ténicas.
heroismo, sacrificio, valentia, audacia.
a) Circula las silabas tonicas y diga el lugar que ocupa en cada palabra.
b) ¢Qué caracteristicas tienen en comun?
c) ¢Qué tipo de palabras son por su acentuacion?
d) Enuncia la regla presente en ellas.
4. Selecciona del texto la ultima palabra llana que sea un sustantivo.

5. Observa el siguiente grupo de palabras:

frecuencia expresiones esta mambises
alcanzar liberacion historico relato

héroe pueblo épica significaciéon
grandioso interés personaje valentia.

a) Extraiga las palabras llanas.

b) Identifica con un color azul la palabra llana, con tilde o acento ortogréfico.
Escribe tres palabras con estas caracteristicas. Pronuncialas destacando

la fuerza en la silaba acentuada.

6. Los comparieros de tu escuela quieren conocer mas acerca de los sucesos
de la antigliedad. Exprésalo a través de un texto en el que se apliquen las
estructuras estudiadas. Serd leido en el matutino. Utiliza el borrador para
organizar las ideas. Construye el texto y ponle titulo. Realice las correcciones

necesarias y escribe el texto final. Se creativo.
Control y evaluaciones

Las actividades seran evaluadas de acuerdo con los resultados obtenidos, segun
las categorias de Bien (B), Regular (R) y mal (M).

(B) Cuando resuelvan las seis actividades correctamente y sin equivocacion.
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(R) Cuando realicen cuatro actividades de forma correcta y tengan un error.
(M) Cuando cometan mas de seis errores ortograficos.

Bibliografias utilizadas: Libro de texto de décimo grado de Espafiol-Literatura

Cuaderno de ortografia de Décimo grado. Diccionario de la lengua.
Actividad No 3
Titulo: Siempre se acentuan

Objetivo: escribir correctamente palabras esdrijulas, segun las reglas de

acentuacion.
Orientaciones Metodoldgicas. ( Ver anexo Xl )
Actividades a desarrollar:

1. Dado el fragmento tomado del texto “Marti y La lliada de Homero”,del libro

de texto de décimo grado.( Ver anexo Xl)
2. En el texto se habla de:
______El'poema de La lliada
______El poeta ciego de la barba de rizos
______Que no hubo Homero
______El'poema lo fueron componiendo diferentes cantores

¢Por qué el autor dice que en La lliada, no se cuenta toda la guerra de treinta

afnos de Grecia contra llion?
3.-Extrae las palabras esdrujulas que aparecen en el fragmento.
a) Marcas con una X la respuesta correcta.

llevan tilde en la silaba ténica cuando terminan en consonante distinta de

nos
llevan tilde en la silaba tonica cuando hay diptongo.

llevan tilde en la silaba ténica cuando terminan en consonante n 0 S 0

vocal.
siempre llevan tilde.

b) Copia cinco palabras con caracteristicas similares.
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4.- Marti escribio para los nifios de América. Redacta una carta donde expreses
lo que conoces de este autor. Emplea palabras esdrujulas relacionadas con

el contenido.

a) Plasma tus ideas segun fluyan a tu mente en cuantos borradores

consideres necesarios.

b) Construye el texto definitivo. Léelo a tus compafieros de aula. Destacar

impresiones.
Control y evaluacién

Las actividades seran evaluadas de acuerdo a los resultados obtenidos, segun las
categorias de Muy Bien (MB), Bien (B), Regular (R) y Mal (M).

(MB) Cuando resuelva las cuatro actividades de forma correcta y sin

equivocaciones.

(B) Cuando realices cuatro actividades correcta y tengas un error.
(R) Cuando realicen dos actividades de forma correcta.

(M) Cuando cometas mas de seis errores ortograficos.

Bibliografias utilizadas: Libro de texto de décimo grado,” La lliada de Homero”,

Texto martiano Marti y “La Illiada de Homero”.
Actividad No 4
Titulo: Cada cual en su sitio

Objetivo: Escribir correctamente palabras agudas, llanas, esdrijulas vy
sobreesdrudjulas, segun las reglas de acentuacion, interactuando con el software
educativo: Acentla y aprende, especificamente mediante el texto: Canto primero.

Peste. Colera. De La lliada, de Homero.
Orientaciones Metodoldgicas. (Ver Anxo XIl)
Actividades a desarrollar.

1.- Lee detenidamente el fragmento orientado.

2.- Localiza el significado de las palabras que te causen dudas. Empléalas para

encontrar el sentido verdadero del texto.
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3.- Sustituye las palabras destacadas por un sinénimo de manera que la idea no
pierda su sentido. Observa el acento que portan. Clasificalos.

Muchos cuerpos vemos, en efecto, inflamarse al contacto de las [lamas celestes,

cuando el rayo del cielo les comunicé su calor.

4- Lee las palabras haciendo énfasis en la silaba acentuada. Algunas son

extraidas del fragmento. Recondcelas con una raya.
a) Ordénalas por su clasificacion:

Prevenir, quizas, calladamente, rayo, bajo, fuego, tierra, estudio, ardor, arbol,

animo, balanceandose, férvido, fulgor, azote, maduraban.

Agudas llanas esdrujulas

Control y evaluacién

Las actividades seran evaluadas de acuerdo con los resultados obtenidos, segun

las categorias de Bien (B), Regular (R) y mal (M).

(B) Cuando resuelvan las cuatro actividades de forma correcta y sin

equivocacion.
(R) Cuando realicen dos actividades de forma correcta y tengan un error.
(M) Cuando cometan mas de seis errores ortograficos.

Bibliografias a utilizar. Libro de texto de décimo grado, Software educativo:

Acentua y aprende.
Actividad No 5.
Titulo: Colocando la tilde.

Objetivo: Identifica correctamente palabras agudas, llanas, esdrdjulas,
sobreesdrujulas, con la tilde diacritica e hiatica, segun las reglas de acentuacion,
interactuando con el poema que a continuacion te ofrecemos del escritor cubano:
Luis Rogelio Nogueras, “Ulises”, que se inspird en uno de los héroes de La lliada.
pag. 54 LT 10mo grado.

Orientaciones Metodoldgicas
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Para responder las actividades que se representan a continuacion, primeramente,
debes observar y leer detenidamente el poema (que aparece sin tildes) y luego

responde las actividades que se te ofrecen.

Ten en cuenta el trabajo en equipo. Si tienes dudas en algunas de las actividades

gue te proponemos socializa con tus comparieros o pide ayuda a tu profesora.
Ver aexo No. Xl

Actividades a desarrollar.
1- Lee en silencio el texto orientado:

a) ¢A qué héroe hace referencia el titulo? Describelo oralmente segun los
elementos que te brinda el texto, mas tu experiencia como lector. Emplea

palabras agudas, llanas y esdrudjulas.
b) Coloca las tildes donde correspondan.

c) Interpreta a través de dos pérrafos, la siguiente expresion martiana: “Esos
son héroes; los que pelean para hacer a los pueblos libres o los que

padecen en pobreza y desgracia por defender una gran verdad”.
2.- Dado el siguiente fragmento:
La intencion del autor al escribir la novela

En el prélogo a su gran novela. Cervantes dice como si hablara un supuesto

interlocutor suyo:

(...) Y pues esta vuestra escritura no mira mas que a deshacer la autoridad y
cabida que en el mundo y en el vulgo tienen los libros de caballerias, (...)
salga vuestra oracion y periodo sonoro y festivo, pintando en todo lo que
alcanzareis y fuere posible vuestra intencion, dando a entender vuestros
conceptos, sin intrincarlos y oscurecerlos. Procurad tambien que, leyendo
vuestra historia, el melancolico se mueva a risa, el risuefio la acreciente, el

simple no se enfade, el discreto se admire de la invencion, el grave no la

desprecie, ni el prudente deje de alabarla. (...)

a) Pronuncia correctamente las palabras destacadas.
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b) Dividelas en silabas.

c) Circula la silaba tonica.

d) Clasificalas segun su acentuacion.

e) Coloca la tilde a las palabras que la lleven.

3. Une mediante una linea cada palabra con el rectdngulo que corresponde segun

su acentuacion.

méeritos erdiera
Agudas P
esta vivir
caballeria Llanas héroe
locura . inventd
Esdrajulas
ideal Quijote

4| Con tilde diacritica

hidalgo

Con tilde hiatica

a) Basandote en lo leido en la novela, y en esta parte del capitulo, conversa
con tus compaferos del aula, acerca de como concibe Cervantes, sus
personajes. Don Quijote y Sancho. Elabora preguntas que te serviran de

apoyo para la conversacion.
Control y evaluacién

Las actividades seran evaluadas de acuerdo con los resultados obtenidos, segun
las categorias de Muy Bien (MB), Bien (B), Regular (R) y Mal (M).

(MB) Cuando resuelva las 3 actividades de forma correcta y sin equivocaciones.
(B) Cuando realices dos actividades correcta y tenga un error

(R) Cuando realicen una actividad de forma correcta.

(M) Cuando cometan mas de seis errores ortograficos.

Bibliografias utilizadas. Libro de texto de décimo grado, Poema “Ulises”,
Cuaderno de Ortografia de Décimo grado.

Actividad No 6.
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Titulo: Ejercita y aprende

Objetivo: Tomar un texto al dictado y escribir correctamente palabras agudas,
llanas, esdrujulas, con tilde hiatica y tilde diacritica, segun las reglas de
acentuacion interactuando con el texto tomado al dictado: Primer parrafo, de la
primera parte de la novela “El Ingenioso Hidalgo Don Quijote de La Mancha” pag.
116, del libro de texto de décimo grado, de Espafiol-Literatura.

Orientaciones Metodoldgicas. Ver anexo Xl
Actividades a desarrollar.

Dictado selectivo. Distinguiendo las palabras escogidas que porten acento
ortografico, que propicien su clasificaciéon. (Ver anexo XllI)

1.- El fragmento tomado al dictado pertenece a:
a) __ unaleyenda
___una fabula
__unanovela
___una anécdota.

b) ¢Para Cervantes, cual es la cualidad mas importante, de un caballero

andante?
c) Comenta una expresion o hecho que te parezca significativo.
2.- Analiza las siguientes palabras:

Complexidn, vivia, mas, salpicon,

Rocin, sdbados, algun, concluian,

Vellori, tenia, aficion, olvidé,

Si, perdia, solo él.
a) Dividelas en silabas.
b) Subraya la silaba tonica.
c) Clasifica estas palabras por su acentuacién y relaciénalas en columnas.
d) Enuncia las reglas de acentuacion.

3. Completa realizando un andlisis rapido.
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Palabra: Tenia
Dividela en silabas.

Senala la silaba tonica.

Clasificala por su acentuacion.

Observacion: se acentta por...
4- Imagina que eres Sancho y debes darle un consejo sabio al Quijote. ¢Qué le
dirias? Exprésalo de forma escrita. Incorpora palabras agudas, llanas y

esdrujulas. Identificalas por su acentuacion
Al escribir ten en cuenta:

* Ajuste al tema.

e Suficiencia y calidad en las ideas.

* Acertada correspondencia entre las estructuras gramaticales.
* Unidad, coherencia y claridad.

* Presentacion, limpieza y legibilidad.

» Escribir con buena letra y ortografia acertada.

Control y evaluacién

Las actividades seran evaluadas de acuerdo con los resultados obtenidos, segun
las categorias de Muy Bien (MB), Bien (B), Regular (R) y Mal (M).

(MB) Cuando resuelva las cuatro actividades de forma correcta y sin

equivocaciones.

(B) Cuando realices tres actividades correcta y tenga un error.
(R) Cuando realicen una actividad de forma correcta.

(M) Cuando cometan mas de seis errores ortograficos.

Bibliografias a utilizar: Libro de texto décimo grado, Obra “El ingeniosa hidalgo

Don Quijote de la Mancha, Cuaderno de Ortografia de Décimo grado.
Actividad No 7
Titulo: ¢ Donde voy?

Objetivo: Escribir correctamente palabras agudas, llanas y esdrujulas, segun las
reglas de acentuacion, interactuando con la fdbula: “El caballo vengativo”.
Orientaciones Metodoldgicas
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En la fabula: “El caballo vengativo” podras encontrar temas interesantes e
instructivos que permiten desarrollar conocimientos y habilidades ortograficas en
la asignatura Espafol-Literatura. Las actividades que aparecen las realizaras de
forma individual en un tiempo de 45 minutos. Para comprender mejor lo

relacionado con este tema, te propongo realizar las siguientes actividades.

Responde las actividades que se te presentan a continuaciéon para ello
primeramente pulsa sobre el botén inicio, clic en programa, clic en Acentla y
aprende. Pulsa en la opcidén escuchando y leyendo fabulas y selecciona la fabula,

“El caballo vengativo”.

Responde las actividades que se te ofrecen en tu libreta, de forma individual. Si
tienes dudas en algunas de las actividades que te proponemos socializa con tus

compairieros o con el profesor.
Actividades a desarrollar.
1. Lee detenidamente el texto “El caballo vengativo”.

a) Localiza en el diccionario de la lengua, el significado de las palabras

avido, gloton, enturbiaba, impulsado, accedio y pesebre.

b) Luego observa minuciosamente la ilustracion que aparece en la ventana

del software educativo, para responder:
c) En lailustracion aparece:
___elcaballo, __eljabali, el cazador.

d) ¢Qué parte del texto estd reflejada en esta ilustracion? Coméntala

brevemente.
2. Observa las siguientes palabras extraidas del texto:
a) Haz que correspondan con el esquema.

salian accedio avido

vengativo jabali pesebre

b) Clasificalas por su acentuacién. Escribe el plural de la 5ta palabra. Explica

gué ocurre ortograficamente.
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c) Redacta una composicién en la que expongas tus impresiones sobre la

fabula trabajada.
3- Escribe en tu libreta todos los sustantivos que aparecen en la ilustracion:
a) Dividelos en silabas.
b) Subraya la silaba tonica.
c) Clasificalas por su acentuacion.
d) Enuncia la regla que esta presente en cada una de ellas. Justifique.
4-Si fueras a cambiar el final de esta fabula como te gustaria que quedara.
» Escribelo en tu libreta

Control y evaluacién

Las actividades seran evaluadas de acuerdo con los resultados obtenidos, segun

las categorias de Muy Bien (MB), Bien (B), Regular (R) y Mal (M).

(MB) Cuando resuelva las cinco actividades de forma correcta y sin

equivocaciones.

(B) Cuando realices cuatro actividades correcta y tenga un error

(R) Cuando realicen tres actividades de forma correcta.

(M) Cuando cometan mas de seis errores ortograficos.

Bibliografias utilizadas: Fabula “El caballo vengativo” Diccionario de la lengua
Actividad No 8

Titulo: Clasificame bien.

Objetivo: Escribir correctamente palabras agudas, llanas, esdrudjulas,
sobreesdrujulas, con la tilde diacritica y con tilde hiatica, segun las reglas de
acentuacion, interactuando con el fragmento seleccionado de “La cultura
renacentista inglesa” del libro de texto de décimo grado, de Espafiol-Literatura,
pagina 128, parrafo 5y pagina 129, el parrafo 2 de: Algo mas sobre el género

dramatico:
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Las actividades que aparecen las realizaran en equipo, en un tiempo aproximado
de 45 minutos. Para que entiendan mejor lo relacionado con el tema, les ofrezco

las siguientes actividades:

Orientaciones Metodoldgicas (Ver anexo XIV)

Actividades a desarrollar.

1.- Realiza una lectura critica de los fragmentos seleccionados.

(...). Sin embargo, la manifestacion literaria mas representativa de la época
isabelina y de la cultura de este periodo, en general fue el teatro. Nada como el
espectaculo del teatro podia satisfacer la permanente inquietud de aquel pueblo,
ansioso de ver representados los sucesos y conflictos que agitaban la sociedad.

jEra esta también una manera de conocer lo que ocurria! (...).

(...),. Pero drama también tiene otra acepcion que nos interesa mas en este
capitulo. Se trata de que drama sea también uno de los tres grandes géneros

literarios de los cuales ya tiene conocimiento. (...).
2.- Busca las palabras que desconozcas su significado.

3.- Enlaza las siguientes ideas incompletas con la expresién que le corresponda

segun lo que dice el fragmento.

La manifestacion literaria mas representativa de la época isabelina fue:

Satisfacer la permanente inquietud de aquel pueblo
______Elteatro

_____Verrepresentados los sucesos.

__ Eldrama.

a) La forma verbal hubo proviene del verbo y se clasifica en

(0]

b) Localiza en los fragmentos estudiados: un ejemplo de oracion gramatical

con elementos intercalados con signos de puntuacion.

4.- Escribe un sinbnimo o un anténimo de las palabras que se te indican. Ten en
cuenta el significado con que aparecen en el texto. Si te es necesario auxiliate

en el diccionario de sinGnimos y antonimos.
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-Clasifica las palabras por su acentuacion. Sefiala la silaba ténica en ambas
parejas. Agrupalas por el nimero de silabas

Atavio euforia selecta minoria esbozada bélica

5- Escriban los sustantivos que aparecen en el fragmento de la pagina 128 del

libro de texto, Espafiol-Literatura de décimo grado.

Palabra

Dividir en silabas

Subraya la silaba de mayor intensidad

Clasificala por su acentuaciéon

Clasificala por el nimero de silabas.

Esta palabra termina

¢, Se pone tilde a esa palabra?____si_ no. ¢Por qué lo sabes?

¢ A qué conclusion llegas?

6- Imagina que eres un gran escritor y te gustaria abordar mas sobre el género
dramatico. Emplea palabras agudas, llanas y esdrudjulas que te sustenten el

tema.
a) Escribelo en un texto.
b) No olvides mantener:

* Ajuste al tema

» Suficiencia y calidad en las ideas

» Acertada correspondencia entre las estructuras gramaticales.

* Unidad, coherencia y claridad.

* Presentacion, limpieza, legibilidad, margen y sangria.

» Escribir con buena caligrafia y la ortografia adecuada.

» El uso correcto de la mayuscula y el uso de los signos de puntuacion.

Control y evaluacién

Las actividades seran evaluadas y de acuerdo con los resultados obtenidos segun
las categorias Muy Bien (MB), Bien (B), Regular (R) y Mal (M).

MB- cuando resuelvas las actividades de forma correcta y sin equivocacion.
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B- cuando realices cuatro actividades de forma correcta y tenga un error.
R- cuando realices dos actividades de forma correcta
M- cuando cometa mas de seis errores ortograficos.

Bibliografias utilizadas: Libro de texto de décimo grado de Espafiol-Literatura y

Diccionario de sinébnimos y anténimos.
Actividad No. 9
Titulo: Ejercitando aprendo

Objetivo: Escribir correctamente palabras que llevan c, s, z y X, en la comprension

de textos, teniendo en cuenta las reglas correspondientes.
Orientaciones Metodoldgicas (Ver anexo XV)
Actividades a desarrollar.

1- Lee detenidamente el texto referido a: Sugerencias para el andlisis de la obra
teatral, Romeo y Julieta pagina 137 del libro de texto Espafiol-Literatura de

décimo grado.

Como en tu corazon deben haber nacido ya esas maravillosas y universales alas
del amor, seguramente habras comprendido muy bien estas enardecidas palabras
de Romeo. ¢Sientes asi el amor? ¢Dirias ta iguales palabras? ¢Te gustaria
expresar tus emociones con esa misma belleza poética? Escribe en el espacio

que se te ofrece la impresion recibida.

Fijate como Shakespeare logré, hace tantos siglos, apresar en una obra genial un
tema eterno: el amor, y exponer sobre ese sentimiento ideas que aun hoy

conservan su valor y con un leguaje siempre hermoso.

El hilo conductor de esta pieza teatral, que como ya sabes es el amor, sirve al
poeta inglés para presentar problemas mas agudos que debes descubrir cuando

analices con detenimiento la obra (...).

2- Consulta en el diccionario el significado de las palabras: maravillosas,

universales, amor, enardecidas, emociones, belleza, sentimiento, conductor.

a) Pronuncialas las veces que asi lo consideres necesario.
b) Subraya la silaba donde aparezcanc, s, zy x.

c) Dividelas en silabas.
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d) Clasificalas por su acentuacion.
e) Redacta oraciones con ellas.

3- Escribe en un texto el mensaje que expresa el autor a través de la siguiente
idea:

“ El amor engendra la maravilla “ de Silvio Rodriguez.
Recuerda: (Ver anexo XV)
4- Escribe dos anténimos de las palabras.

maravillosas

universales

a) Clasificalas por su acentuacion.

b) Expresa la regla ortografica que se pone de manifiesto en las parejas que
formaste.

5- Completa el siguiente cuadro con las palabras tomadas del libro de texto de
décimo grado, pag. 146, 2do parrafo. Clasificalas.

paises poderio figarate llego
sento aun unificacion politica
segui pais siglo ficticio
Agudas Llanas Esdrdjulas | Con tilde diacritica | Con tilde hiatica

Control y evaluacién

Las actividades seran evaluadas de acuerdo con los resultados obtenidos, segun
las categorias de Bien (B), Regular(R) y Mal (M).

B- cuando realices cuatro actividades de forma correcta y sin equivocacion
R- cuando realices dos actividades de forma correcta
M- cuando cometan mas de seis errores ortograficos.

Bibliografias a utilizar: Libro de texto de décimo grado de Espafol-Literatura,

Diccionarios de la Lengua Espafiola, obra teatral “Romeo y Julieta”
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Actividad No. 10
Titulo: Iguales pero diferentes

Objetivo: escribir correctamente palabras que se escriben iguales; pero segun las
reglas de acentuacion tienen diferentes significados y su clasificacion como

palabras de la oracion ocupan diferentes rangos.
Ejemplo: sustantivos, adjetivos, verbos (Ver anexo XVI).
Actividades a desarrollar.

1- Realiza la lectura inteligente de los cuatro primeros parrafos de la pag. 157 de

tu libro de texto de Espafiol Literatura de décimo grado.
Ver anexo XVII
2- Localiza el significado de los vocablos: barroco, clasica, latin, anima.

3- ¢Por qué el autor compara el idioma espafol con el barroco como un

maravilloso instrumento expresivo?
4- En el texto se encuentra la palabra anima.
a) Escribela en masculino.
b) Prueba a ver si acepta las tres primeras clasificaciones. ¢ Por qué?
Ejemplo: agudas, llanas y esdrujulas

5- Observa este grupo de palabras

célebre celebre celebré
pronostico pronostico pronadstico
practico practico practico
Agudas llanas esdrujulas

a) Ordénalas teniendo en cuenta su acentuacion.
b) Busca sus significados
c) Construye tres oraciones donde emplees algunas de ellas.

6- Lee detenidamente la siguiente estrofa de uno de los sonetos amorosos de
Quevedo.
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Por la cumbre de un monte levantado,
Mis temerosos pasos tristes guio;

Por norte llevo solo mi albedrio,

Y por mantenimiento mi cuidado.

a) ¢Como demostrarias que los escritores barrocos contribuyeron a nuestra
lengua? Emplea palabras agudas, llanas y esdrijulas, portadoras de

diferentes acentos para emitir tu respuesta.
Control y evaluacién

Las actividades seran evaluadas de acuerdo con los resultados obtenidos, segun
las categorias de Bien (B), Regular(R) y Mal (M).

B- cuando resuelvas seis actividades de forma correcta y sin equivocacion
R- cuando realices dos actividades de forma correcta
M- cuando cometan mas de seis errores ortograficos.

Bibliografias a utilizar: Libro de texto de décimo grado de Espafiol-Literatura

Diccionarios de la Lengua Espafiola.

2.3 Valoracion critica de los resultados de la apli  cacidén de las actividades
docentes dirigidas al aprendizaje ortogréafico en lo s estudiantes de primer
afio

En este epigrafe se muestran los resultados de la etapa final del diagndstico, a
través del fruto de las propias actividades para desarrollar una ortografia correcta
asi como los diferentes instrumentos, observacion de clases y prueba pedagdgica

aplicada a los estudiantes.

Fueron positivos los resultados obtenidos desde la primera actividad que se
aplico. Esta actividad No.1. Llevo por titulo: “Aprende y seras rapido,” permitio que
los estudiantes pusieran a funcionar su imaginacion a través de la observacion de
la ilustracion de la figura 4. “Danza de hombres primitivos” del libro de texto de
décimo grado, de Espafiol-Literatura y reconocieran las inadecuaciones fénico-
grafematicas, escribieran correctamente las palabras que presentan dichas
dificultades y clasificaran las palabras agudas, llanas y esdrujulas, segun la regla

de acentuacion, interactuando con el cuaderno de Ortografia de décimo grado y el
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libro de texto de Espafiol-Literatura de décimo grado Fueron capaces de
responder preguntas de comprension e identificar las palabras agudas, llanas y
esdrujulas del texto leido, ademas de la aplicacion de la escritura correcta de
estas palabras, también en la construccion de un texto donde expresen criterios
del mismo. Este trabajo se realizé en equipos propiciando la socializacion entre
ellos.

La actividad No.2, titulada: Estoy acentuada en la pendltima silaba favorecio la
escritura correcta de las palabras llanas segun la regla de acentuacion,
interactuando con el libro de texto de Espafol-Literatura de décimo grado
mediante la lectura del capitulo 3: Literatura clasica: La epopeya homérica. Esto
permiti6 que los estudiantes lograran comprender el mismo, identificar las
palabras llanas y concluyd con la escritura de un texto argumentativo
demostrando las habilidades adquiridas. Esta actividad se realizé en duo

favoreciendo la socializacion.

La actividad No.3,"Siempre se acenttan”, favorecid6 que los estudiantes
interactuaran con el libro de texto de décimo grado de Espafol-Literatura, con
fragmentos sobre la epopeya homérica, luego escribieron las palabras esdrujulas
gue aparecian segun la regla de acentuacion y concluyeron con la escritura de un
texto para demostrar los conocimientos adquiridos. Estas actividades se

realizaron en equipos y desarrollaron habilidades ortograficas.

La actividad No.4: que lleva por titulo: “Cada cual” en su sitio, se realizdé con el
objetivo de escribir correctamente las palabras agudas, llanas y esdrujulas segun
las reglas de acentuacion interactuando con el software educativo: Acentia y
aprende, especificamente a través del texto de Espafiol-Literatura de décimo
grado. En esta actividad los estudiantes se sintieron motivados e interesados por
aplicar correctamente dichas reglas en la construccién de un texto teniendo en

cuenta lo que les sugeria el fragmento seleccionado.

Con la actividad No. 5” Colocando la tilde”, propicio practicar y reafirmar las reglas
de acentuacion de las agudas, llanas y esdrijulas, la tilde diacritica y la tilde
hiatica, los estudiantes escribieron correctamente estas palabras interactuando
con el libro de texto de décimo grado de Espafiol-Literatura y el poema “Ulises”,
especificamente con esta actividad los estudiantes se sintieron motivados e

interesados en gran medida hacia la busqueda de la informacion a través de las
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actividades planificadas, entre otras actividades colocaron las tildes
correctamente a palabras que las llevaban. Los estudiantes realizaron actividades

donde trabajaron por equipos durante la clase de Espafiol-Literatura.

En la actividad No. 6 “Ejercita y aprende”, se trabajo con el primer parrafo, de la
primera parte de la novela “El Ingenioso Hidalgo Don Quijote de La Mancha”, del
libro de texto de décimo grado, de Espafiol-Literatura. Los estudiantes practicaron
las reglas de acentuacion de las palabras agudas, llanas y esdrdjulas, la tilde
diacritica y la tilde hiatica, las escribieron correctamente en sus libretas.

Trabajaron en equipo y socializaron sus ideas.

Con la actividad No.7 que lleva por titulo: “¢Donde voy?”, los estudiantes
ejercitaron las reglas de acentuacidon de las agudas, llanas y esdrdjulas
interactuando con la fabula: “El caballo vengativo”. Los estudiantes realizaron las
actividades que aparecian en el texto y desarrollaron habilidades de trabajo
independiente al realizarlas de forma individual, aplicaron la acentuacion de las

palabras en la construccion del texto.

A través de la actividad No. 8 “Clasificame bien”,.los estudiantes interactuaron con
el fragmento seleccionado de “La cultura renacentista inglesa” del libro de texto de
décimo grado de Espafiol-Literatura. Completaron frases y aplicaron las reglas a
partir de la escritura de todos los nombres que aparecian en la ilustracion,
ademas de realizar diversas actividades como: dividir en silabas, subrayar la
silaba de mayor intensidad y clasificarla. Trabajaron en equipos, los mismos
discutieron las situaciones planteadas, argumentaron el contenido de los

fragmentos, desarrollaron sus propias ideas y conclusiones.

Mediante la actividad No. 9 “Ejercitando aprendo”, favorecio que los estudiantes
analizaran el fragmento del texto referido a las sugerencias para el analisis de la
obra teatral, Romeo y Julieta. Realizaran actividades con las reglas de
acentuacion de las agudas, llanas y esdrujulas, asi como completar una tabla con
palabras extraidas del texto y la construccion de un texto donde aplicaron al

mismo estos tipos de palabras, logrando su escritura correcta.

En la actividad No. 10 “lguales pero diferentes “, en el capitulo 7 “ El Barroco “, en
la literatura de habla espafiola, los estudiantes respondieron de una manera

acertada las actividades que se les plantearon, lo que le facilité la comprension
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del texto y favorecioé que los estudiantes trabajaran con un grupo de palabras que
llevan la fuerza de pronunciacion en diferentes silabas, asi como la socializacion
entre ellos. Se logr6 ademas que dominaran y aplicaran las reglas de

acentuacion.

En la fase de diagnoéstico final se aplicaron instrumentos como observacion a
clases, estudio de los productos de la actividad pedagobgica y una prueba
pedagogica. En estos instrumentos se aprecian valiosos resultados en los
estudiantes. En las clases de Espafiol-Literatura, se aprecio un trabajo serio
favoreciendo en gran medida el interés de los estudiantes por escribir con una
correcta ortografia. Se logré6 que estos en todas las asignaturas que reciben,
tuvieran una actitud y conciencia ortografica, demostrando motivaciéon por la

escritura correcta de las palabras.

Con los resultados de la prueba pedagdgica final realizada a los estudiantes con
el objetivo de constatar el nivel de efectividad de la aplicacién de las actividades
propuestas para la escritura correcta de las palabras se pudo constatar la

efectividad de la propuesta.

En el indicador 1, motivacion e interés por la ortografia correcta, se pudo
confirmar que nueve estudiantes de la muestra seleccionada, que representa el
90%, alcanzo el nivel alto debido a que demostraron haber alcanzado un elevado
nivel de motivacion e interés por la escritura correcta de las palabras segun su
acentuacion, solo el 10%, un estudiante, alcanzo el nivel medio porque muestra
poca motivacion e interés por escribir correctamente las palabras segun su

acentuacion.

En el indicador 2, conciencia o actitud ortogréafica, el 70% alcanzaron el nivel alto
apreciandose un estado favorable de reflexion, conciencia, asi como de darse
cuenta del error ortografico cometido. Se sienten mas comprometidos y
responsables por rectificar el error solos, el 20% reflexionan, estan conscientes
del error cometido, pero no se sienten comprometidos, ni se hacen responsables
por lo que no lo rectifican ellos solos y el 10% no reflexiona, no esta consciente, ni
se da cuenta del error ortografico cometido, por lo que no se siente
comprometido, ni se hace responsable ni lo rectifica él solo.
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En el indicador 3, dominio de las reglas de acentuacion, el 80% manifiestan pleno
dominio de las reglas ortograficas, y el 20% presentan insuficiencias en el dominio

de estas reglas.

En el indicador 4, aplicacion de las reglas ortograficas de la acentuacion, el 70%
demostraron que siempre las aplican, a situaciones nuevas, sobre todo en la
construccion de textos, el 20% en ocasiones las aplican y el 10% no logra aplicar
estas reglas, por lo que actualmente se continla trabajando con estos

estudiantes.

Las reglas a partir de las actividades orientadas, ademas de realizar diversas
actividades como: dividir en silabas, subrayar la silaba de mayor intensidad y
clasificarla. Trabajaron en equipos, en sus libretas, los miembros discutieron las
situaciones planteadas, argumentaron el contenido del texto y desarrollaron sus

propias ideas y conclusiones.

Sobre la puesta en practica de la propuesta de actividades, como aspectos
favorables se puede sefialar, que se logré una transformacion positiva en el
aprendizaje de los estudiantes de primer afo, en la escritura correcta de las
palabras. Provocando cambios cualitativos en el proceso de ensefanza-
aprendizaje de la Ortografia en general, de la acentuacién en particular y la
comprension de los textos ofrecidos, en la Educacion Técnica y Profesional. Se
logré en los estudiantes la participacion activa y protagonica en las clases de

Espafiol-Literatura.

Un numero significativo de estudiantes fueron capaces de dominar y aplicar las
reglas de acentuacion, logrando independencia, creatividad, asi como conciencia
y actitud ortogréafica, evidenciado en la comprension y construccion de diversos
tipos de textos, basados en una situacion comunicativa. En general se pudieron
comprobar los avances positivos alcanzados, demostrando dominio de los
elementos necesarios para una correcta ortografia, lo que permite poner de

relieve la viabilidad y factibilidad de la propuesta.
Conclusiones parciales:

La investigacion, permitio reconocer la efectividad de la propuesta de actividades
dirigidas al aprendizaje ortografico y a la escritura correcta de las palabras en

general segun su acentuacion, en los estudiantes de primer afio. Se elevo el
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dominio y aplicaciéon de las palabras agudas, llanas y esdrdjulas, asi como, las
tildes diacriticas vy las tildes hiaticas, y la comprension de textos, para mejorar la
calidad del proceso de ensefianza-aprendizaje de la Lengua Materna y como

resultado de esta, en el aprendizaje de los estudiantes.

La aplicacién de las actividades para perfeccionar el aprendizaje ortografico, en el
[.P.I Juan Manuel Ameijeiras Delgado, centro tomado como muestra para esta
investigacion, a partir del curso 2008- 2009, revela el valor practico de la misma,
operandose una transformacion en la escritura correcta de las palabras, en los
estudiantes de primer afio de la especialidad de Contabilidad. Apreciandose un
acercamiento cada vez mayor al fin y objetivo de la Ensefianza Técnica y

Profesional.

78



CONCLUSIONES

» El estudio realizado permiti6 determinar los fundamentos tedricos que
sustentan la ortografia en general y la acentuacion en particular, en el proceso
de ensefanza-aprendizaje de la Lengua Materna, desde 1959 hasta la
actualidad, fue posible realizar una recopilacion de criterios, dentro de ellos se
incluyen los mas considerados por diferentes autores que han abordado la
tematica acerca de la ortografia, confirman la necesidad que existe de
proyectar actividades suficientes, variadas y desarrolladoras, para la escritura
correcta de las palabras agudas, llanas y esdrujulas, las que se escriben con
la tilde diacritica y la tilde ciatica, en la Educacion Técnica y Profesional.

» EIl diagnostico inicial efectuado sobre la escritura correcta de las palabras
segun su acentuacion, en el proceso de ensefianza-aprendizaje de la Lengua
Materna, refleja que es insuficiente el dominio y aplicacién de las reglas de
acentuacion, por los estudiantes de primer afio de la especialidad de
Contabilidad, ademas que las actividades disefiadas no satisfacian las

necesidades en este sentido.

» La escritura correcta de las palabras segun su acentuacion, en los estudiantes
de primer afio, de la Educacion Técnica y profesional, requiere de la
elaboracion de actividades organizadas de una manera légica y coherente en
correspondencia con las necesidades, posibilidades y potencialidades de

estos estudiantes.

» Los resultados obtenidos durante la ejecucién de la propuesta asi como de los
instrumentos aplicados y la comparacion inicial y final, demostro la efectividad
de las actividades, al lograr transformaciones cualitativas en un corto periodo
de tiempo, elevando a planos superiores la escritura correcta de las palabras
agudas, llanas y esdrujulas segun su acentuacion las que se escriben con tilde
diacritica y con tilde hiatica, del 90% de los estudiantes.
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ANEXO |
MATRIZ DE INDICADORES

No |Indicadores Instrumentos Muestra
- Estudio del producto de la actividad 10
pedagdgica. 5
3
. |Motivacién e interés por la|- Encuesta a docentes. . 5
ortografia correcta. - Entrevista al profesor princip. de Esp-Lit. 10
-Observacion a clases.
-Prueba pedagodgica.
Estudio del producto de la actividad 10
pedagdgica. 5
3
2 |Conciencia o actitud ortogréafica. | Encuesta a docentes. . 5
- Entrevista al profesor princip. de Esp-Lit. 10
-Observacion a clases.
-Prueba pedagdgica.
-Estudio del producto de la actividad 10
pedagogica. 5
3 Dominio de las reglas de|- Encuesta a docentes. 3
. ) e . 5
acentuacion. - Entrevista al profesor princip. de Esp-Lit. 10
-Observacion a clases.
-Prueba pedagogica.
-Estudio del producto de la actividad 10
Aplicacion  de las reglas |pedagogica. 5
. ortograficas de la acentuacion. | _ £, asta a docentes. g
- Entrevista al profesor princ. de Esp-Lit. 10

Observacion a clases.
-Prueba pedagogica.

ANEXO I

CRITERIOS DE MEDIDAS PARA LA EVALUACION DE LOS INDI CADORES.

INDICADORES ALTO

MEDIO BAJO




Motivacion e interés

por la  escritura
correcta de las
palabras.

Muestran un elevado
nivel de motivacion e
interés por la
escritura correcta de
las palabras segun
Su acentuacion.

Muestran poca
motivacion e interés
por la  escritura
correcta de las

palabras segun su
acentuacion.

No muestran
motivacion e interés
por la  escritura
correcta de las

palabras segun su
acentuacion.

Conciencia o actitud
ortografica.

El estudiante
reflexiona, esta
consciente y se da
cuenta del error
ortografico cometido,
se siente
comprometido, se
hace responsable y
lo rectifica él solo.

El estudiante
reflexiona, esta
consciente y se da
cuenta del error
ortografico cometido,
pero no se siente
comprometido, ni se
hace responsable
por lo que no lo
rectifica él solo.

El estudiante no
reflexiona, no esta
consciente ni se da
cuenta del error
ortografico cometido,
por lo que no se
siente
comprometido, ni se
hace responsable ni
lo rectifica él solo.

Dominio de las
reglas ortogréficas.

Manifiesta pleno
dominio de las
reglas ortograficas.

Manifiesta
insuficiencias en el
dominio de las
reglas ortogréficas.

No manifiesta
dominio de las
reglas ortograficas.

Aplicacion de las
reglas ortogréficas.

Siempre aplica las
reglas ortogréficas.

En ocasiones aplica
las reglas
ortograficas.

No aplica las reglas
ortogréficas.




ANEXO I
ENCUESTA A DOCENTES.
OBJETIVO: constatar el conocimiento que poseen los docentes sobre las
insuficiencias que presentan los estudiantes de primer afio, en el dominio y
aplicaciébn de las reglas ortograficas, asi como propuesta de actividades a
desarrollar.
INDICADORES:
1. Motivacién e interés por la ortografia correcta.
2. Conciencia o actitud ortogréfica.
3. Dominio de las reglas de acentuacion.
4. Aplicacion de las reglas ortograficas de la acentuacion.
MUESTRA: 5
Estimado compairiero (a):
A continuacién le proponemos esta encuesta con el propésito de recoger
informacion acerca de la situacion que presentan los estudiantes de primer afio,
en cuanto a la escritura correcta de las palabras segun su acentuacion, asi como
sus consideraciones acerca de las actividades a desarrollar en este componente
de la Lengua Materna. No es necesario que escriba su nombre y apellidos,
porque lo mas importante para nosotros son sus consideraciones y honestidad, lo
gue nos sera de gran utilidad. Muchas gracias.
CUESTIONARIO:
1. Considera importante la enseflanza de la ortografia en general y de la
acentuacion de palabras en particular, en los estudiantes de primer afo.
Argumente.
2. Marque a su consideracion la respuesta mas acertada:
Los estudiantes de primer afio, durante el proceso de ensefianza aprendizaje del
componente ortografico muestran:
a) ___ un elevado nivel de motivacion e interés por la escritura correcta de las
palabras segun su acentuacion y las reglas ortograficas.
b) _ poca motivacion e interés por la escritura correcta de las palabras segun

su acentuacion.



ANEXO Il b
ENCUESTA A DOCENTES.
(Continuacion)
C) ___ no tienen motivacion e interés por la escritura correcta de las palabras
segun su acentuacion, ni por las reglas ortograficas aplicadas.
d) Argumente.
3. Los estudiantes de este afo:
a) __ Reflexionan, estan conscientes y se dan cuenta del error ortografico
cometido, se sienten comprometidos, se hacen responsables y lo rectifican ellos
solos, mostrando conciencia o actitud ortografica de una manera acertada.
b) _ Reflexionan, estan conscientes y se dan cuenta del error ortografico
cometido, pero no se sienten comprometidos, ni se hacen responsables por lo que

no lo rectifican solos, pero no a la altura de su edad y grado.

C) No reflexionan, no estan conscientes, ni se dan cuenta del error ortografico
cometido, por lo que no se sienten comprometidos, ni se hacen responsables, ni
lo rectifican solos de manera acertada, ni se preocupan por hacerlo respondiendo

a la orden dada.

4. Marca con una X la respuesta que usted considera correcta. En cuanto al
dominio de las reglas de acentuacion los estudiantes:

a) __ Las dominan plenamente.

b) _ Presentan insuficiencias.

c) __ No manifiestan ningin dominio.

a) Argumente.

5. Aplican las reglas ortograficas de la acentuacion:

__siempre __en ocasiones __nunca
Argumente.

6. Utiliza el software educativo en funcién de la acentuacion.

siempre aveces nunca

ANEXO Il ¢
VALORACION DE LOS RESULTADOS DE LA APLICACION DE LA
ENCUESTA.



Todos los docentes tomados como muestra estan conscientes de la importancia
gue reviste poseer una correcta ortografia, al plantear que la ensefianza de la
ortografia en general y la acentuacion de palabras en particular, en los
estudiantes de primer afio, debe tener un caracter fundamentalmente incidental.
Expresan ademas que debe trabajarse de manera integradora en las clases de
Espafiol-Literatura, con relacién al resto de los componentes, alegan que al tener
buena ortografia se esta demostrando que se es culto, ademas esta permite
comunicarnos de una manera eficiente, porque una tilde mal colocada, afecta la
comprension del verdadero significado que el emisor ha querido transmitir.

En el indicador 1 el 100% (3) de los docentes coinciden en expresar que los
estudiantes de primer afio, durante el proceso de enseflanza-aprendizaje del
componente ortografico, muestran poca motivacion e interés por la escritura
correcta de las palabras segun su acentuacion, argumentan que no se conciben
actividades novedosas, integradoras que permitan ejercitar este componente con
el uso de la nueva tecnologia.

En cuanto al indicador 2, el 100 % (3) de los docentes manifiestan que los
estudiantes no poseen conciencia o actitud ortografica, ni poseen suficientes
habilidades, debido a que la mayoria de las veces cometen errores ortograficos y
no reflexionan, no estan conscientes ni se dan cuenta del error ortografico
cometido, por lo que no se sienten comprometidos, ni se hacen responsables de

los errores cometidos.

En el dominio de las reglas de acentuacion, indicador 3, la muestra en su totalidad
plantea que los estudiantes, de primer afio, manifiestan insuficiencias en el
dominio de las reglas de acentuacion, que esta insuficiencia, esta dada en que los
estudiantes confunden la regla de las palabras agudas con la de las llanas.
Ademas de no planificarse actividades de fijacién y consolidacién de manera que

los estudiantes memoricen estas reglas.



ANEXO Il d

VALORACION DE LOS RESULTADOS DE LA APLICACION DE LA
ENCUESTA.

(Continuacion)
5. El indicador, aplicacion de las reglas ortograficas de la acentuacion, tiene una
situacion similar al indicador anterior, los docentes plantean que solo en

ocasiones los estudiantes aplican las reglas ortograficas a situaciones nuevas.



ANEXO IV

ENTREVISTA ADIRECTORES Y PROFESORES PRINCIPALES.
OBJETIVO: profundizar en las dificultades que presentan los estudiantes de
primer afo, en la ortografia, con énfasis en la acentuacion de palabras, asi como
en las causas que lo originan y actividades a realizar para su solucion.
INDICADORES:
1. Motivacion e interés por la ortografia correcta.
2. Conciencia o actitud ortografica.
3. Dominio de las reglas de acentuacion.
4. Aplicacion de las reglas ortograficas de la acentuacion.
MUESTRA: 3
Estimado Director o (Profesor principal)
Estamos solicitando su cooperacion, para conocer las dificultades que presentan
los estudiantes, de primer afio, en la ortografia, con énfasis en la acentuacion de
palabras, las causas que lo originan, asi como el tratamiento que le brinda el
docente y las actividades realizan para su solucion.
Muchas gracias.
CUESTIONARIO.
1. A su juicio considera que los estudiantes de primer afo, durante las clases de
Espafiol-Literatura, se sienten motivados e interesados por la escritura correcta de
las palabras segun su acentuacion, y las reglas ortograficas que las sustentan.
2. ¢ Considera gue los estudiantes de este afo, reflexionan y se dan cuenta del
error ortografico cometido, demostrando conciencia o actitud ortografica, y

dominan las técnicas para implementarlas?

3. ¢,Dominan plenamente las reglas de acentuacion? ¢A su consideracion cuales
son las causas de las insuficiencias que presentan los estudiantes en este

sentido?

4. ¢ Estos estudiantes son capaces de aplicar las reglas de acentuacion, a

situaciones nuevas? Argumente.

ANEXO IV a
VALORACION DE LOS RESULTADOS DE LA APLICACION DE LA
ENTREVISTA ADIRECTORES Y AL PROFESOR PRINCIPAL



Valoracion de los indicadores

En el indicador 1 el 100% (3) de la muestra seleccionada, plantean que los
estudiantes de primer afo, durante las clases de Espafiol-Literatura, demuestran
poca motivacion e interés por la escritura correcta de las palabras segun su
acentuacion, expresan que una de las causas esta dada por que no se conciben
actividades diferenciadas, novedosas e integradoras que permitan ejercitar este
componente desde este proceso con el uso de la nueva tecnologia.

Lo mas significativo de los estudiantes, es que manifiestan insuficiencias en el
dominio de las reglas de acentuacion, que estas estan dadas, en la confusion de

las reglas de las agudas con las llanas.

El indicador 4, tiene una situacién similar al indicador anterior, los entrevistados
expresan que estos estudiantes no son capaces de aplicar las reglas ortograficas.
En cuanto al indicador 2, el 100 % (3) de los entrevistados manifiestan que los
estudiantes no poseen conciencia o actitud ortogréafica, debido a que la mayoria
de las veces cometen errores ortograficos y no reflexionan, ni se hacen

responsables de los errores cometidos.

En el indicador 5 el 100 % (3) de la muestra plantea que los docentes no
aprovechan los software educativos en funcién de la acentuacion, que solo en

ocasiones se utiliza el Acentlia y aprende, pudiéndose explotar otros.



ANEXO IV b
VALORACION DE LOS RESULTADOS DE LA APLICACION DE LA
ENTREVISTA A DIRECTORES Y PROFESORES PRINCIPALES
Valoracion de los indicadores
En el indicador 1 el 100% (3) de la muestra seleccionada, plantean que los
estudiantes de primer afo, durante las clases de Espafiol-Literatura, demuestran
poca motivacion e interés por la escritura correcta de las palabras segun su
acentuacion, expresan que una de las causas esta dada por que no se conciben
actividades diferenciadas, novedosas e integradoras que permitan ejercitar este
componente.
En cuanto al indicador 2, el 100 % (3) de los entrevistados manifiestan que los
estudiantes no poseen conciencia o actitud ortografica, debido a que la mayoria
de las veces cometen errores ortograficos y no reflexionan, ni se hacen

responsables de los errores cometidos.

En el indicador 3 dominio de las reglas ortograficas, todos plantean que un por
ciento significativo de los estudiantes, manifiestan insuficiencias en el dominio de
las reglas de acentuacion, que estas estan dadas, en la confusion de las reglas de
las agudas con las llanas, que las expresan de forma oral y al escribirlas, las

olvidan.

El indicador 4, tiene una situacion similar al indicador anterior, los entrevistados
expresan que estos estudiantes no son capaces de aplicar las reglas ortograficas,

a situaciones nuevas.



ANEXO V
PRUEBA PEDAGOGICA APLICADA A LOS ESTUDIANTES DE PRI MER ANO.
OBJETIVO: determinar la situacion real que presentan los estudiantes de primer
afo, en la acentuacion de palabras, en un estado inicial y final del diagndstico.
INDICADORES:
1. Motivacion e interés por la ortografia correcta.
2. Conciencia o actitud ortografica.
3. Dominio de las reglas de acentuacion.
4. Aplicacion de las reglas ortograficas.
MUESTRA: 10
CUESTIONARIO:
1. Dictado.
El domingo iremos a una competencia de orientacion y nudos que se realizara en
el area de acampada de nuestro municipio. Estamos seguros que venceremos al
equipo contrincante, porque nos hemos preparado suficientemente para ganar.
Los jovenes de mi escuela alcanzamos las categorias de Relevantes y

Destacados.

2. Cambia la oracidon a partir de las palabras destacadas sin que pierda su
sentido:

a) Estamos seguros que venceremos al equipo contrincante.

b) Escribela.

3. ¢ Cuales son las categorias del Movimiento Jévenes Exploradores? Escribe sus

nombres.

4. Imagina que vas a un encuentro con estudiantes de otros paises y alli debes

darle a conocer las actividades que realizan ustedes los jovenes en el Movimiento

de Jovenes Exploradores. Escribelo en un texto expositivo argumentativo.
Recuerda:

Ajustarte al tema.

Suficiencia y calidad de las ideas.

Correspondencia entre las estructuras gramaticales.

Uso correcto de las mayusculas y de los signos de puntuacion.

Plasmar primero las ideas en un borrador, o borradores segun consideres.

V V.V V V VY

Escribir con buena letra y ortografia.



ANEXO V a
VALORACION DE LOS RESULTADOS DE LA APLICACION DE LA PRUEBA
PEDAGOGICA A ESTUDIANTES DE PRIMER ANO DE CONTABILI DAD.

Comportamiento de los indicadores

Indica Inicial Final

dor M A % M % B % A % M | % B %
1 10, O 0 3 30 7 70 9 90 1 |10 0 0
2 10, O 0 3 30 7 70 7 70 2 120 1 10
3 (10| 2 20 4 40 4 40 8 80| 2 |20 0 0
4 10, O 0 2 20 8 80 7 70 2 120 1 10

Valoracion de los indicadores

En la constatacion inicial, en el indicador 1 no se ubicdé nadie en el nivel alto
porque no mostraron un elevado nivel de motivacion e interés por la escritura
correcta de las palabras segun su acentuacion, el 30% (3) demostraron poca
motivacion e interés por la escritura correcta de las palabras, por lo que se ubican
en nivel medio y el 70% (7) no muestran ningun tipo de motivacion e interés,
ubicandose en el nivel bajo. Al aplicar la propuesta este resultado se transformg,
el 90% (9) resultaron alto y el 10 % (1) medio.

En el indicador 2, el 30% (3) de los estudiantes reflexionaron, estan conscientes y
se dieron cuenta del error ortografico cometido, pero no se sienten
comprometidos, ni se hace responsables por lo que no lo rectifican por lo que se
ubicaron en el nivel medio, el 70 % (7) de los estudiantes no reflexionan, no estan
conscientes ni se dan cuenta del error ortografico cometido, ninguno se ubic6 en
nivel alto. Luego de aplicada la propuesta este resultado se transformo,
obteniéndose como resultado que el 70% (7) se ubicara en nivel alto, porque
reflexionan, estdn conscientes y se dan cuenta del error ortogréafico cometido,

ademas se sienten comprometidos, se hacen responsables y lo rectifican solos.

En el indicador 3, el 20% (2) de la muestra demuestran pleno dominio de las
reglas ortogréficas, por lo que se ubican en el nivel alto. Manifiesta insuficiencias
en el dominio de las reglas ortograficas el 40% (4), ubicandose en el nivel medio.
ANEXO V b
VALORACION DE LOS RESULTADOS DE LA APLICACION DE LA PRUEBA
PEDAGOGICA A ESTUDIANTES PRIMER ANO.
Comportamiento de los indicadores
(Continuacion)




No manifiesta dominio el 40% (4), ubicandose en el nivel bajo. Después de la
aplicaciéon de la propuesta estos aspectos alcanzaron una respuesta favorable al
ubicarse en el nivel alto el 80% (8) de los estudiantes, el 20% (2) se ubico en el
nivel medio y ninguno resulto bajo.

En el indicador 4, no se ubicd ningun estudiante en el nivel alto debido a que no
aplicaron las reglas ortograficas, a situaciones nuevas y construcciéon de textos. El
20% (2) se ubicdé en el nivel medio porque en ocasiones aplica las reglas
ortograficas, a situaciones nuevas, el 80% (8) de la muestra resultdé bajo, nunca
aplica las reglas ortograficas, a situaciones nuevas y construccion de textos. Con
la aplicacion de la propuesta de acciones, se logré que el 70% (7) de los
estudiantes aplican las reglas ortograficas a situaciones dadas, ubicandose en el
nivel alto, el 20% (2) se ubicé en el nivel medio, todavia les falta, presentan

insuficiencias en este sentido y el 10% (1) se ubicé en el bajo.



ANEXO VI

ESTUDIO DEL PRODUCTO DE LA ACTIVIDAD PEDAGOGICA.
OBJETIVOS: determinar en libretas de los estudiantes y sistemas de clases de
los docentes, el diagndstico de debilidades y fortalezas relacionadas con la
escritura correcta de las palabras segun su acentuacion.

INDICADORES:

1. Motivacion e interés por la ortografia correcta.

2. Conciencia o actitud ortografica.

3. Dominio de las reglas de acentuacion.

4. Aplicacion de las reglas ortograficas de la acentuacion.

MUESTRA: 10 estudiantes, 3 docentes.

Guia para la revision de las libretas de los estudi  antes.

1. Motivacion e interés de los estudiantes por escribir con una correcta ortografia.
2. En las libretas se aprecia que los estudiantes tienen conciencia de los errores
gue cometen y lo rectifican.

3. Dominio de las reglas de acentuacion.

4. Aplican las reglas de acentuacion.

5. Interacttan con el libro de texto de Espafol-Literatura y el cuaderno de
Ortografia, de décimo grado, en funcién de la acentuacion y las reglas de
acentuacion.

Guia para la revision de los sistemas de clases de  los docentes.

1. Tratamiento que ofrece a las reglas de la acentuacion y su empleo correcto.

2. Motivacion e interés que logra en los estudiantes por escribir con una correcta
ortografiay el empleo de las reglas de acentuacion.

3. Actividades que disefia en funcidbn de que los estudiantes memoricen y
apliquen las reglas de la acentuacion.

4. Planificacién de actividades variadas, suficientes y desarrolladoras, en funcién

de la acentuacion.

ANEXO VI a
VALORACION DE LOS RESULTADOS DEL ESTUDIO DEL PRODUC TO DE LA
ACTIVIDAD PEDAGOGICA.

Comportamiento de los indicadores



Indica Inicial Final
dor M A % M % B % A % M | % B %
1 10, O 0 2 20 8 80 9 90 1 |10 0 0
2 10| 1 10 2 20 7 70 8 80 1 |10 1 10
3 |10] 1 10 3 30 6 60 8 80| 2 |20 0 0
4 10, O 0 1 10 9 90 7 70 2 120 1 10

Valoracion de los indicadores

En la constatacion inicial, en el indicador 1 ningun estudiante se ubicé en el nivel
alto porque no demostraron estar motivados e interesados por la escritura
correcta de las palabras, el 20% (2) demostraron poca motivacion e interés por la
escritura correcta de las palabras, por lo que se ubican en nivel medio y el 80%
(8) no muestran ningun tipo de motivacion e interés, ubicandose en el nivel bajo.
Al aplicar la propuesta este resultado se transformo, el 90% (9) resultaron alto y el
10 % (1) medio.

En el indicador 2, el 10% (1) estudiante reflexiona, esta consciente de sus errores,
reflexiona y lo rectifica, ubicandose en un nivel alto. EI 20% (2) estudiantes
reflexionan, estan conscientes de sus errores pero no se sienten comprometidos,
ni se hacen responsables, por lo que no lo rectifican ubicandose en el nivel medio,
el 70 % (7) de los estudiantes no reflexionan, no estan conscientes ni se dan
cuenta del error ortografico cometido. Luego de aplicada la propuesta este
resultado se transformé obteniéndose como resultado que el 80% (8) se ubicaran
en nivel alto porque reflexionan, estan conscientes y se dan cuenta del error
ortografico cometido, ademas se sienten comprometidos, se hacen responsables
y lo rectifican solos, el 10% se ubic6 en el nivel medio y este mismo por ciento se

alcanzé en el nivel bajo.




ANEXO VI b
VALORACION DE LOS RESULTADOS DEL ESTUDIO DEL PRODUC TO DE LA
ACTIVIDAD PEDAGOGICA.
Comportamiento de los indicadores
(Continuacion)

En el indicador 3, el 10% (1) de la muestra demuestran pleno dominio de las
reglas ortogréficas, por lo que se ubican en el nivel alto. Manifiesta insuficiencias
en el dominio de las reglas ortograficas, el 30% (3) ubicandose en nivel medio. No
manifiesta dominio el 60% (6), ubicandose en el nivel bajo. Después de la
aplicaciéon de la propuesta estos aspectos alcanzaron una respuesta favorable al
ubicarse en el nivel alto el 80% (8) de los estudiantes, el 20% (2) se ubico en el
nivel medio y ninguno resulto bajo.

En el indicador 4, no se ubicd ningun estudiante en el nivel alto debido a que no
aplican las reglas ortograficas, a situaciones nuevas, sobre todo en la
construccion de textos. El 10% (1) se ubico en el nivel medio porque en ocasiones
aplica las reglas de acentuacion, a situaciones nuevas y el 90% (9) de la muestra
resulté bajo, nunca aplica las reglas de acentuacion, a situaciones nuevas, sobre
todo en la construccion de textos. Con la aplicacion de la propuesta de
actividades, se logré que el 70% (7) de los estudiantes aplican las reglas
ortograficas a situaciones dadas y comprenden los textos dados, ubicandose en el
nivel alto, el 20% (2) se ubican en el nivel medio, todavia les falta, presentan

insuficiencias en este sentido y el 10% (1) se ubicé en el bajo.



ANEXO VII

OBSERVACION A CLASES
OBJETIVO: obtener informaciéon primaria y final durante el proceso de
ensefianza- aprendizaje de la Lengua Espafola, sobre las principales
insuficiencias en la escritura correcta de las palabras.
INDICADORES.:
1. Motivacion e interés por la ortografia correcta de las palabras.
2. Conciencia o actitud ortografica.
3. Dominio de las reglas de acentuacion.

4. Aplicacion de las reglas ortograficas.

MUESTRA: 5

GUIA DE OBSERVACION

Profesor: Afo:
Asignatura: Hora:

Aspectos a considerar

1. Propicia que el estudiante establezca nexos entre lo conocido y lo nuevo por conocer.

2. Dominio del contenido y objetivos de la clase.

3. Se disefian estrategias de aprendizaje para la atencién diferenciada atendiendo a las

posibilidades de desarrollo de cada estudiante.

4. Los estudiantes se sienten motivados e interesados por la ortografia correcta,

reflexionan y rectifican su error, demostrando conciencia y actitud ortogréfica.

5. Se emplean eficientemente las actividades en funcion de la acentuacion.

6. Atiende diferenciadamente las necesidades y potencialidades de los estudiantes a partir

del diagndstico.

7. Tratamiento que ofrece el docente a la acentuacion, aprovechando todas las

posibilidades que el contenido ofrece.

8. Los estudiantes muestran dominio de las reglas de acentuacion.

9. Aplican las reglas de las agudas, llanas y esdruijulas, en la construccion de textos.




ANEXO VIl a
VALORACION DE LOS RESULTADOS DE LA OBSERVACION A CL ASES

Comportamiento de los indicadores

Indica M Inicial Final
dor A % M % B % A % M | % B %
1 10| 1 10 1 10 8 80 9 90 1 |10 0 0
2 10| 1 10 2 20 7 70 8 80 1 |10 1 10
3 10, 1 10 3 30 6 60 8 80 2 |20 0 0
4 10, O 0 1 10 9 90 6 60 3 |30 1 10

Valoracion de los indicadores

En la constatacion inicial, en el indicador 1, el 10% (1) se ubicé en el nivel alto
porque demostré motivacion e interés por la escritura correcta de las palabras
ortograficas, este mismo resultado se aprecia en el nivel medio, el 80% (8) no
muestran ningun tipo de motivacién e interés, ubicandose en el nivel bajo. Al
aplicar la propuesta este resultado se transformo, el 90% (9) resultaron alto y el
10 % (1) medio.

En el indicador 2, el 10% (1) estudiante reflexiona, esta consciente de sus errores,
reflexiona y lo rectifica, ubicandose en un nivel alto. EI 20% (2) estudiantes
reflexionan, estan conscientes de sus errores pero no se sienten comprometidos,
ni se hacen responsables, por lo que no lo rectifican ubicandose en el nivel medio,
el 70 % (7) de los estudiantes no reflexionan, no estan conscientes ni se dan
cuenta del error ortografico cometido,. Luego de aplicada la propuesta este
resultado se transformd, obteniéndose como resultado que el 80% (8) se ubicara
en nivel alto porque reflexionan, estan conscientes y se dan cuenta del error
ortografico cometido, ademas se sienten comprometidos, se hacen responsables y
lo rectifican solos, el 10% se ubico en el nivel medio y este mismo por ciento se

alcanzé en el nivel bajo.

En el indicador 3, el 10% (1) de la muestra demuestra pleno dominio de las reglas
ortograficas, por lo que se ubica en el nivel alto. Manifiestan insuficiencias en el
dominio de las reglas ortograficas, el 30% (3) ubicandose en nivel medio. No

manifiesta dominio el 60% (6), ubicandose en el nivel bajo.

ANEXO VIl a
VALORACION DE LOS RESULTADOS DE LA OBSERVACION A CL ASES




Comportamiento de los indicadores
(Continuacion)
Después de la aplicacion de la propuesta, estos aspectos alcanzaron una
respuesta favorable al ubicarse en el nivel alto el 80% (8) de los estudiantes, el

20% (2) se ubico en el nivel medio y ninguno resulto bajo.

En el indicador 4, no se ubicé ningun escolar en el nivel alto, debido a que no
aplicaron las reglas ortogréficas, a situaciones nuevas, sobre todo en la
construccion de textos. El 10% (1) se ubicé en el nivel medio porque en ocasiones
aplicaron las reglas ortograficas, a situaciones nuevas y el 90% (9) de la muestra
resultdé bajo, no aplicaron las reglas de acentuacion, a situaciones nuevas, sobre
todo en la construccion de textos. Con la aplicacion de la propuesta de
actividades, se logré que el 60% (6) de los estudiantes aplicaran las reglas
ortograficas a situaciones dadas, ubicandose en el nivel alto, el 30% (3) se ubico
en el nivel medio, todavia les falta, presentan insuficiencias en este sentido y el

10% (1) se ubico en el bajo.

ANEXO VIl
TABLA COMPARATIVA DE LOS RESULTADOS INICIAL Y FINAL DE LOS
INDICADORES.



La siguiente tabla presenta la evaluacion final del comportamiento de los

indicadores antes y después de la Orientaciones Metodoldgicas de la propuesta:

Indica Inicial Final
dor M A % M % B % A % M | % B %
1 |10| O 0 3 30 7 70 9 90 | 1 |10 0 0
2 10, O 0 3 30 7 70 7 70 2 120 1 10
3 |10 2 20 4 40 4 40 8 80| 2 |20 0 0
4 10 O 0 2 20 8 80 7 70 2 120 1 10

Los resultados de la caracterizacion del estado inicial de la escritura correcta de
las palabras ortogréficas, en los estudiantes de primer afio, permitié constatar que
los indicadores 1, 2, 3, 4 y 5 se comportaron bajos lo que indicé insuficiencias en
este sentido.

Luego de aplicada la propuesta el resultado de estos indicadores sufri6 una
transformacién, alcanzandose la categoria de alto en la mayoria y medio. Este
resultado permitié reafirmar que existio un salto positivo como resultado de la

aplicacion de la propuesta.




ANEXO IX
Sugerencias Actividad No. 1

Se explica a los estudiantes que el alfabeto procede del alfabeto griego (alfa y
beta) y abecedario, de las letras iniciales del alfabeto espafiol (a, b, c). Este

consta de 27 grafias: 5 vocales y 22 consonantes.

Te invito a recordar que en 1994, la Real Academia Espafiola de la Lengua,
considerd: que solo 27 grafemas constituyen el alfabeto espafiol, pues la ch y |l
son digrafos, es decir, compuestos de dos letras. A partir de ese momento en los
diccionarios se colocarian no de forma independiente, sino en el lugar que le

corresponde dentrode lacy lal.

Las actividades que se les ofrecen, las realizaran en equipo, en un tiempo

aproximado de 45 minutos. Para que entiendan mejor lo relacionado con el tema.

Para responder las actividades que se te presentan a continuacion, primeramente
observaran detenidamente el alfabeto que esta en el aula. Busca en el libro de
texto de Espafiol-Literatura y selecciona el fragmento que aparece en la pagina 8,
del parrafo 3 realiza una lectura consciente del mismo. Localiza en el diccionario
el significado de las palabras: comunidad, primitiva, hombre; para poder
comprenderlo y responder con éxito las actividades que se te plantean. Ten en
cuenta el trabajo en equipo. Si tienes dudas en la realizacion de alguna de las

actividades que se te proponen, socializalas con tus compafieros.

Actividades a desarrollar.

ANEXO X

Orientaciones metodoldgicas de la actividad No. 2



En el capitulo 3 en las péaginas desde la 20 a la 55 encontraras temas
interesantes e instructivos relacionados con la literatura clasica: La epopeya
homeérica. Te invito a realizar un recorrido por estas paginas para conocer sobre el
texto en cuestion. “La epopeya, uno de los géneros mas antiguos” para desarrollar
las actividades que mas adelante se te indican con el propésito que te practiques
las reglas de acentuaciéon de las llanas. Las actividades que aparecen a
continuacion, la realizaran a duo, en un tiempo de 45 minutos. Para comprender

mejor lo relacionado con el tema les propongo realizar las siguientes actividades:

Para responder las actividades que se presentan a continuacion, primeramente
deben remitirse a su libro de texto de Espafiol-Literatura y seleccionar la lectura
gue se encuentra en la pagina 28, para que respondan las actividades, que se les
orientan seguidamente. Las responderan en sus libretas en un tiempo de 45
minutos. Teniendo en cuenta el trabajo a duo o pareja de equilibrio. Si tienen
dudas en algunas de las actividades que les propongo, socializalas con tus

compaferos.

ANEXO XI

Orientaciones metodologicas de la actividad No. 3



En la lliada de Homero, podras encontrar temas interesantes e instructivos. En la
misma, se brinda informacién acerca de los héroes, dioses y semidioses, teniendo

en cuenta distintas etapas de sus vidas.

Te invito a leer detenidamente, Marti y “La Iliada de Homero” texto que nuestro
genial José Marti, en la revista La Edad de Oro, que dedico a los nifios de
América, publica el articulo: “La lliada de Homero”, en que patentiza la
importancia que concedié al conocimiento y valoracion de la epopeya homérica

para las nuevas generaciones.

Al leer este articulo, no solo reafirmaras tus conocimientos sobre la obra
estudiada, sino que te permitir4 apreciar el pensamiento y el estilo de este escritor
de talla universal.

Luego realiza una lectura inteligente del texto. Localiza en el diccionario el
significado de las palabras cuyo significado desconozcas y responde las
actividades que se te plantean, en tu libreta en un tiempo de 45 minutos. Ten en
cuenta el trabajo en equipo. Si tienes dudas en algunas de las actividades que te
proponemos, socializa con tus compaferos de aula, o pide ayuda al profesor.

Antes de leer memoriza la regla ortografica sobre las palabras esdrujulas

ANEXO Xl

Actividades metodoldgicas de la actividad No. 4



En el software educativo Acentla y aprende, podras encontrar temas interesantes
e instructivos, que permiten desarrollar conocimientos y habilidades ortogréaficas
en la asignatura Espafiol-Literatura. Se puede profundizar en las palabras a través
de un analisis rapido o paso a paso. Te invito a conocer el contenido del texto, La
literatura clasica latina , para responder las actividades que mas adelante se te
proponen para que practiques las reglas de acentuacion de las agudas, llanas,
esdrijulas y sobreesdrijulas. Las actividades que aparecen las realizaras de
forma individual, en un tiempo de 45 minutos. Para trabajar lo relacionado con el

tema te propongo realizar las siguientes actividades.

ANEXO Xl
Fragmento del ejercicio No. 5
Ulises.
Todo estaba en regla;

me ausente los afios necesarios;



afronte ciclopes y cantos de sirenas;

regrese

y me reconocio el viejo

y el fiel perro,

pero tu, oh ingrata, tu, que no has leido a Homero,
ni una puntada diste siquiera sobre el tapiz;

y ahora te encuentro

cargada de hijos (medios hermanos de mi Telemaco)
llorando

porgue acaba de dejarte

el primer pretendiente que llego a tu puerta

no bien hube partido

hacia Troya.

ANEXO XIV

Orientaciones metodoldgicas de la actividad No. 6

La novela del Quijote es uno de los libros mas leidos del mundo pero lo
importante ahora es que descubras tu sus meritos, para que comprendas los
valores de lo que a lo largo de estos capitulos se ha hablado, asi como leer y
escuchar la narracion. Contiene el significado de las palabras de dificil

comprension e imagenes de interés. Te invito a que leas el fragmento



seleccionado y desarrolles las actividades que mas adelante se te indican, con el
propdsito que practiques las reglas de acentuacion de las palabras agudas,
llanas, esdruijulas, las que llevan tilde diacritica y tilde hiatica. Las actividades que
aparecen a continuacion, las realizaran en equipo, en un tiempo de 45 minutos.
Para comprender mejor la relacibn con este tema te propongo realizar las

siguientes actividades:

Dictado de la actividad No.6

Capitulo I. Que trata de la condicion y ejercicio del famoso hidalgo Don Quijote de

La Mancha.

En un lugar de La Mancha, de cuyo nombre no quiero acordarme, no ha mucho
tiempo que vivia un hidalgo de los de lanza en astillero, adarga antigua, rocin
flaco y galgo corredor. Una olla de mas vaca que carnero, salpicon las mas
noches, duelos y quebrantos los sabados, lentejas los viernes, algun palomino de
afadidura los domingos, consumian las tres partes de su hacienda. El resto de
ella concluian sayo de velarte, calzas de velludo para las fiestas con sus pantuflas
de lo mismo, y los dias de entresemana se honraba con su vellori de lo mas fino.
Tenia en su casa un ama que pasaba de las cuarenta y una sobrinas que no
llegaba a los veinte, y un mozo de campo y una plaza que asi ensillaba el rocin

como tomaba la posadera.

Si tienes dudas en algunas de las actividades que te proponemos socializa con

tus compairieros.

ANEXO XV

Orientaciones metodologicas de la actividad No. 8

Para resolver las actividades que se te proponen a continuacion, primeramente
debes leer silenciosamente los fragmentos seleccionados del LT 10 mo grado de
la asignatura Espafol-Literatura, para que respondas las actividades que se te

orientan a continuacion:



Respondelas en tu libreta, en el tiempo asignado de 45 minutos. Ten en cuenta el
trabajo en equipo. Si tienes dudas en alguna de las actividades que te

proponemos socializa con tus compaferos o pide ayuda a tu profesor.

Sin embargo, la manifestacion literaria mas representativa de la época isabelina y
de la cultura de este periodo, en general fue el teatro. Nada como el espectaculo
del teatro podia satisfacer la permanente inquietud de aquel pueblo, ansioso de
ver representados los sucesos y conflictos que agitaban la sociedad. Era esta

también una manera de conocer lo que ocurria.

ANEXO XVI

Orientaciones metodoldgicas de la actividad No.9

En la compresion de textos podras abordar temas interesantes e instructivos.
Aborda las reglas ortogréaficas sobre la escritura de palabras que se escriben con
C, S, z y X. si tienen dudas, visita la biblioteca escolar y consulta en los
Diccionarios de la Lengua Espafiola aquellas palabras cuyo significado

desconoces con el objetivo de que practiques las reglas ortograficas estudiadas.



Las actividades que se te ofrecen seran realizadas de forma individual, en un
tiempo de 45 minutos en la libreta.

Responde las actividades que se te presentan a continuacién, primeramente
debes recordar las caracteristicas a tener en cuenta en la construccion de textos
para responder las actividades que se te orientan seguidamente. Si tienes dudas
en algunas de las actividades que te proponemos consulta con tu compafero de
al lado o pide ayuda a tu profesora. Cuando termines de revisar las actividades

intercambia con la de tu compariero.

Recuerda:
e Ajuste al tema
e Suficienciay calidad en las ideas
« Acertada correspondencia entre las estructuras gramaticales empleadas.
* Unidad, coherencia y claridad.
» Presentacion, limpieza, legibilidad, margen y sangria.
» Escribir con buena caligrafia y la ortografia adecuada.

» El uso correcto de la mayuscula y el uso de los signos de puntuacion.

ANEXO XVII

Explicacion y orientaciones metodologicas de la act ividad No. 10

En el capitulo 7" El Barroco, en la literatura de habla espafola”, encontraras
temas interesantes e instructivos para ampliar tus horizontes culturales, porque
alli se hace referencia a las principales figuras de ese movimiento literario, El
Barroco, en Espafia y en Hispanoamérica. Entre ellos se destacan: Luis de

Godngora y Argote, Francisco de Quevedo y Villegas y Sor Juana Inés de la Cruz,



con sus “Tres sonetos barrocos del amor” que aparece en el libro de texto de

décimo grado.

Te invito a visitar la Biblioteca escola para que te auxilies de los diccionarios de la
Lengua Espafiola, para buscar el significado de los vocablos que te presentan
dudas. Ademas debes analizar el texto que se ofrece, para desarrollar las
actividades que mas adelante se te indican con el objetivo de que practiques las
reglas de acentuacion de palabras: agudas, llanas y esdrdjulas. Las actividades

las realizaran de forma individual en un tiempo de 45 minutos.
Orientaciones Metodoldgicas

Para responder las actividades que se te presentan a continuacion primeramente
debes utilizar el libro de texto de Espafol Literatura, selecciona la lectura indicada
en la pagina 157 los primeros cuatro parrafos para que respondas las actividades
que se te orienta seguidamente. Respondelas en tu libreta en un tiempo de 45
minutos.

Si tienes dudas en algunas de las actividades que te proponemos, consulta con tu
compairiero de al lado o pide ayuda a tu profesora. Cuando termines de revisar las
actividades intercambia tu libreta con la de tu compafero y socializa los

resultados

ANEXO XVIII

Ejercicio 1 de la actividad No 10

Este maravilloso instrumento expresivo que es ya el idioma espafiol, con el
Barroco toma nuevos brios, se viste de ricas galas, se permite libertades que le

posibilitan una expresion artistica y poética mas compleja, viva y elaborada.



Los barrocos es sus obras trabajadas en las lenguas con el amor y la
minuciosidad con que se teje un encaje, hicieron valiosos aportes a nuestro

idioma, fundamentalmente a la lengua literaria.

Como los creadores barrocos son todos de sélida formacion clasica se vuelven a
la lengua madre al viejo latin y encuentran en sus fuentes un rico caudal de voces
con las que por expresivas, 0 por sonoras van engalanando el lenguaje literario.
De este modo incorporan al castellano de la época una multitud de palabras que
toman directamente del latin culto sin importarles que ya la lengua en uso contara

con otra para designar lo mismo.

Por ejemplo, ya en el habla corriente se usaba la palabra ancla, el Barroco
incorpora la voz ancora, que segun pensaban, comunica mas musicalidad y
elegancia. De igual forma ocurre con anima y sierpe, voces latinas que emplearon

en lugar de las usuales, alma y serpiente.



